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OZET

Cagimizda endiistrilesme ve kentlesme ile ortaya gikan bilim ve teknolojideki
gelismeler, iilkemizde sosyal, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel sistemlerin degigmesine
yol agmaktadir. Bu degisimler ile egitim gereksinmeleri artmakta ve buna dayali

olarak egitim sistemimiz etkilenmektedir.

Tiirkiye’de ekonomik, sosyal ve teknolojik ilerlemeler ve artan aile gereksinimleri
calisan kadmnlarin sayisimi arttirmigtir. Buna dayali olarak ¢ocuklarn bakimi ve
egitimi konusunda yardimci kigilere ve kurumsallagtinlmis 6zel mekanlara duyulan
gereksinim artmug ve boylece okul 6ncesi egitim zorunlu hale gelmistir.

Bu tez kapsaminda; okul dncesi egitim kurumlarindan anaokullarinin gocuklarin
fizyolojik ve psikolojik ozelliklerine, becerilerine ilgi ve gereksinimlerine
uygunlugu, cevre ve kentsel iligki oOzellikleri incelenmiy ve bu aragtirmalar
dogrultusunda yapilan analizler gesitli tilkelerden segilen anaokulu érneklerinde ele
alinmstir.

Birinci béliimde; problem tammlanmg, ¢aligmanin amac: ve yontemi (izerinde

durulmustur.

Ikinci boliimde; okul éncesi egitimin tanimi, énemi ve gerekliligi ve ¢ocugun
benlik, zihinsel, fiziksel, sosyal ve duygusal gelisimlerine iligkin amaglarina
deginilmigtir. Okul oncesi egitim kurumlart olan kresler, gocuk yuvalann ve
anaokullari tammlanmig, okul éncesi egitimin yabanci iilkelerdeki ve iilkemizdeki

tarihsel gelisimi incelenerek bugiinkii durumu irdelenmistir.

1.C. YDKSEKG
DOKOMANTASY ON MERKEZ]



Ugiincii boliimde; okul éncesi egitime hizmet edecek kurumlann tasarimlarina
veri saglamak amaciyla gocuklarin gelisme dénemleri, gelisme alanlan ile gocufun
egitiminde 6nemli bir etken olan oyun incelenmis ve oyunun ¢ocuk iizerine etkilerine

yer verilmigtir.

Dérdiincii boliimde, aragtirmanin baghgini ve temel amacini olugturan anaokullan,
mimari agidan; c¢evre kosullarina, fiziksel Ozelliklerine, mekan kurgusu ve
mekanlarin kapsamlarina gore incelenmis ve anackulu yapilarinin fonksiyon ve plan

analizlerinin igerigi belirtilmigtir.

Beginci boliimde; anaokullarinin temel mekam olan grup odalarimn igleyisi analiz
edilmis, boyutsal 6zellikleri, kullanma kapasitesi, donatilan ve ilgi kogeleri lizerinde

durulmus ve bu temel mekamin diger mekanlarla olan iligkisi anlatilmgtir.

Altinc1 boliimde; 6nceki boliimlerde yapilan plan analizleri dogrultusunda gesitli
iilkelerden anaokulu ornekleri incelenmis, bu Omekler plan tiplerine gore

gruplandirilarak mekan analizleri yapilmugtr.

Yedinci ve son bolimde, tez kapsaminda incelenen boliimlerin genel bir
degerlendirmesi yapilarak incelenen anaokulu orneklerinin benzer ve farkl yonleri
ortaya ¢ikartilmigtir. Sonug olarak bu aragtirmada ele alinan tiim mimari nitelikler ve
plan analizleri g6z Oniine alinarak ¢ocuk igin en kullamgh plan tipi saptanmaya
caligilmgtir.



ABSTRACT

Today, scientific and technological changes that emerge due to industrialization
and urbanization in turn result in changes in social, political, economic and cultural
systems in our country. As these changes cause an increase in need of education, our

educational systems have been influenced.

In Turkey, the number of employed women has increased as a result of both the
economic, social and technological progress and the increasing requirements of
families. Therefore, regarding child care and education, the need for assistant people
and institutionalized private spaces have been increased in number and the above-

mentioned factors have rendered pre-school education to become necessary.

In this thesis, convenience of pre-school education institutions for children’s
physiological and psychological characteristics, skills, interests and needs and their
environmental impacts have been analyzed and analysis based on these researches
have been dealt with a number of kindergarten examples selected from different |
countries.

In the first chapter, the problem has been identified , the purpose and method of

the work have been stated.

In the second chapter, the definition, importance and necessity of pre-school
education, its purpose related to the personality, intellectual, physical, social and
emotional development of children have been discussed. Different types of pre-

school institutions like créches, nurseries and kindergartens have been defined and



historical developments of pre-school education in our country and foreign countries
have been analyzed and its current situation have been examined.

In the third chapter, in order to obtain data which will help in pre-school
education institution design; developmental phases of children, their development
areas and the game as the most important factor of children’s development have been
emphasized and the effects of game on children have been discussed.

In the fourth chapter, kindergarten buildings have been analyzed according to
their architectural, environmental and physical characteristics and the content of
functional and architectural analyses of kindergarten building has been explained.

In the fifth chapter, the function of group rooms, their dimensional features,
capacity and equipment have been analyzed and the relation between this main space
and other places have been mentioned.

In the sixth chapter, kindergarten examples from different countries have been
studied according to plan analyses stated in the previous chapters. These examples

have been grouped according to plan types and spatial analyses have been
accomplished. "

In the seventh and final chapter, a general evaluation of the chapters has been
made and differences and similarities of sample kindergartens have been set forth. As
a result, taking all architectural characteristics and plan analyses into consideration,
the most useful planning type for children has tried to be determined.
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BOLUM BIiR
GIRIS

1.1. PROBLEMIN TANIMI

Giiniimiizde; bir ulusun uygarlik seviyesinin o ulusun gocuklarina saglanan egitim
olanaklari, ¢ocuklarina verilen deger ve gocuklarin sosyal bir varlik olmasi igin
harcanan emek ile ol¢iildiigii goz Oniine alindiginda; ¢ocuk egitimi ¢ok énemli bir
yer tutmaktadir. Buna dayali olarak o6zellikle yirminci yiizyihin ikinci yansindan
itibaren egitim alamindaki en son gelismeler okul 6ncesi ¢agindaki gocuklara yonelik
yapilan planlamalardir. Bu planlamalann hedefi; c¢ocugun sadece egitimini
kapsamamakta, saglikli bakimi ve ebeveynlerin bu egitime etkin katilimlarim
icermektedir.

Egitimin ¢ocugun dogumuyla bagladifi gériigii giniimiizde sadece egitimciler,
bilim adamlan, psikologlar ve bu konuyla ilgili diger kigilerce degil, tim toplum
tarafindan kabul edilmigtir. Toplumun gelecegini yonlendirecek enerji ve giic
kaynaklan olan c¢ocuklarin en duyarli ve etkilere en agik oldufu okul oOncesi
dénemdeki egitimleri, gocuklann ilerideki hayatlan igin biiyiik 6nem tasimaktadir.
Bu nedenle okul 6ncesi egitim g¢ocugun yetigtirilmesinde temel yapi1 olarak ele
alinmalidir.

Geleneksel aile tipinden gekirdek aileye gecis ve yilkselen yasam standartlan
nédeniyle kadinin ekonomik hayatta yerini almasi, gocuklarnn egitim ve bakimi igin
yardime1 kigilere ve kurumlara gereksinim duyulmasina neden olmugtur. Bu
gereksinimlerin kargilanmasi ise, gocuga Ozel planlanmig egitim yapilan ve egitim
programlariyla miimkiin olmaktadr.



Okul 6ncesi yaglarda kazamlan aligkanliklar ve beceriler, inang ve deger yargilan
ve sosyal iletisim, ¢ocuBun kisilik yapisim olusturmaktadir. Bu yaglarda olugmaya
baglayan kigilik yapisimn ileri yillarda genellikle aym yonde gelismesi nedeniyle
cocugun topluma faydali, iiretken bir katilimec1 olmasini saglamak ve ¢ocuga sosyal
bir birey nitelifi kazandirmak okul Oncesi egitimin amacidir. Ayni zamanda
toplumun tiim kesimlerindeki cocuklara iyi bir egitim ortamu saglamak, aym
toplumda sosyo-eko:iomik ve kiiltir diizeyleri farkli ailelerin gocuklan arasinda

olugan egitim farklihifinin en az dizeye indirilmesi de okul Oncesi egitiminin

hedeflerindendir.

Okul 6ncesi egitimin, amaglarina ulagmasi, yaygmn, etkin ve oturmug bir sistem
olmast; kullamicistnin yani gocufun gereksinimlerine, fizyolojik ve psikolojik

Ozelliklerine uygun tasarlanmis bir egitim yapisiyla miimkiindiir.

Cocugun kisiliginin olugmasim, yagitlariyla beraber yagsama, yemek yeme, uyuma,
oynama ve tuvalet ile temizlik gibi aligkanbklarn kazamp sosyal bir varlik olarak
gelismesini, igbirlii ve yardimlagma kavramlarimi benimsemesini ve kendi
yeteneklerinin farkina varmasim saglama, anaokulu binasinin gocuga sundugu
hizmetlerdir. Bu hizmetler g¢ocua o©zel tasarlanmug bir anaokulu binas1 ve
cevresindeki mekanlarla bigimlenir.

Okul oncesi egitim yapilarinin tasarlanmasi; g¢ocugun gelisim problemlerinden
mimari problemlere, ¢ocuk egitiminden g¢ocuk psikolojisine kadar birgok problemi
kapsayan karmagik bir konudur. Tiim problemlerin ¢6ziimii ve gocuga en iyi egitim
ortaminin saglanmasi, mimarlik, gocuk gelisimi, gocuk psikolojisi, pediatri ve egitim
bilim dallarimin igbirligi i¢inde ¢aligmasini gerektirir. .

Cocugun kisilik temellerinin atilmaya baglandift anaokulu binasinda; saglam ve
saghkli temeller i¢in gocugun psikolojik ve fizyolojik o6zelliklerine uygun tiim

gereksinimlerine yamit veren bir egitim programina gereksinim vardir. Bu egitim



programinin amacina uygun hizmet verebilmesi ise mimari tasanimin bir biitiin

olmast ile miimkiindiir.

Anaokulu yapilaninin tasarlanmasinda mekanlar, mekanlar aras: iligkiler ve bina
i¢i fonksiyonlarin isleyisi gibi fiziksel ozelliklerin yamsira mekamn gocugun
duygusal ve ruhsal rahatligina olanak veren uyaricilar bakimindan zengin bir gevre
gibi psikolojik gereksinimleri kargilamasi da onemlidir. Fiziksel ve psikolojik
gereksinimler arasindaki fark; mekanlarin mimari diizenini, bigim ve renkleri gibi
nitelikleri kapsamaktadir.

Sonug olarak; mimari yapisi, etkinlikleri ve kullanicisina yani gocuga verdigi
hizmetlerle okul dncesi egitim kurumlari, ¢ocugun kisilik temellerinin atildifi sosyal
gevresini olusturur. Ileri yillarda ¢ocugun sosyal hayatim bigimlendirecek olan
temellerin saglam atilmasi ise tasanmcinin kullaniciya, gevre kosullarina, mekan
kurgusuna, boyutsal dzelliklere ve kullanma kapasitesine uygun tasarim yapitlmastyla
mumkiindiir.

1.2. ARASTIRMANIN AMAC VE KAPSAMI

Anaokulu, ¢ocufun gereksinimlerine duyarli, zengin uyaricilara sahip, g¢ocugun
saghkl iligkiler kurabilecegi ¢ocuklardan ve egitimcilerden olugan, sosyal bir varlik
ve saglikhi bir birey olarak yetigmesine olanak veren bir kurumdur. Bu kurumun
gocuk gelisimi tizerindeki etkilerinin ¢ok biiyikk bir éneme sahip olmasma karsin,

tilkemizde okul 6ncesi egitime gerekli 6nem verilmemektedir.

Giiniimiizde; annenin ¢aligma hayatina atimasi, ozellikle biiyiikk sehirlerde
gocuklarin oyun mekanlarinin daralip, hareketlerinin sirlanmas: ve ailelerin
gocugun erken egitimi konusunda bilinglenmeleri okul 6ncesi egitimin 6nemini
arttrmugtir.  Ancak Turkiye’de okul oncesi efitim oram % 9.3’lik (1999 yih
itibartyla) bir degerle, diger ¢agdas iilkelerden gok daha diigiiktiir.



Bu galigmanin amaci; toplumumuzun gelecegini yonlendirecek gii¢ ve enerji
kaynaklan olan gocuklarin en saghkl ve verimli sekilde egitilmeleri igin iilkemizin
kogullarina uygun okul oncesi egitim yapilarinin tasarimina yardimci olmaktir. Tez
kapsaminda yapilan aragtirmalarin sonucu elde edilen plan, fonksiyon ve igleyis
analizleri ile okul oncesi efitim yapilan tasarimina veri saglamak ve bu mimari
verilerin tasarimciy: ¢ocufun egitim programyla uyumlu olarak yonlendirmesine
olanak vermektir.

1.3. ARASTIRMANIN YONTEMi

Bu caligmada genelde okul oncesi efitim kurumlanndan anaokullan; tarihi,
mimarisi ve kullamci 6zellikleri ele alinarak incelenmis, 6zelde ise gesitli iilkelerden

anaokulu 6rneklerinin analizleri yapilmigtir.

Bu aragtirmada izlenen yontem; ilk bes boliimde belgesel kaynak derlemesi
yapilarak anaokullan ile ilgili daha 6nceden hazirlanmig tezler, kitaplar, istatistikler
incelenmis; fotograf, sema ve resimlerden yararlamlmig, internet aragtirmasi yapilmis
ve bu arastirmalarin dogrultusunda teorik bilgiler elde edilmeye gahgilmigtir. Altinc:
boliimde ise 6rnekleme yontemi izlenerek, diinyamn gesitli iilkelerinden anaokulu
orneklerini ele alinmig ve onceki boliimlerde elde edilen veriler, yapilan analizler
dogrultusunda bu émekler incelenmigtir. Ayrica konu ile ilgili birgok mimar, bilim
adami ve Ogretim gorevlisinin fikirlerine bagvurulmus ve onlann diisiincelerine
aragtirma kapsaminda yer verilmigtir.



BOLUM iKi
OKUL ONCESI EGiTiMi

2.1. OKUL ONCESI EGITIMIN TANIMI

Okul dncesi egitim ¢ocufun dogumdan ilkégretim egitimine bagladig: giine
kadar gecirdii donemi kapsayan; fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal
yonlerden gelismelerini sistemli bir ortam iginde toplumun kiiltiirel degerlerine
uygun olarak yonlendiren, zengin uyarict g¢evre olanaklann saglayan,
yeteneklerinin gelismesine yardim eden, onlan ilkogretime hazirlayan ve
temel egitim butinliigii icinde yer alan bir egitim devresidir (14. Milli Egitim Suras,
1993, s: 3). Bu donemin 0-3 yag arasindaki boliimii “bebeklik™ veya “ilk ¢ocukluk”
diye nitelendirilirken, 3-6 yas arasindaki donem de yaygin olarak “okul éncesi ¢agt”
veya oyun gocuklugu gibi tammlarla ifade edilmektedir. '

Tiirk Milli Egitim Sistemi iginde, 6rgiin egitimin ilk ve temel basamagi olan ve
“erken cocukluk egitimi” olarak da adlandinlan “okul dmcesi efitim”, gocugun
dogumundan ilkokula bagladifi zamana kadar gegen, yasamin ilk yillanm
kapsamaktadir.

Yapilan birgok aragtirma sonucu, erken c¢ocukluk yillaninda gegirilen ¢esitli
deneyimlerin insamin geligimi Uzerinde etkili oldugu ortaya ¢ikmustir. Cocukluk
yillanindaki deneyimlerle ilgili aragtirmalan inceleyen Gardner; “Bireyin belli bir
yonde davranma giictiniin daha onceki tecriibelere dayali oldugunu vurgulamis, ilk
yillardaki deneyimlerin sonradan kazamlanlardan daha etkili oldugunu belirtmistir”
(Biger, 1994, s:3).



1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 19. maddesinde “okul dncesi
egitimi, istege bagh olarak zorunlu ilkogretim gagina gelmemis 3-5 yas grubundaki
¢ocuklarin egitimini kapsar” denilmektedir.

2.1.1. OKUL ONCESI EGITIMIN ONEMI VE GEREKLILIGI

Cagimizda; bilim ve teknolojideki gelismeler, tilkemizdeki sosyal, siyasal,
kiiltiirel ve ekonomik sistemlerin degigmesine ve gelismesine neden olmaktadir.
Buna dayali olarak egitim gereksinmesi hizla artmakta ve bundan da egitim

sistemimiz etkilenmektedir.

Bir ulusun uygarlik diizeyinin, o ulusun ¢ocuklarina saglanan egitim olanaklar,
¢ocuklara verilen deger ve harcanan emek ile olgiildiigii giiniimiizde, gocuk egitimi
¢ok onemli bir yer tutmaktadir. Cumhuriyet’ten sonra Tiirkiye’de sosyal, ekonomik
ve teknolojik alanlardaki ilerlemeler sonucu, tiim sektorlerde caliganlarin sayis1 ve
buna paralel olarak da caligan kadinlanin oram artmugtir. Toplumun ¢ekirdegini
olugturan aile yapisinda, annenin galigma hayatina atilmasi nedeniyle degismeler
olmus, ¢ocuklann bakimu ve egitimi konusunda yardimci kigilere ve kurumlara
gereksinim duyulmaya baglanmustir.

Cocugun, yagaminin ilk ii¢ yilinda annenin, higbir kisi ya da kuruma gereksinim
duymadan ¢ocuk egitimiyle ilgilenmesi en saglikl yontem olmasma kargin, hayat
kosullarindan dolay: aileye ekonomik katkida bulunmak igin galigtifn durumlarda
bakicidan yararlanma yontemi, birgok yanlisi da beraberinde getirmektedir. Cocuk,
model olarak kendisine bakan kigiyi aldigindan, onun 6rf ve adetlerini ya da
konugmasindaki dilbilgisi hatalanim taklit yoluyla Ggrenecektir. Daha da 6nemlisi,
annesine en c¢ok gereksinim duydugu bu donemde anneyle fiziki temastan ve
duygusal etkilesimden uzak biiyiiyecek, bu da ¢ocugun kisilifini ve duygusal

geligimini olumsuz yonde etkileyecektir.



Toplumun gelecefini yonlendirecek yeni gii¢ ve enerji kaynaklan
olan g¢ocuklarin, okul oncesi yillanindaki egitimleri, ilerideki hayatlan igin
biyiikk 6nem tagimaktadir. Ciinkii egitimcilerin yaptiklan aragtirmalarda; insanin en
yogun ve en hizh 6frenme ¢agimn 0-8 yas arasi oldufunu ortaya koymugtur. Bu
aragtirmalar sonucu, gocuktaki zeka geligiminin % 50°si 0-4 yag arasinda, % 30’u
4-8 yag arasinda, % 20’si ise 8-18 yag arasinda gergeklesmektedir. Yani, “duyarh
donem” ya da “kritik donem” olarak da adlandirilan 0-6 yag arasinda verilen
egitim, ¢ocugun dogustan varolan yeteneklerinin ve kigilik yapisinin geligmesinde
biiyiikk bir 6neme sahiptir. Bu yaslarda kazamlan aligkanliklar ve beceriler, sosyal
iletisim, inang ve deger yargilan, gocugun sonraki kisilik yapisim1 bigimlendirmekte,
topluma faydal: ve tiretken bir katilimci olmasim saglamaktadir (Yavuzer, 1999,
s:37). Bireyin, i¢inde bulundufu ortama uyum saglamasi, yalmzliktan kurtulup
sosyal bir birey olmasi, egitimin temel amacidir. Bunun gergeklestirilmesi igin
saglam temellerin atilmas: okul oncesi egitim ile saglanmaktadir.

Insan hayatimin en duyarh ve etkilere en agik oldugu okul éncesi donemi,
gocugun yetistirilmesinde temel yap: olarak ele alinmaktadwr. Ciinkii uygun gevre
olanaklarinin saglanmasi, gocugun cesitli ve nitelikli uyancilarla karst karsiya
birakilmas1 ve ozellikleri ile gereksinmeleri dikkate alinarak sunulan egitim
hizmetleri zihinsel ve dier gelisimlerini etkilemektedir. Bu dénemde ¢ocuk, bir
yandan kendi varh@mnin bilincine varirken, bir yandan da toplumun ondan neler
bekledigini ve kendisinin topluma neler verebilecegini 6grenir. Buna bagli olarak
toplumu olugturan bireylerle iletisim ve etkilesim yollarim gelistirir ve kendisine

olan giiven duygusunu pekistirir.

Sosyo-ekonomik ve kiiltiir diizeyleri farkh ailelerde biiyiiyen ¢ocuklar arasinda
olusan egitim farkliliklannin miimkiin olan en az diizeye indirilmesi; toplumun her
kesimindeki ¢ocuklara iyi bir efitim ortam: yaratmak, geligim yeteneklerini en iist
diizeye getirebilme olanaklan saflamak ve beden saghfiyla kigilik yapisim
sekillendirmek okul oncesi egitimin ilk hedefleridir.



Okul Oncesi efitimin 6nem kazanmasim1 ve yayginlagmasi etkileyen pek
¢ok sebep bulunmaktadir. Bunlardan en 6nemlileri gunlardar:

1. Genel olarak egitimin bir sosyal gruptan digerine gegiste giiglii bir arag
oldugunun, tiim sosyal simiflarca bilincine varilmas.

2. Cocuk geligimine iligkin bilgilerin artmasi ve yasamn ilk yillarimn daha
sonraki yillar iizerinde etkili oldugunun anlagiimas:.

3. Cocuklu ailelerin egitim diizeyi yoniinden ¢ok farkli olmalar1 nedeniyle, aile
egitiminin eksikliklerinin kismen de olsa okul oncesi egitimle giderilerek
gocuklarm ilkogretime hazirlanmalarmin oneminin  kavranmas:.

4. Yapiuan aragtirmalarla, ilkogretimde ¢ocuga kazandinimaya c¢alisilan
aritmetik, okuma-yazma vb. soyut Ogrenimden once bir hazirlik evresi
gecirmenin ¢ocuk igin yararl: oldugurun, kazamlan sosyal uyumun ogrenci
basarisim arttirdiginm ileriye siiriilmesi.

5. Ulkelerin, ekonomik yonden kallinmalarwmn ve sanayi alamnda izl
gelismelerinin sonucunda is¢i ve ozellikle kadin isgilere olan gereksinimin
artmasi.

6. Aile yapisinda meydana gelen degismelerle “cekirdek aile” tipinin
yaygmlagmast.

7. Hemen hemen her iilkenin anayasasmda varolan “vatandaglarma olanak
egitligi  saglamak” temel ilkesinin iglerlik kazanmasi.

8. Dinya ilkelerinde kadin haklarina olan saygmhgmm artmasi, kadmn-erkek
egitliginin saglanmasma iligkin gelismeler, lkadinlarin ev disindaki sosyal,
mesleki ve bireysel haklarin kazanmas.

O. Belli endiistri merkezlerine ve gehirlere akin nedeniyle mimari yapinin

degismesi, oyun alanlarn giderek azalmas: (Cubukgu, 1991, ss:5-6).

Milli Egitim Bakanlifi Aragtirma, Planlama ve Koordinasyon Kurulu’nun 2000
yilinda yaptif: arastirma sonucu, iilkemizde 9882 adet okul dncesi egitim kurumu ve
251.596 okul oncesi egitim Ogrencisi bulunmaktadir. Bu sayisal verilere gore,
Cumhuriyetimizin kurulugundan giiniimiize kadar; okul oncesi egitim kurumlarinda
123 kat ve okul oOncesi egitim Ogrencisi sayisinda 42 kathk artig oldugu

gozlenmektedir. Bu veriler sonucu, iilkemizde okul Oncesi egitime her gegen



zaman biraz daha onem verildifi ve bu dogrultudaki galigmalarin giderek arttif:
gozlenmektedir.

2.1.2. OKUL ONCESi EGITIMIN AMACI

Okul oOncesi egitimin amaci, ¢ocuBun fiziksel, zihinsel, duyusal ve sosyal
geligimini saglamak, ileride uyumlu bir yasam siirmesi i¢in gerekli olan temelleri
saglikli bir sekilde olusturmaktir. Béylece gocugun, bir yandan dofustan var olan
yetenekleri ve oOzellikleri geligtirilerek kendini gergeklestirmesi saglanirken, bir
yandan da topluma verimli ve iiretken bir sekilde katilimi desteklenmis olmaktadir
(Yilmaz, 1994, s:3).

Cocugun, dogustan var olan bazi yetenek ve oOzelliklerinin gevresiyle olan
etkilesimi sonucu gelismesiyle; ¢ocugun kendine olan giiveni artmakta, kendi
ayaklarinin iizerinde durabilen bagimsiz bir birey olmasi igin ilk adimlarim
atmaktadir. Bu adimlar, ¢ocugun kisilik yapisim bir gekilde bi¢imlendirmekte ve
topluma faydal: ve iiretken bir katilimci olmasim saglayarak sosyal bir birey niteligi
kazandirmaktadir.

Okul Oncesi egitimin amaci; cocuklann geligimlerini ve iyi aligkanhiklar
kazanmasini, onlann ilkégretime hazirlanmasim, kogullan elverigsiz ¢evrelerden
gelen gocuklar igin ortak bir yetisme ortarm yaratilmasim, Tiirkge’nin dogru ve giizel
konugulmasini saglamaktir (M.E.B., 2000).

Okul 6ncesi egitimin evrensel amaglan olarak sayilabilecek fikirler, OMEP’in
(Dinya Uluslararas: Okul Oncesi Egitimi Orgiitii) bagkanligim yapan tnlii egitimci
Mialaret tarafindan s6yle ifade edilmigtir:

1. Toplumsal Amaglar:
= Calisan kadinlarin gocuklarina bakmak,
= Her cocuga egitim saglamak ve onlann bireysel gelisimlerine katkida
bulunmak,



10

=  Cocuklarin, birbirleriyle ve bagkalaniyla iligki i¢inde bulunmasina ve
sosyallesmesine katkida bulunmak.
2. Egitici Amagclar: Cocugun duyu organlanni egitmek, c¢evreye olan
duyarlihgm arttumak (renge, sese, estetie).
3. Gelisimsel Amaglar: Cocugun dogal gelisimini temel alarak, gelisimle ilgili
deneyimlerine 6nem vermek (Oktay, 1999, s:188).

Okul 6ncesi egitimin temel amaglan 4 baglik altinda ele alinabilir:
2.1.2.1. Cocugun Benlik Kavrammm Gelismesine iliskin Amaglar

a) Giiven: Cocugun var olan becerilerinin en iyi sekilde gelistirilmesi
igin giiven duygusunu pekistirmek; yami c¢ocugun kendini ifade etmesi icin
olanak tanmmak, cocugu dinleyip fikrini dikkate almak ve olumlu yonlerini
vurgulamak.

b) Kendini Denetleme: Cocuga, kendi kendini denetlemeyi ogretmek. Cocuga
toplum kurallarint ceza, tehdit, ayiplama ve kiiciimseme yolu ile degil,
benimsetme yolu ile ogretmek ve kurallarm nedenlerini ¢cocuga agiklamatk.

¢) Bagmmsizhk: Cocuk, kendine ve cevreye giivenmeyi Ogrenmigse, yeni bir
ozelligin iistesinden gelmek icin cabalamaya baglar. Temel istegi 6z varligm
korumak ve benligini cevresine giostermek olan ¢ocugun bagmmsizlik cabalarimn
basarya ulagsmasma yardmci olmak.

d) Kendine Karyt Olumlu Tavir Takinma: Cocugun anaokulundaki
denemelerinin mutlu ve basarii olmasi ¢ocuk igin ¢ok onemlidir. Buradaki
denemelerinde mutlu ve bagarili olursa, Ogretmenlerini, arkadaglarmm, kitaplar:
ogrenmeyi severse, daha sonraki okul yagantist olumlu duygularla dolu olur ve
bagarili olma olasili1 artar.

e) Cinsel Rolleri Ogrenme: Bummn icin uygun deneyimler yaratmak, boylece
cocugun hem kendisinin hem de kars: cinsin uygun cinsel rollerini 6grenmesini ve
bunlara kars: sayg: duyulmasim saglamak.
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2.1.2.2. Cocugun Zihinsel Gelisimime Iliskin Amagclar

a) Yarancihk: Cocugu, yaratict ugraglarla ve geligsimini destekleyen deneyimlerle
yaratict kimak, kigilik ve duygu geligimini saglayarak beceri ve davramglar
kazandirmatk, ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikararak yonlendirmek.

a) Sorun Cozme: Cocuk engellerle karsilastig: zaman, miidahale etmeden kendi
basina ¢ozmesini saglamak; buna bagh olarak dikkat siivesini arttrmak, alg:-
motor becerilerini geligtirmek, kisa ve uzun siireli bellek gelisimini saglamak.
¢) Ureticilik: Girigkenlik duygusunu kazanmaya baslayan cocuga; ¢alismatk,
bagarmak, ortaya birgeyler ¢cikarmak ve iiretken olmak yolunda yardmmc: olmak,
boylece gocugun yeteneklerini diledigince deneyip hayal giiciinii gelistirmesini ve
tiretken olmasmi saglamak.

d) Dil Geligimi: Cocuga yeni sozciikler yiikleyerek bu sozciikleri zihinsel
ugraslarmda ve ginlik yasammnda nasil  kullanacagmi  ogretmek;
boylece gerektiginde kendini ve diigiincelerini ifade edebilmesine olanaklar

vermek.
2.1.2.3. Cocugun Figiksel Gelisimine Iliskin Amaclar

a) Kendini Tarmuma: Cocuga kendi bedenini ve bedensel iglevierini tanitmak,

kendi bedeni ve kigiligine karsi olumlu tutum geligtirmesini saglamak; bedenini,
iistiinii bagim ve g¢evresini temiz tutma alishanli$i vermek, dengeli beslenme
aliskanhi$1 saglamatk.

b) Kas Gelisimi: Kiiciik ve biiyiik kaslara iligkin becerileri ogretmek ve bu
becerilerini geligtirmek, beden egitimi calismalar: ile kas koordinasyonunun
dayamkiligmim, kuvvet ve esnekliginin gelismesine yardmm etmek.

2.1.2.4. Cocugun Sosyal ve Duygusal Gelisimine Iliskin Amaclar
a) Sevgi: Cocuklarm bagsariarmm overek alma, verme, paylasma icin

gerekli kigilik  temellerini olugturmak; boylece sevildigini ve ¢evresinin

giivenilir oldugunu gostermek, sevgi almayi, vermeyi ve paylasmay: ogretmek.
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b) Olumlu lliskiler: Cocuga; isbirligi, grup cahgmasi, sosyal sorumluluklar:
benimsemeyi ogretmek. Grupla beraber oyun oynama, is yapma, yardmmlagma,
paylasma, dayamsma aliskanliklar: ¢ocuga benimsetilirken, aym zamanda
sadece kendi  duygu ve digiincelerinin olmadig, ¢ok c¢egitli gorily
acilar: oldugu ve arkadaslaryla iyi iletisim kurmas: icin  bunlar:
ogrenmesi  gerektigini kabullendirmek ve hosgoriisiinii geligtirmetk.

¢) Gelenekleri Ogrenme: Cocugun belli bir ulusa ait oldugunu anlamasmi
saglayarak bu ulusun kiiltiiriiniin temeli olan gelenek ve goreneklerini tanimasm
saglamak, benimsetmek ve sayg: duymasmn asilamak.

d) Cevreyi Tamima: Cocuga, cevreyi tamtacak sayi, renk, sekil ve nicelik gibi
temel bilgileri ve cevresinde hergiin karsilagtigi nesne ve kuruluslar: tanitmatk,
cevresini aragstirict bir tutumla izlemesini saglamak. Merak diizeyi, tartisma
yetenegi, nedenlere yonelme, bilgi edinme ve bu bilgileri kullanma becerisini
gelistirmek (Kalemci, 1988, ss:6-12).

Biitiin bu amaglara ulagmada, ailenin etkisi biiyiik oldugu icin, aileyi egitmek,
okul 6ncesi egitimin amaglan arasindadir. Yagsam bicimi ve degerleri gocuga
dogrudan yansidigindan ¢ocugun egitimini ile ailenin inanglan ve degerleri arasinda
tutarlt bir biitiinlesme olugturulmalidir.

2.1.3. OKUL ONCESI EGITiM KURUMLARI

Giiniimiizde, bilimsel ve teknolojik geligmelerin sagladiklan olanaklar
ile; gocugun beslenme, saflik ve egitim gibi gereksinimleri ailenin yalmz
bagina yerine getirebilecegi bir sorumluluk olmaktan ¢ikmug, bu goérevlerini
belirli oGlgilerde azaltabilecek temel kuruluglara gereksinim duyulmaya
baglanmigtir. Giiniimiiz egitim sistemi i¢inde 0-6 yas arasi olan gocuklara egitim
veren ve gelisimlerini destekleyen kuruluglarn timine “okul Smcesi egitim
kurumlar” ad: verilmektedir (Alper, 1980, 5:28).



13

Bugiin birgok iilkede gegen yiizyildan beri gereksinim duyulup, islev gérmeye
baglayan okul oncesi egitim kurumlan giderek gelismektedir. Bu kurumlar
cocuklarin saglikhh bakimi, beslenmesi, kendine giiven kazanmasi, Kkigiliginin
geligmesi, iyl aligkanliklar kazanabilmesi ve sosyal gelisimini gergeklestirmesine
yardim edecek bir arkadag ortaminin yaratilmasi gibi olanaklan gocuklara sunmaktir.
Ayrica fiziksel olarak geligebilmesi igin gerekli hareket ve oyun ortamim saglayan,
aileye gocugun bakimi ve egitimi konusunda yardimci olan kurumlar olarak
varliklarnimi devam ettirmektedirler (Oktay, 1999, s:186).

Okul oncesi egitim kurumlar, bagimsiz anaokullan olarak kurulabildikleri gibi,
gerekli goriilen yerlerde ilkogretim okullarina bagh ana simflan halinde veya ilgili
diger 6gretim kurumlarina bagh uygulama simflan olarak da agilmaktadir (M.E.B.
2000). Okul 6ncesi egitim kurumlan, hizmet verdikleri yag gruplarina uygun olarak
ayrilmiglardir. Buna gore; 0-2 yas arasi gocuklarin gereksinmelerini kargilayan
kurumlar “kres”, 2-4 yag arasi ¢ocuklarin bakimiyla ilgilenen kurumlar “cocuk
yuvasi” ve 4-6 yas arasindaki ¢ocuklarin bakim ve egitim kurumlan ise
“anaokulu” olarak adlandinlmislardir.

2.1.3.1. Kres (0-2 Yagslar)

Kresler, 0-2 yas arasi gocuklarin gereksinmelerini ve saghkli bakimlarim
iistlenen kurumlar olup, calisan annelerin ¢ocuklarimin yanisira, kimsesiz ve ozel
bakim gerektiren ¢ocuklan da kapsamaktadir. Bu kurumlarda daha ¢ok gocuklarin
fiziksel gereksinmeleri kargilanmakta, bedensel ve ruhsal sagliklar1 korunmaktadir.

Bu yaglarda, ¢ocugun annesinden ayn kalabilmesi zor oldugu i¢in, annesiyle hi¢
degilse 1-2 saat gegirebilmelidir. Bu amagla kadin isgilerin ¢aligtigh fabrikalarda ve
igyerlerinde ¢ocufun annesiyle birlikte olabilece§i emzirme odalan ve kregler
olmalidir.
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2.1.3.2. Cocuk Yuvas: (2-4 Yagslar)

Cocuk yuvalan, genellikle 2-4 yag arasindaki gocuklarin bakimlarimi ve
egitimlerini istlenen kuruluglardir. Belli bir sistem dahilinde bakim ve egitim
yapan ¢ocuk yuvalari, yeni yeni ¢evreyi tammaya baglayan gocuklarin bitmek
bilmeyen sorularimi yamtlandiran, gelisimlerinin olumlu bir gekilde gerceklegmesi
icin gereken c¢abamin verildigi kurumlardir. Bu kuruluglar, kregten farkli olarak
gocugun bakim ve egitimini de tistlenmiglerdir (Acun-Erten, 1992, s:13).

Bu yaglarda hareket becerisi ve gevresine olan ilgisi artan’ gocuk, yé.lmz
bagina oyun oynamaktan sikilmaya, diSer c¢ocuklarla bir araya gelmekten ve
oyuncaklanni, fikirlerini paylasmaktan hoglanmaya baglar. Cocuk, cesitli sebeplerle
aile ortaminda bulamadig: bu olanaklara, bu kuruluglar aracilifiyla kavusur.

2.1.3.3. Anaokulu (4-6 Yaslar)

Anaokullan, 4-6 yas arasindaki cocuklarin egitimlerini gercgeklestiren, oyun
gereksinimlerini kargilayan, okul oncesi egitimin temeli olan kurumlardir. Bu
kurumlarda, sadece gocugun fiziki gelisimi igin gerekli olan saghkli bakim ve
koruma hizmeti verilmemekte, zihinsel ve sosyal gelisimlerine yardimc: olacak
calismalar da yapilmaktadir.

Anaokullari, gocuklan ilkokula hazirlayan kuruluslar olarak, toplumsal iglevleri
yerine getirmekte ve sadece gocuklan barindiran degil, onlan egiten ve bigimlendiren
kurumlardir. Anaokullan, ogretici ve gelistirici ¢evre uyanlarinin zengin bir gekilde
yer aldif etkinlikler aracilif ile, cocugun sosyal yagamin ve toplumun beklentilerine
yanit verecek kigilik 6zelliklerinin gelismesine ve 6renme yeteneklerinin artmasina

yardim etmekte ve ¢ocuBun sosyal bir varhik olarak gelismesini saglamaktadur.
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2.2. YABANCI ULKELERDE OKUL ONCESI EGITIiMIN TARIHCESI

“Bat1 Avrupa’da ¢gocuk egitimi alaninda ilk énemli degigimler 16. yiizyilda ortaya
¢ikmigtir. Cocuklugun hi¢ taminmadig: bir ¢agdan, hukuksal, topiumsal, egitsel
kurumlar i¢inde korunmaya alinan ¢ocukluk kavramina gegig dort yiiz yil siirmiigtiir.
Cocuklugun kurumsallagsmasinin ilk evrensel belirtisi ise ilkogrenim yagantisidir™
(Onur, 1993, ss:5-6).

“Avrupa’da 16. yiizyil; sosyal, dini ve ekonomik degigmelerin, kismen Rénesans,
kismen de reform nedeniyle meydana ¢ikti1 bir donemdir. Cocuklara okuma yazma
Ogretme isinde diizenli okullagmanin tizerinde duran kisi ise reformasyonun 6nciisii
Martin Luther’dir”” (Oktay, 1999, s:45).

Cocuk egitimiyle ilgili diigiincelere ilkgag diigiiniirlerinin yapitlarinda da
rastlamak miimkiindiir. Antik Cag diisiniirii Platon, daha o tarihte bile gocuklarin
farkli yeteneklere sahip olduklarini, bu nedenle farkliliklarinmn dikkate almarak
egitilmeleri gerektigini savunmus, “Devlet” (Republic) adli yapitinda bireyin
yetigkinlikteki mesleki yetenekleri ve uyumu konusunda erken g¢ocukluk yillarinda
efitimin 6nemini ve her gocugun kendine 6zgii yeteneklerini bulmak igin yapilmasi
gereken iglemleri belirtmistir (Yavuzer, 1999, s:23).

Eflatun’un “Protagoras” adli eserinde ise, g¢ocuklarin ilerideki yagamlarina
donilk yetistirilmesinin ve o ¢aglarda, ¢ocufiun yetistirilmesi igin tim araglara
bagvurulmasi, hatta c¢ocufa dogrudan dogruya zarar veren yontemlerin de
kullanilmasi nedeniyle, ¢ocuklan efitmek iizere, ana-babalarin da yetistirilmesinin
onemini belirtmigtir (Ozgiir, 1973, s:8).

Cocuk konusunda ilk incelemelerde bulunan egitimcilerin baginda gelen
Comenius (1592-1670), yapitlarinda cocugun bireysellifiyle, onun ilgi ve
yeteneklerinin taminmasi gerektifini vurgulamugtir (Yavuzer, 1999, s:16). 17.
yiizyithn en o6nemli diigiinirlerinden biri olan Comenius’a gore “insan kendi

icerisinde tanrisal ozellikler taswr ve iyi olarak diinyaya gelir. Egitimin gorevi
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insandaki bu tanrisal iyi ozellikleri gelistirmektir. Egitim; ozgiirliik, nege ve zevk
igeren, porzitif 6grenme deneyimlerinden olugmalidir” (Oktay, 1999, s:46).

Comenius’un, “egitimin tabiatin yolunu izlemesi” prensibine gore tabiattaki
diizen, biiyiime ve &frenme igin bir sira olusturur. Bu siramin iyi gozlenmesi veya
ogrenme igin gerekli olanlar Ogretilmeden bir sonraki basamaga ge¢mekten
kagimilmas: gerektigini belirtir. Erken gocuklukta en iyi 6grenmenin duyular yoluyla
oldugunu séyleyen ve ilk gocukluk yillarinda somut ve duyulara dayah bir egitimin
gerekliligine inanan Comenius, “Biiyiik Didaktika” adli eserinde egitimle ilgili
goriglerini agiklamig, “Resimlerle Diinya” adh eseri ile de ilk resimli gocuk kitabini
yazip nesne ile resmin yanyana getirilerek ogretilmesini gergeklegtirmigtir Comenius,
alt1 yasindan kiigiik ¢ocuklarin evde anneleri ile bulunmalarnnin ve ailenin gocuk
egitimindeki roliiniin onemi iizerinde durmus, ¢ocuga erken yaglarda somut bir
sekilde ve nesneler gosterilerek Ofretim yapilmasini Onermistir. “Tabii Metot”
kavramu ile insamin tabiatina dayali bir egitim metodu kavram gelistiren Comenius,
ancak bu metot yoluyla, 6grencilere verilecek bilgilerin agik segik olmasinin
saglanabilecegi goriigiinii savunmus, ¢ocugun gereksinimlerini, tabiatla tam bir
hiirliik icinde gidererek biiyiimesini istemigtir (Oktay, 1999, s:46).

Erken g¢ocukluk egitimiyle ilgili temel gorisi “Bos Levha” teorisi olan John
Locke (1632-1704) bu teoriyle, insan zihninin diinyaya geldiginde bos bir levha gibi
oldugunu ve insamin dogumdan itibaren gevreyle kurulan iligkiler sayesinde bilgi ve
deneyim kazandigim savunmugtur. Locke’ye gore gevre kosullar insanin gelisiminde
bilyiik rol oynar, e@itimin amaci da gocuga iyi bir ¢evre hazirlamak ve onun iyi
deneyimler edinmesini saglamaktir. John Locke en iyi 6§renmenin duyusal 6grenme
oldugunu ¢iinkii gocugun gevreyi ve deneyimleri algilamasinin duyulanyla miimkiin
oldugunu ve bu nedenle duyularin egitilmesi gerektigini iddia etmigtir. Bu iddiasiyla
Montessori’nin duyulara dayali egitim anlayisim geligtirmesinde etkili olan Locke,
goriisleri ile egitimin ve psikolojinin pek ¢ok alamim etkiledigi gibi, erken gocuk
egitimini de etkilemigtir (Oktay, 1999, 5:47).
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Insan diigiincesinin geligmesinde insan aklina verilen defier yoniinden “Akil
Cag1” veya “Aydinlanma Cagr” olarak adlandinilan 18. yiizyilda, tabiata uygun
olarak verilecek ruh egitiminde insamin yalmzca aklina degil, duygularina da 6nem
verilmesi fikrini savunan Jean Jacques Rousseaun (1712-1778), egitimde gergekten
biiyiik bir devrim gergeklestirmistir. CocuBun yetiskinden farkli gelisim ézellikleri
oldugunu ve bunlari belirleyerek her donemdeki egitimin o donemin o6zelligine
uygun olarak yapilmasi gerektigini ortaya koyan, bunun nasil yapilacagina dair
orneklere “Emile” adh eserinde yer veren Rousseau, okul oncesi egitimde
giniimiizde yaygin bir sekilde kabul géren “gocugun gereksinimlerine uygun gocuk
merkezli egitim” yaklagitminin oOnciilerinden biri olmustur. J. J. Rousseau da
Comenius gibi insanin dogustan iyi oldugunu ama i¢inde yasadif1 gevre kosullan ile
bozulduunu, toplumun yapay ozelliklerinin, insamn dogugtan getirdigi iyi
ozellikleri olumsuz yonde etkiledigini ifade eder. Rousseau’ya gore tabiatta bir diizen
vardir. Tabiata gore egitim de, birtakim gereksiz simirlamalar koymadan ya da
gosterige kagmadan yapilan ve boylece ¢ocugun gelismesine daha iyi yardim eden
egitimdir. Rousseau, Emile adli eserinde ¢ etkenin 6énemli oldugunu sdyler. Bu
etkenler; tabiat, insan ve egyalardir (Oktay, 1999, ss:47-48).

19. yiizyihin iinlii Isvigre’li egitimcisi Johann Heinrick Pestalozzi (1746-1827)
psikolojiyi ve “yaparak ofrenme” ilkesini egitim diinyasinda giindeme getiren,
“temelinde sevgi olan hi¢bir egitim basansizha uSramaz” diyen ve sinirsiz sevgiyle
bunu kamtlayan bir egitimeidir (Yoriikoglu, 1983, 5:108). Sosyal sorunlarmn, yalnizca
yeni bir egitim diizeniyle ¢oziimlenebilecegini savunan Pestalozzi kirsal bolgelerdeki
yoksul aile gocuklari igin dofrudan deneyime ve el becerilerine dayali okullar
agmugtir (Spodek, 1973, 5:42). Pestalozzi, ¢ocugun egitiminde, onun dogasina uygun -
yolu izlemenin 6nemini vurgulayarak doga ile egitim deneyimleri arasindaki uyumu
gosteren ¢aligmalar yapmus, her tiir egitimin duyusal izlenimlere dayandigim ve
bunlar yardimiyla g¢ocugun potansiyel Ozelliklerinin gelisecegini ifade etmistir.
Pestalozzi en iyi egitimcilerin anneler oldugunu ve anne ile ¢ocuk arasinda sevgiye
dayali olarak kurulan iligkide ¢ocugu egiten annenin, ayn: zamanda g¢ocukla kurdugu
etkilesim sonucunda kendini de egittiini 6ne siirmiistiir (Oktay, 1999, ss:48-49).
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Jean Friedrich Oberlin (1740-1826) , anne-babalan ¢alisgan ¢ocuklan
denetleyen ve egiten ilk koy okulunun kurucusudur (www.britannica.com).
Oberlin’in, 1774 senesinde, Fransa’da agtifi okulun amaci; 6zellikle gocuklarin
sagliklarini korumak ve geligtirmektir. Okulda gocuklarin sihhatini gelistirmek igin
alinmig 6nlemlerden bagka zihinsel faaliyetler, geziler, oyunlar diizenlenmekteydi. O
zamana kadar igitilmemiy faaliyetler arasinda resim yapma, hikayeler anlatma ve
geziler 6gretime yardim eden etkinlikler arasinda yer almaktadir, Bu okul Fransa’da
1801°de agilan kreslerin bir baglangic: sayilmaktadir (Cin, 1989, s:14).

Robert Owen (1771-1858) akilci ve yaygin bir egitim olan ilkogretim
enstitiisiiniin ve ¢ocuk yuvalarimn Ingiltere’deki kurucusu (1816) olup, daha sonra
AB.D.’ne go¢ ederek 1826 yilinda A.B.D.’nin ilk anaokulunu agmistir (Yilmaz,
1994, 5:22). Owen, ¢ocufun egitimindeki ilk yillarin 6énemine deginmis, ilk yillarda
Ogrenilen geylerin, onemli gelismeler sundugunu ifade etmigtir. Owen’a gére, ilk
yillardaki egitim ¢ok verimlidir; ¢iinkii cocugun daha fazla 6grenecek seyi yoktur
(Sivri, 1985, s:46).

Friedrich Froebel (1782-1852), ¢cocuk geligimi hakkindaki goriisleri ile hem bir
teori ortaya atan, hem de bunun okul oncesi donemdeki g¢ocufa nasil
uygulanabilecegini belirleyen bir kisidir (Oktay, 1999, s:49). Avrupa’da
anaokullarinin babasi1 olarak bilinen Froebel, okul oncesi egitimin gerekliligine
inanarak “Kindergarten” (Cocuk Bahgesi) adim verdigi ilk anaokulunu ag¢mgtir
(S1vgin, 1988, 5:39).

Ozellikle Almanya, Amerika, Ingiltere gibi iilkelerde egitim sistemi iginde
yerini almaya baglayan okul oncesi egitim kurumlaninda kiigiik gocuklarn
egitiminin gergeklestiriimeye baglamasinda Froebel’in ve onun yetigtirdigi
Ogrencilerin ¢ok biyilk katkilari vardir. Froebel’e gore, birey olarak ¢ocugun
gereksinimlerine ve haklarina saygi gosterilmelidir. Oyun, gocufun Ofrenme
deneyimi kazanmas: ve geligmesinde ¢ok Onemli rol oynar. Cocuklara yas
gruplarina gore farklt materyaller verilmesi, ¢evre ile egitimleri biitiinlegtirilmesi

ve dogadaki giizelliklerin cocuklara tamtilmasi Froebel’in temel gorigleri
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arasindadir. Froebel’in kurumlannda; c¢ocugun egitiminde masal, miizik, dans,
eflence ve Ogrenme son derece onemlidir. Raflar gocuklarin tek baglarina veya
diger g¢ocuklarla birlikte oynayacaklari oyuncaklarla doludur. Sozlii istekler
simrhdir, ancak c¢ocugun diinyayr kegfetmeye caligmasi igin ona
saglanacak olanaklar ¢ok gesitlidir. Biitiin bu goriiglerin yamsira Froebel ¢ocugun
hem dogugtan getirdigi 6zelliklerden, hem de etrafindaki siirekli degigsen ¢evreden
Ogrenmesinin esas oldugu, “gocugun biitiinligi” konusu ilizerinde durmaktadir. O bu
konudaki diigiincesini goyle ifade etmektedir:

“Planmim basittir. Biitiin istegim mutlu bir aile okulu ve doga ile ¢evrelenmis
baris iginde bir hayattwr. Cocuklar cevrelerindeki doga ile egitimsel temas
sonucunda kendi bireysel ve insani ozelliklerini, ¢aligma ve oyunla
gelistirebilecekleri bir sekilde egitileceklerdir” (Oktay, 1999, s:50).

Froebel; iginde odiiller, etkinlikler, besteledigi sarkilar ve egitimsel oyunlar
olan, sistematik olarak diizenlenmis bir okul programi gelistirmigtirr Bu okul
programinda Odiiller; gocuklarn elleyebildikleri, dokunabildikleri ve 6gretmenin
talimatina gore kullanabildikleri nesnelerdir ve sayr sayma, &lgme, zitlan
kargilagtirma ile kavram gelistirmeye yardim etmektedirler. Etkinliklerde gocugun
psikomotor geligimini saglayan 6zel malzemeler bulunmaktadir. Bu programda
miizik de oldukc¢a Onemli bir yer tutmus, egitimde Froebel’in kendi besteledigi
sarkilar, masallar ve oyunlar kullamlmigtir. Egitimsel oyunlar ise tatiller, kutlamalar,
Ogrenci ve ogretmenlerin dogum giinleri ve egitimsel amaglan i¢gin yer almigtir. Bu
sayillan faaliyetlerin hepsi, giniimiizde de okul 6ncesi kurumlarda kullaniimakta
olup, deneyimin erken ¢ocukluktaki yerinin son derece biiyiik olmasi, bu faaliyetlerin
O6nemini ve anlamim arttwmaktadir. Froebel’e gore Ogrenme, yagama yoluyla
yaparak, digerleri ile birlikte yasayarak ve amagh yapilan igler yoluyla
gergeklesmektedir (Oktay, 1999, s:50).

Paris’te 1844 yilinda A. M. Firmin Marbeau isimli bir Fransiz, yalmz ¢aligan
annelerin bebekleri i¢in ilk kresi (créche) agmugtir (Oguzkan-Oral, 1983, 5:26).
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Amerika’da Mrs. Carl Schurz’un 1855 yilinda Wisconsin-Watertown’daki
evinde kurdugu anaokulunu, Elizabeth Peabody ve kiz kardesi Mrs Horace
Mann’in Boston’da 1868 yilinda bir evde kurduklari anaokulu izlemistir. Amerika’li
ogretmen Susan Blow, Froebel’in kindergarten kavramyla ilgilenmis ve ilk siirekli
halk okulu anaokulunu 1873’de St. Louis’te agmugtir (Sivri, 1985, s:50).

Maria Montessori (1870-1952) yasami boyunca doktor, iiniversite profesorii,
egitimci ve feminist olarak tamnan bir kisidir. Mezuniyetinden sonra, Roma
Universitesi Psikiyatri Klinigine atanmig ve geri zekali gocuklarla ilgilenmistir. Bu
caligmalann sirasinda, aklen kusurlu c¢ocuklar ve onlann egitimindeki yeni
yaklasimlarin geligmesini inceleyen Fransiz doktorlan Jean Hard ve Edward
Sequin’in galigmalarim takip etmigtir. Metoduyla geri zekah gocuklarda kazz;ndlgl
bagarinin normal ¢ocuklarda da tekrarlanabilecegi varsayimiyla Montessori geng
cocuklar igin egitimsel bir yaklasim gelistirme olanagim kabul etmistir. Montessori
okullarinin amildig1 ilk “Cocuklarin Evi” bu olmustur (Spodek, 1973, s:47).

Egitim sistemini kurarken gocuklufun kendine ozgii niteliklerinden yola ¢ikan
Montessori bu konudaki gorislerini kendi yOntemini tamttifi eserinde soyle
ozetlemektedir; “Coculduk; yetigkiniige gidiste gegici bir yol olmayip, insonkm  bir baya kutbudur’.
“Yeni egitimin ilk amacy, gocugun kegfedilmesi  ve ozgiirlegtirilmesidir. Korgilagtg ilk sorun dogrudon
dogrwa cocugun vorkg ile ilgilermek, ikincisi de olguniuga dogru ilerlerien, ona gerekli yardim
sogflamalktr. Demek oluyor ki cocuGun gelisimi icin uygun ortam hazriarmal, engeller en oza indirilmeli
ve gocugun enerjisini geligtirecek fodliyeder icin gerekdi ortam soflarmalur. Yetiginler de ocugun
gevesinin bir pargas: olduguna gove, onlar da kendilerini  gocugun  gereksinmelerine  gore
sistemimizin en karakieristik yern cevreye verdligi onemdi” (Oktay, 1999, s:5: 51-52).

Montessori, egitim ortaminda ¢ocugun kendi faaliyetlerini segmekte
oldugu kadar, hareket etmekte de serbest olmasim ister. Bu nedenle iyi
diizenlenmig bir egitim ortamini, dogada mevcut diizeni igeren ve i¢inde ¢ocuklarin

kendi hizlan ile geligmelerini saglayacak sekilde hazirlanmig  olan materyallerin yer
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aldiga bir mekan olarak tamimlar. Montessori ortaminin baglica araglan ¢esitli boy,
renk ve bicimlerde tahta malzeme, gitgitlar, diigme ve ilikler vb. gibi ¢ocugun
gelisim diizeyine uygun olarak hazirlanmig ve yerlestirilmis malzemelerdir. Cocuk
istedigi malzemeyi segip, diledigi sekilde kullanmakta serbesttir, ama kendisinden
sonrakilerin de aym1 malzemeden yararlanabilmeleri igin malzemeyi aynen aldif:
gibi, yerine koymaktan da sorumludur. Montessori’ye gore li¢ ana gelisme boyutu
cok 6nemlidir:

1. Hareket Gelisimi
2. Duyulann Geligimi
3. Dil Geligimi

Montessori’ye gore hareket, cocugun diger etkinliklerinden ayr birgey olmadi1
icin, egitim programlarinda ¢ocugun hareket edebilmesini saglayici etkinlikler
onemli bir yer tutar. Montessori, bu konuya iligkin gériigiinii §oyle ifade etmektedir:
“Giindimiizde yapilan en onemli hatalardan biri, hareketi insanm daha yiiksek
diizeydeki fonksiyonlarmdan ayrt bir etkinlik olarak diisinmektir. Zihinsel gelisim
hareketle baglantili olmali ve ona dayanmalidir. Hareketin ¢ocuk igin Onemi
bityiiktiir. Insam tirime ozgii yetkinlige erigtiren sey, bu yaratici enerjinin iglevsel
olarak bigimlenmesidir” (Oktay, 1999, s:52).

“Montessori’nin duyulanin egitiminde hedefledigi ii¢ siire¢ vardir:

1. Benzerlikleri farketme ve bunlar eglegtirme yetenegi
2. Bir dizi nesne arasindaki zitliklar ve asiriliklar: ayirt etme yetenegi

3. Birbirine gekil, renk, doku, agirlik vb. yonlerden oldukga benzeyen nesneler
arasinda ayrnimlagtirma yapabilme yetenegi”.

Montessori’nin g¢ocuk egitiminde hareket ve duyulann egitiminin yamsira,
onemle iizerinde durdugu bir bagka konu da ¢ocugun anadilinin geligtirilmesidir.
Bunu saglamak i¢in duyularin egitimine iligkin aligtirmalar yapilirken ve bunlara ait
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talimat verilirken her gocugun gelisim diizeyine uygun dilin kullamlmasina da 6zen
gosterilmelidir (Oktay, 1999, s:53).

Montessori, ¢ocufun psigik gelismesinin rastlantilarla degil, belirli bir planla
olustuunu diigiiniir, duyarlibk donemleri ve o6ziimleyici akil etkenlerinin gocugun
gelismesinde iki i¢ faktor olduunu belirtir: “Duyarkite dinemleri cocugun duyularmm
egitimine en fozia ack oldugu devredir. Gelisim agismaon olaya bakddigmda gocuun belirli beceri ve
gerekdi olan kogullar: arar ve bu arama yetenegini biyiik olgiide kendiliginden geligtiriv™> Montessori
gocugun duyarhlik donemlerinin, gevresindeki diizen gereksinmesi, elin ve dilin
kullamlmasi, yiriimenin gelismesi, nesnelerde yetigkin goziinde 6nemsiz olan
detaylara duyulan hayranhik ve yogun sosyal ilgi ile iligkili oldugunu kabul eder
(Oktay, 1999, 5:53).

Ozet olarak, Montessori yonteminin ilkelerini; emici zhin ve isleyisi,
geligimindeki duyarliik donemleri, tekrarin 6nemi, onceden hazirlanmig bir gevrenin
gerekliligi, cocugu i¢ disipline yonelten bir 6zgiirliikk anlayisi, dikkatin yogunlagmas:,
cahgma isteSi ve sevinci, ¢ocugun toplumsal bir varlik olarak geligmesi olarak
siralayabiliriz (Montessori, 1982, s:9).

Ingiltere’de ilk anaokulu 1911 yilinda Rachel ve Margeret Mc. Millan
tarafindan kurulmugtur. Anaokullarinin; hedefi gen¢ ¢ocuklarda fiziksel ve zihinsel
gelismeyi desteklemek olan, daha 6nceden kullanilan giinlitk bakimevlerinden farkli
olarak tasarlanan, 2 ve 7 yagyindaki gocuklar igin ayn bir enstiti olarak
disiiniilmistiir. Mc Millan hayal giiciine, egitimde biiyiik deger vermistir. Rachel
M. Millan Egitim Merkezi ve Anaokulu hala Ingiltere’de varhgim devam
ettirmektedir (Sivri, 1983, s:55).

Grace Owen, anaokulunu ilkokulun bir ilavesi olarak tamimlayan, anaokul
hareketindeki bir difer onciidiir. Owen’in egitiminde; c¢evresel iligki, gocugun
fiziksel ve zihinsel geliymesi, sosyal gelisimi ve sosyal iligkilerin saglanmasinda
rol oynar. Owen tarafindan sunulan anaokul programi, ¢ocuklarin ders alma
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yaslann bakimindan Mr. Mc. Millan’inkine benzer olsa da, Millan’dan farkh

olarak gocuklarin dramatik oyunlarma ve oyuncak kullammlarmna karsi gelir
(Spodek, 1973, s:55).

F. Froebel, Robert Owen, Maria Montessori ve Margaret-Rachel Mc. Millan adli
egitimciler, e@itim programlarim1 farkli tarihlerde ve cografik kosullarda
geligtirmigler, hepsi de okul oncesi ¢ocuk egitimindeki gecerli uygulamalardan
etkilenmiglerdir (Spodek, 1973, s:61).

Isvigre’li tinlii psikolog Jean Piaget (1896-1980) gocugun zihinsel geligimi
lizerinde galigmalar yapmug; ¢ocugun kendi yas grubu igindeki sosyal etkilegimin
6nemi lizerinde durmustur ( Oguzkan-Oral, 1983, s:26).

Piaget, zeka testlerini uygularken aym yastaki gocuklarin ayni tiir yanhglar
yaptigini gozlemis, bunun tizerine “bilyiik cocuklar, Kiigiik ¢cocuklardan daha parlak
zekaldir denemez, kiigiik ¢ocuklarm diisiinceleri bilyiiklerinkinden nitelikce forkldir,
zekada ¢ozillmesi gereken sorun, degisik yaglardaki ¢ocuklarin diigiiniirken
kullandiklar: farkl: yontemlerdir” demistir (Oktay, 1999, s:54). Piaget’in “Zihinsel
Gelisim Teorisi”nde ¢ocugun gevreyle olan etkilesimi temeldir. Cocuk biiyiidiik¢e
etkilesimde bulundugu cevre genigler, buna paralel olarak edindigi deneyimler
sonucunda toplum kurallarini1 da zihinsel kapasitesi iginde yorumlayarak toplumda
uyumlu sosyal bir varlik haline gelir goriigii giiniimiiz okul oncesi egitimcilerinin
egitim programlarimi hazirlarken tzerinde sik sik durduklani bir konudur. Bugiin
ozellikle Amerika’da ve diinyanin gesitli iilkelerinde Piaget teorisine dayanarak
hazirlanmig okul Oncesi programlar mevcut olup iilkemizde de bazi okullarda
uygulanan High/ Scope Programu buna bir 6rnektir.

Piaget’é gore gelisim, biyiime ve Ogrenenin Ogrenmek igin cesitli girisimlerde
bulunmas1, bu girigimler sonucunda ¢evresinden gelen tepkiler almasi ve bu tepkileri
ileriki girisimlerinde tekrar kullanmas: sonucunda olugmaktadir. Okul Oncesi
egitimde Piaget’den etkilenilen bir difer nokta da, ¢ocuklarla etkilesim halinde
bulunan yetigkinin ¢ocugu desteklemesidir (Oktay, 1999, s:57).
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Yirminci yizyilin ¢agdas egitimine yon veren bir egitimci olan John Dewey
(1859-1952), egitim gorigleri ile hem kendi iilkesi olan Amerika’da, hem de
diinyanin pek ¢ok yerinde etkili olmugtur. Dewey’nin Ilerlemecilik (Progressivizm)
diye adlandinilan ve temeli; okulun gocugu belirsiz bir gelecege hazirlamas: yerine
bugiiniin gereklerine gére hazirlamas: uygun olan bu egitim goriisii, konulardan
¢ok, gocugun ilgilerini esas alarak, ¢ocuk merkezli bir program ve okul fikrini ortaya
atar. Ilerici harekete gore, Dewey’nin “Pedagojik Prensiplerimiz” adh eserinde
agikladif: gibi, egitim gelecek yasami hazirlamaktan ¢ok bir yasam siireci olmahidir.
Egitimde “yaparak, yagayarak Ofrenme” prensibini benimseyen Dewey igin
gocuklar, fiziksel faaliyetlerle egyalann kullammim 6grenmeli, zihinsel faaliyetler ve
sosyal etkilesimde bulunmalidirlar (Oktay, 1999, 50-51).

2.3. TURKIYE’DE OKUL ONCESI EGITIMIN TARIHCESI

Tiirkiye’de erken g¢ocukluk egitimi hemen hemen batidakilerle aym gelisme
siireci gostermigtir. 20. yiizyilin baglaninda ¢ok sayida egitilmis erkek savag sirasinda
hayatlarim1 kaybetmis, geride ¢ok sayida yasl, ¢ocuk ve kadin kalmigtir. Kadinlar
kaybolan erkek insan giicliniin yerini doldurmak iizere galiyma hayatina girmeye
baglamiglardir. Boylece ¢alisan Tiirk kadmi, Tirk anneleri igin okul oncesi egitim bir
gereklilik olarak ortaya gikmugtir. Tiirkiye’de bugiinkii anlamda okul oncesi egitim
kurumlarinin kurulmasindan 6nce de bu yas ¢ocuklarinin egitimini istlenen bazi
kurumlar vardi. Bunlann arasinda 6zellikle o doneme has ilkogretim kurumlan diye
niteleyebilecefimiz = Sibyan  mektepleri, Islahaneler ve Dariileytam’lar
bulunmaktayd.

Okul oOncesi egitimin temelini olugturan ilk anaokullan olan “Sibyan
Mektepleri” Osmanli Imparatorlugu déneminde Fatih Sultan Mehmet zamaninda
agilmigtir. Bu sibyan mektepleri, veya daha yaygin adiyla mahalle mektepleri,
Kur’an okumayi, hesap yapmayi, biraz da yaz1 yazmay: Ogreten ilkégretim
kurumlaniydi (Onur, 1999, s:190)
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Nisan 1847°de ilkogretim ve 6fretmenleri hakkinda, resmi makamlarin, ilkokul
¢ocuklan, Ogretmenleri ve egitime olan geleneksel bakiglaninin degismeye
bagladifinin gosteren ilk belge olan bir talimatname yaymlanmugtir” (Onur, 1997,
5:152).

1869°da Ali Paga’min nazirh@ doneminde, “Maarifi Umumiye Nizamnamesi”
(Milli Egitim Genel Tiiziigi) kabul edilmigtir. Devlet okullarina 5 yaginda
baglanmas: nedeniyle, 5-6 yaglan kapsamna alan “Sibyan” smiflan igin,
ayn nizamname ile birlikte sibyan 6gretmenlerine “Rehnuma-1 Muallim-1 Sibyan”
(Anaokulu Ogretmenlerine Rehber) ad: altinda bir program da yayinlanmugtir
(Cin, 1989, s:18).

Tirkiye’de okul Oncesi egitim kurumlarnin imparatorlufun ¢esitli illerinde
agiligt Il. Megrutiyet’in hemen éncesindeki donemlere rastlar. 23 Temmuz 1908°den
once bazi illerde bu tarihten sonra da Istanbul’da 6zel ana mekteplerinin agildig:
bilinmektedir. Fakat resmi ana mekteplerinin agilit Balkan Savaglari’ndan sonra
(1912-1913) yayginlagsmaya baglamistir (Onur, 1999, s:290).

1913 wyilinda anaokulu efitimi alaminda baz yasal diizenlemeler yapilmis olup,
6 Ekim 1913 tarihinde Tedrisat-1 iptidaiye Kanun-1 Muvakkati (ilkégretim
Gecici Kanunu) yayinlanmigtir. Bu kanunun 3. maddesinde anaokullan ve sibyan
siniflan1 ilkogretim kurumlar arasinda gosterilmig, kanunun 4. maddesinde ise
anaokullar1 ve sibyan smiflanm $éyle tammlamgtir: “Cocuklar: yaslarma uygun
olarak faydali oyuniar, geziler, el isleri, ilahiler, yurtseverlik siirleri, tabiat bilgisine
aliskin konugsmalar ile onlar: ruhi ve bedeni gelismelerine hizmet eden kurumlar”
(Onur, 1999, 5:291). Bu kanunun bazi maddeleri anaokullarinin her yerde agilmas: ve
ilkokullanin bir basamag olarak uygulanmasim emretmigtir (14. Milli Egitim Surasi,
1993, s:4).

Kanun, ana mekteplerinin, 4 yagindan 7 yasina kadar gocuklar i¢in kurulacagim
belirtmekte, ayrica bunlar i¢in bir nizamname hazirlanacagini 6ngérmektedir. Bunun
sonucu olarak da 15 Mart 1915 tarihinde “Ana Mektepler Nizamnamesi”
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(Anaokullann Tiiziigii) hazirlanmigtir. Nizamnamede ilkokullarin ilk basamag
olarak anaokullarim agilmas: Onerilmektedir (Onur, 1999, s:291). Bu nizamname
uyarinca ac¢tlan Ana Ogretmen Okullan ve Resmi Anaokullan 1919 yilinda
kapanmig, bu okullar 1927 yihinda tekrar agilarak; 1933 yilina kadar etkinliklerini
siirdiirmiigtir (Kalemci, 1998, s:5). Resmi okullarin Tirkiye’deki etkinlikleri bu
tarihler arasindadur.

1913 yilinda yiirirliige giren “Gegici ilkégretim Kanunu” ve ona bagh olarak
cikarilan “Anaokullann Tiiziigi” ile iilkemizde ilk kez okul Oncesi egitim ile
ilkogrenim birbirinden ayrnilmugtir. Bu yasa ile ilkokula baglama yagy1 7 olarak
belirlenmigtir (Sivri, 1985, s:61).

Yukandakilerden anlagilacag: gibi, Cumhuriyetin ilanina kadar gegen
imparatorluk déneminde okul oncesi egitim ve 6nemi fazla g6zéniine alinmamg, bu
konuda yayinlanan kanunlar ve tiiziikkler sadece 4-5 sene etkinliklerini siirdiirebilmig
daha sonra iptal edilmislerdir.

23 Nisan 1920 tarihinde, TBMM’nin kurulmas ile birlikte 2 Mayis 1920 tarihinde
Ankara Hiikiimeti, Milli Egitim Bakanlifi’’'m kurmustur (Yilmaz, 1994, s:29).
Cumbhuriyet’in ilan edildigi tarihte iilkenin i¢inde bulundugu kosullar ve okuma
yazma oraninin diigilk olmasi egitimde 6nceligin o6zellikle ilkogretime verilmesini
gerektirmigtir (Onur, 1999, s:291). Bu nedenlerle Devlet ve Il Ozel Idare’lerince
anaokullart ve anasiniflarina ayrilan 6denekler ilkogretim hizmetlerine aktarlmagtir,
Boylece gevresel olanaklarla ¢aligmalarim siirdiiren okullar da 1937-1938 6gretim
yilinda kapanmugtir (Cin, 1989, 5:17).

1952 yilinda hazirlanmig olan “Anaokullar1 Programm ve Yonetmeligi” ile
“Anackullarma Ofretmen Yetigtirme Kursu Gegici Yinetmeligi” ve 4 Ocak
1954 giin ve 780 sayih Milli Egitim Bakanlifi Tebligler Dergisinde yayinlanan
“Anaokullarn Yénetmelifi” okul oncesi egitimin 6nemini saptamig ise de maddi

olanak isteyen tesisleri gogaltmak miimkiin olmamstir (Oz, 1983, s:241).

EC. YOKSEKOCRETIM KuRDLD
POKOMANTASYON MERKRZS



27

Milli Egitim Suralan’nda da okul 6ncesi egitim ve Ogretim, anaokullan igin
hazirlanmis olan program ve yonetmelikler ele alimp incelenmigtir. Bunlan
incelersek; 1949 senesinde 4. Milli Egitim Surast’nda aile egitimi iizerinde
durulmasi, ailede demokratik egitimin uygulanmasi igin cesitli yontemlerden
faydalamlmas: geregi olarak ilk kez ele alinmigtir. 1953 senesinde 5. Milli Egitim
Surasi’nda okul oncesi efitim kurumlannin agilmasi ile ilgili hitkiimler dikkate
ahnmugtir. 9. Milli Egitim Surasi’nda okul oncesi egitimin amag¢ ve goérevlerini
yeniden belirlenmis olup, 1981 senesinde gergeklestirilen 10. Milli Egitim Surasi
anasimfi programlarim, anasmfinin  amaglanmi  ve anasiifindaki  faaliyet
kategorilerini aynntili olarak ele almugtir. 1988 senesindeki 12. Milli Egitim
Surasi’nda Okul Oncesi Egitim Ogretmenligi 2 yillik bir yiiksek ogretim kademesi
olarak belirlenmis olup, 1993 senesinde gergeklestirilen 14. Milli Egitim Suras: iki
temel giindem konusundan birini okul éncesi egitime ayirmigtir. 1996 senesindeki
Milli Egitim Suras: okul oncesi egitimin gelecek zaman iginde en azindan iki yilimn
zorunlu egitim kapsamina almmasi konusunda Onemli bir karar almigtir (Oktay,
1999, ss:84-86).

5 Ocak 1961 gin ve 222 sayis Dkégretim ve Egitim Kanunw’nun
6. Maddesi’nde; okul 6ncesi egitim kurumlaninin istege bagl ilkogretim kurumlari
arasina alindifn  ve 13. Maddesi’nde de okul 6ncesi egitim kurumlarini, zorunlu
egitim ¢agina gelmemis ¢ocuklann egitilebilecegi ve bu kurumlarin gercek ve tiizel
kisilerle, belediyeler, 6zel idareler ve devlet tarafindan agilabilecegi agiklanmugtir
(Cin, 1989, s:17).

Dkégretim ve Egitim Kanunu kabul edildikten sonra burada belirtilen konu ve
ozellikleri gergeklestirmek iizere yoOnetmelik ¢aligmalarina baglannmgtir. Bu
¢aliymalar sonucunda 16 Haziran 1962 tarihinde “Anaokullan Yoénetmeligi”
yaymlanmigtir. Bu yonetmelikte, anaokullanmn amagclan, kurulug yontemleri, kayit
kosullan, caligma zamanlan vb. konular yer almigtir (Oz, 1983, s:241).

Bes Yillik Kalkinma Planlarinda okul oncesi egitime yer verilmigtir. Zamanla
Onem kazanan bu konu, planlarda §oyle yer almigtar:
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I 5 Yilhk Kalkinma Plam’nda hi¢ deginilmemis, IT. ve III. 5 Yillikk Kalkinma
Planlari’nda sadece bir model geligtirme 6lgeginde oneri olarak ele alinmug olup, IV.
5 Yilhk Kalkinma Plani’nda en ¢ok kentlesmis yorelerden baslamak iizere ozellikle
gecekondular ve isgi gocuklar1 hedef alinarak geligtirilmesi onerilen okul oncesi
egitimi pilot uygulamalar1 énerilmigtir. V. 5 Yillik Kalkinma Plani’nda, planlama
donemi sonunda okul oncesi 5-6 yas c¢ocuklarimn okullasma oranmmin %10°a
cikartilmas;, bu hedefin gergeklestirilmesi, anaokullann ve anasmmflarinin

yaygmlastinlmas: ig¢in kamu ve 6zel kurylus olanaklarindan yararlamilacaktir
denilmektedir (Yilmaz, 1994, s:32).

1973 yilinda yaymlanan Milli Egitim Temel Kanunu’nda okul 6ncesi egitim
konusu kanun kapsamina alinmugtir. Bu kanunun kapsami, ama¢ ve gorevleri ve
kurulusu kanunun 19., 20. ve 21. maddelerinde §oyle ifade edilmektedir; “Okd dncesi
baghdr”. “Olul oncesi efitimin amag ve govevieri, milli efitimin genel amaglarma ve temel
ilkelerine wygun  olovalk; ¢ocuddarm bedien, zikin ve duygu gelismesiri ve iyi dligkomlildar kozarmasm
ortak bir yetisme oriaem yaratmak, coculdarm Tiirkge yi dogiru ve diizgiin kormusmaswa solamaldr”

(www.milliegitim_temel kanunu htm).

“Okul oncesi egitim kurumlari, bagimsiz anaokullar: olarak kurulabilecegi gibi,
gerekli goriilen yerlerde ilkogretim okuluna bagh anasmiflar: halinde veya ilgili
diger ogretim kurumlarma bagl uygulama smmflar: olarak da acilabilir’
(www.milliegitim_temel kanunu.htm).

1977 yilinda ilk defa Ilkégretim Genel Midrliigii biinyesinde okul éncesi subesi
kurulmugtur (Kalemci, 1998, s:5).

20/22-Mart-1978 tarihinde Ankara’da UNESCO Tiwrkiye Milli Egitim
Komisyonu’nun diizenledigi, bu alandaki ¢aligmalara bilimsel agidan biiyiik 6l¢iide

itk tutan “Okul Oncesi Egitim Semineri’nde konugmacilar, okul éncesi egitimin
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6nemini dile getirmigler ve bu alanda yeni atihmlara gerek oldugunu belirtmiglerdir
(Oz, 1983, 5:247). UNESCO Tiirkiye Milli Komisyonu’nun diizenledigi bu bilimsel
toplant1, siiratle uygulamada da beklenen etkiyi gostermistir. Milli Egitim
Bakanhigi’nca okul 6ncesi egitimin proje halinde gelistirilmesine karar verilmis olup,
bu projenin Bogazi¢i Universitesi idari Bilimler Uygulama Enstitiisii tarafindan
yiiriitilmesi uygun gorilmiistiir (Oz, 1983, 5:248).

1979 Uluslararas1 Cocuk Yih, ¢ocuklarla ilgili yazilarin yazilmasi, toplantilarin
yapilmasi, demeglerin verilmesiyle gocuk konusunun tekrar giindeme getirilmesine
yardimci olmugtur (Oz, 1983, s:249).

2.4. TURKIYE’DE OKUL ONCESI EGITIMIN BUGUNKU DURUMU

Cumhuriyet doneminde, iilkemizde okul 6ncesi egitimde, bu egitim alammn yurt
olgisinde yaygmlagtinlmasim gerekli kilacak boyutlara ulasan gelismeler
gorilmektedir (Yavuzer, 1982, s:250).

Tiirkiye’de okul oncesi egitimin gergek anlamda 6nem kazanmasi 1970°1i yillara
rastlamaktadir. 1973 yilinda gikanlan 1739 sayili “Milli Egitim Temel Kanunu” tiim
ogretim kademelerini bir biitiin olarak ve okul éncesi egitimi zorunlu dgrenim gagina
gelmemis gocuklann egitimi olarak ele almigtir.1981 yilinda toplanan 10. Milli
Egitim Surasi’nda okul 6ncesi egitime gereken agirlik verilerek uygulamaya doniik
oneriler gelistirilmigtir. 1992 yilinda Milli Egitim Bakanh Merkez Tegkilati
biinyesinde “Okul Oncesi Egitim Genel Miidiirliigii” kurulmas: ile okul 6ncesi
egitim alaminda 6nemli bir geliyme kaydedilmigtir.1993 yilinda toplanan 14. Milli
Egitim Surasi’nda okul 6ncesi egitim tiim yonleri ile ele alnmig ve gelecege yonelik

onemli 6neriler geligtirilmigtir.

Milli Egitim Bakanlhii’na bagh okul oncesi egitim kurumlarinin amagclan,
kapsami, dayanaklan, ilkeleri, kabul kogullari, personelin gorev, yetki ve
sorumluluklar:, mali hiikiimler, tutulacak defter, dosya ve formlar gibi konulardaki
uygulamalar Milli Egitim Bakanhig: tarafindan hazirlanan ve yayimlanan
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yonetmelikler dogrultusunda yiiriitilmektedir. Bu yonetmeliklerin belli bashlan
sunlardur:
= 1953 yilinda yayimlanan “Anaockulu Yonetmeligi”
= 1962 yilinda yayimlanan “Anaokullan ve Simflan Yonetmeligi”
= 1984 yilinda yayimmlanan “M.E. Genglik ve Spor Bakanhga baglh
Anaokullan ve Anasiniflar1 Yonetmeligi”
= 1992 yilinda yayimlanan “Anackulu~-Simfi ve Uygulama Sinifi Yonetmeligi”
= 1996 yilinda yayimlanan MEB. h@m Okul Oncesi Egitim Kurumlar
Yonetmeligi” (Onur, 1999, s:300)

V. 5 Yillik Kalkinma Plam’nda okul Oncesi egitimin (5-6 yas niifusunun)
okullagma oranminin %10’a ¢ikanlmas: i¢in kamu ve 6zel kurulug olanaklarindan
azami derecede faydalamlacag: belirtiimektedir. Bu konu ile ilgili olarak V. 5 Yillik
Kalkinma Planimin son yili olan 1989 yili programinda, “bu kademe okullagma
oraninin 1987-1988 6gretim yili igin ongérillen plan hedeflerinin gerisinde kaldig1”
bildirilmektedir (Oktay, 1999, 5:87).Tiim galigmalara kargin ¢ag nifusunun ancak
%5.2’sine egitim verilebilmistir. Bu oramin diger iilkelere gore ¢ok diigiikk oldugu
goriilmektedir (14. Milli Egitim Surasi, 1999, s:5).

VIL 5 Yillik Kalkinma Plani’nda okul oncesi egitim konusuna Ilkégretim bashg
altinda yer verilmis ve okula baglama yast olarak 72 ay simin konusunda goriig
birligine varilmigtir, Programda okul éncesine iligkin alinmasi gerekli tedbirler ii¢
maddede toplanmigtir:

1 Ohul dncesi egitim kurumlormun geligtirilmesi hususunda sehirlegme ve sanayilesmenin yogun
2 Is kemwrnmda belirlenen saywan iizerinde isgi calistran kemmu kuruluglar: ve ézel kuruluslorm,
caliganlarm ocuklorigin kreg ve anaokulu agmalar saianacalay:
3. Fiziki kapasite saglandis ovanda 6 yass icin anastrafi acilmas: uygulamasma deven edilecek ve bu
lordaeditimin hettesini ; sorelik galignatar siirdiriileceldi
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Son dilimi 2000 yilina rastlayan VII. 5 Yillik Kalkinma Plam okul 6ncesi egitim
icin %16 oraninda okullagmay: 6ngormiiy, yalnizca okul oncesi egitim icin degil,
genelde tim egitim-6@retim kademeleri igin kalitenin yiikseltilmesini ve her
kademedeki egitimin yayginlagtirilmasina ¢aligilarak olanak egitliginin saglanmasim,
buna bagh olarak okul oncesi egitimin de tedricen yayginlagtiriimasini hedeflemigtir.
Bu planda ayrica degisik kurumlann farkh mevzuatla yirtittiigii okul 6ncesi egitim
sisteminde butiinliii saglamak amaciyla, okul 6ncesi egitim tasanisimn hazirlanmasi
kararlagtinlmgtir (Oktay, 1999, ss:87-88).

Tablo:2.1. Okul Oncesi Egitimde Yillara Gore Okullasma Oram

Yillar Okullagma Oram %
1985-1986 4.1.
1989-1990 4.6
1993-1994 6.1
1996-1997 8.9

Kaynak: T.C. Milli Egitim Bakanlg: Planlama ve Koordinasyon Kurulu Baskanlig
Milli Egitim Sayisal Veriler, 2000

24.1.0KUL ONCESi EGITIMLE ILGILIi RESMi VE OZEL
KURULUSLARIN CALISMALARI

Ulkemizde okul éncesi egitim kurumlanmin agilmasinda ozellikle toplumsal
amaglar agir bastifindan, Milli Egitim Bakanlifn digindaki difer bakanhklarn,
Ozellikle Calisma ve Saglik Bakanbhklar’nin ¢ikardifi kanun ve yonetmeliklerde de
caligan kadinlarin ¢ocuklarinin bakimi ve egitiminde onlara yardim edilmesini
saglayict hitkiimler yer almgtir. I§ kanununda galigan kadinlarin gocuklarmin bakimi
ve egitimi ile ilgili hiikiimler igverenlere bu konuda baz yiikiimlilikler
getirirken, 27 Ekim 1983 tarih ve 18059 sayili Resmi Gazete’de yayinlanan 2828
sayil1 Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Kanunu, 0-5 yas ¢ocuklarinin
bakimi ve egitimi ile ilgili kurumlarin agilmasi ve denetlenmesini de Sosyal
Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu’nun gorevleri arasinda saymaktadir (Oktay,
1999, 5:88).
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“Okul Oncesi Egitimi Gelistirme Dernegi”, 10 Subat 1967 tarihinde Tiirkiye’de
okul oncesi egitimi yayginlagtirmak, diinyada bu konu ile ilgili galigmalan izlemek
ve bunlann Tirkiye’de uygulamak iizere kurulmugtur. 1972 yilinda Tiirk Milli
Komitesi olarak OMEP’e iiye olan dernek, okul oncesi efitim alaminda gesitli
seminerler, sergiler, paneller ve konferanslar diizenleyerek ve Okul Oncesi Egitim

adh bir yayin orgam g¢ikararak caligmalarim siirdiirmektedir (Oktay, 1999, s:88).

Tirkiye’de okul oOncesi egitim caligmalanmin daha koordineli bir gekilde
gergeklestirilebilmesi ve bu alanda toplumda giderek artan gereksinmeye yamit
verilebilmesi igin 1992 yihinda Milli Egitim Bakanhg: biinyesinde bir “Okul Oncesi
Egitim Genel Miidiirliigii” kurulmustur (Oktay, 1999, s:88).

2.4.2. TURKIYE’DE OKUL ONCESIi EGITIMIN YAYGINLASTIRILMASI
VE FARKLI UYGULAMA MODELLERI

i

A. Kurum Merkezli Egitim

Tiirkiye’de okul oncesi egitim kurumlan gesitli yasa ve yonetmeliklerle, resmi ve
o6zel kuruluslar tarafindan gesitli adlarla agilmakta, Milli Egitim BakanliZi ile Sosyal
Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu’nun ilgili organlarinca denetlenmektedir.

Milli Egitim Bakanhigi’na baghh  olanlar; bagmsiz  anaokullar,
ilkogretim biinyesinde anasiniflani, kiz meslek okullan biinyesinde uygulama
anaokullari ve anasmflanidir. Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu’na
bagl olanlar ise gocuk yuvalan, gocuk bakimevleri, ¢ocuk kliipleri ve gocuk
evleri adlan ile ac¢ilmaktadirlar. Biitiin bunlara gegitli Giniversitelerin biinyelerinde
yer alan anaokullarni, kres ve okul oncesi egitim merkezleri ile igyerlerinin
kendi mensuplar1 igin agmis olduklari benzeri kurumlar da eklenebilir. Bu
simflandirma da gorildigi  gibi, ilkemizde okul ©ncesi egitim hizmeti
veren kurumlanin hem yoOnetim hem de kurulma amagclar, programlan ve
mekan donanimlant yoninden farkliliklari bulunmaktadir. Bu nedenle de
egitim kalitesinde ortak standartlara ulagmak yoninden kurumlarn ortak
¢alisma kurallarinin belirlenmesi gerekmektedir (Oktay, 1999, s:89).
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Tablo 2.2.: Okul Oncesi Egitim Kurumlarunn Kademelere Gore Okul, Ogrenci ve

Ogretmen Sayist (1999-2000 Ogretim Y1)

Okul/Stmuf/ Ogrenci Saysi Ogretmen
Kurum Sayist | roptam | Erkek Kiz Sayist
Okul Oncesi Egitimi 9.882 251.596 | 131.811 | 119.785 15.696
Okul Oncesi (Resmi) 7.934 199.359 | 104.611 94.748 10.390
Okul Oncesi (Ozel) 637 14585 | 7742 | 6843 1277
Diger Kurumlar 1.311 37.652 19.458 18.194 4.029

Kaynak: T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Planlama ve Koordinasyon Kurulu Baskanligh
Milli Egitim Sayisal Veriler 2000

Tirkiye’de kurumsal egitim, %9.3’lik oraniyla heniiz istenilen diizeye

ulagmamugtir. 2000 yih

igcin konulan hedef, ¢ag nifusunun

%16’s1n1n

okullagtinlmasidir. Aynica ¢ikarilmast igin galigilan “Okul Oncesi Egitim Yasasi” da
kurumlann sayisim arttiracak ve oOzellikle kurumlar arasindaki farkhhklann
azaltilmasina yonelik galigmalan hizlandiracaktir. 1923-2000 yillann arasinda okul
oncesi kurumsal egitimin geligsmesi Tablo 2.3°de goriilmektedir.

Tablo2.3.: 1923-2000 Aras: Ogretim Yillarma Gére Okul Oncesinde

Sayisal Geligmeler
Ogretim Y1l Okul Ogrenci Ogretmen

1923-1924 80 5.880 136
1943-1944 49 1.604 63
1963-1964 146 4.767 180
1983-1984 2,784 78.981 4414
1997-1998 7532 240.885 10.186

e 1998-1999 7.976 207.319 11.825

= 1999-2000 9.882 251.596 15.696

Kaynak: Oktay, 1999, s: 91 , ® http:/ meb.gov.tr, *= M.E.B. (2000)
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Yapilan aragtirmalar sonucu; Cumhuriyetin kurulma doneminden gliniimiize okul
Oncesi egitim kurumlannin sayisimn 99 kat, 6frenci sayisinin 34 kat ve 6gretmen
sayisinin ise 86 kat artig gosterdigi belirtilmektedir. Ancak bu artig, ¢ag niifusunun
gercek gereksinimini kargilamaktan ¢ok uzaktir. Okullarin biiyiik bir yiizdesinin
biiyiikk sehir merkezlerinde olmasi, ¢aligan kadinlarin ve biiyiik igyerlerinin bu
sehirlerde daha fazla olmas: ile agiklanabilirse de, aileler arasindaki e@itim farklanim
en aza indirebilmek ve olanak esitligini saglamak agisindan kasaba ve koylerde de

okul dncesi egitim kurumlaninin agilmas: son derece gereklidir.

Okul oncesi egitim kurumlarinin varhig, bir egitim ortarm olarak ailenin degerini
kesinlikle azaltmamakta, hatta ailenin baglattig1 egitimi zenginlestirmek, desteklemek
ve aile egitimindeki yetersizlikleri dengelemek agisindan son derece Gnemli bir yere
sahip olmaktadir. Burada yapilmasi gerekli olan en 6nemli sey, okul ve ailenin
okul oncesi egitim kurumlan, c¢ocufun efitimi yamnda ailenin egitimi ile de
ilgilenmelidir. Yapilan aragtirmalar, okul Oncesi egitimin etkilerinin ailenin ve
gocufun egitiminin birlikte ele alndif1 durumlarda daha kahci nitelikte oldugunu
gostermektedir (Oktay, 1999, 5:92).

)

B. Aile Merkezli Egitim

Okul 6ncesi egitimde aile i¢i egitimin kalitesi, okul éncesi kurumlarinda verilen
egitimle desteklendigi zaman, ¢ocugun geligimi a¢isindan ¢ok 6nemli olumlu ya da
olumsuz sonuglara gotiirebilmesi nedeniyle ailenin egitimi, kurumsal egitim kadar
onemlidir. Bu efitimde ailenin gocuk gelisimi hakkinda bilgilendirilmesi, cocugun
gelisim diizeyine uygun egitim yaklagimlan konusunda bilinglendirilmesi son derece
gerekli olup bu konuyla ilgili son yillarda iilkemizde pek ¢ok adim atilmigtir. “Anne
Cocuk Egitim Vakfi” ve “Yetigkin Egitimi Genel Miidiirliigi niin birlikte
gerceklestirdigi caligmalar aile merkezli okul oncesi egitimi kapsaminda 6rnek olarak
verilebilir. Bu gahigma, “Anne-Cocuk Egitim Programi™ adi altinda gergeklestirilip
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annelerin 5-6 yas ¢ocuklariyla uygulayabilecekleri egitim etkinliklerini igermektedir
(Oktay, 1999, s5:92-93).

C. Kurum Aile ve Toplum Merkezli Egitim

Cocuk merkezli kurumsal egitim programlant ve aile merkezli anne egitim
programlan yamsira Tirkiye’de okul oncesi egitimin yaygmnlagtirilmast ve
kalitesinin iyilestirilmesine yonelik bir bagka ornek de “Cok Amagh Okul Egitim
Merkezi” modelidir. Bu modelde sadece gocuklarin ya da sadece anne-babalarin
egitimi degil; aym zamanda 6gretmenlerin ve miifettiglerin egitimi de s6z konusudur.
Cok amagh okul 6ncesi efitim merkezi modelinin ilk 6megi 1994 yilinda Istanbul
Kigikgekmece’de M.E.B., Unicef, Kiigiikkcekmece Belediyesi ve Marmara
Universitesi  igbirligiyle gerceklestirilmigtir. Merkez agagidaki birimlerden
olugsmaktadir.

1. Okul Oncesi Egitim Birimi
a. Bagimsiz Anaokulu
b. Gezici Otobiis Anaokulu
2. Yetigkin Egitim Birimi
3. Aile Damgma Birimi
4. Aragtirma Birimi
5. Egitici Materyal ve Arag¢ Geligtirme Birimi

Bdyle bir merkez yaklaginn igerisinde hem 3-6 yas ¢ocuklarinin egitimi, hem de
onlan efitecek Ogretmenler, mifettisler ve anne babalarin  egitimi
gergeklestirilebilmektedir (Oktay, 1999, ss:94-95).
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BOLUM UC
OKUL ONCESI CAGDA COCUK

3.1. COCUK

Dogdugu andan itibaren kendine has karakter, davramsg, duygu, zeka ve goriintiiye
sahip, ayn ayn yaraticithik giicli ilgi ve yeteneklerle donatilmig insan yavrusuna
cocuk denir (www.egitimbahcesi. netteyim. net/cocuk/cg9.html).

3.1.1. OKUL ONCESi CAGDA COCUGUN GELISIMi

Cocuk gelisimi, goriiniir bilyiime ve gorinmez biiyiime olarak iki biiyiime
agamas! igerir. Goriiniir bilyiime bedende gergeklesen sayisal degisiklikleri,
yani bedenin boyutlarinda, bigiminde ve oramndaki degisiklikleri igeren
biiyiime sekli, bagka bir deyigle insan organizmasinin gozlenebilir yoniidiir.
Gdériinmez biiyiime yani “gelisim” ise sayisal oOlgiilerle agiklanamayan, birgok
yap1 ve iglevi biitiinlestiren bir olgu, bagka bir deyisle i¢ organlarda olusan bir
degismedir.

Cocugun biiyiime ve gelismesi kalitim, beslenme ve sosyal gevre gibi
bazi etkenlere baghdir. Cocuk, anne ve babasindan aldifi genlerden gelen
kahtim o6zellikleriyle diger insanlardan farkli bir bireydir ve kalitimin gevreyle
etkilesimi sonucunda olusan benlik kavrami, geligimin sonraki donemlerinde
etkili olan bir difer etkendir. Kalitim etkeni kadar cocuklarin biiyiime ve
gelismesini farkhlastiran bir diger konu ise beslenme ve saglikhi bakimdur.
Dogum oncesinde annenin beslenmesi ve sagliinin uygun olmasi, ¢ocugun diinyaya

geligindeki riskleri azaltirken dofum sonrasi bebefin uygun beslenmesi, diizenli
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saglik kontroliiniin yapilmas: da saglikli biiyiime ve gelismesini desteklemektedir.
Beslenme ve saghk kadar dofumdan sonraki gelismeyi etkileyen bir diger
etken de sosyal gevre ya da bagka bir deyigle efitim ortammdir. Cocugun
geligmesi, fiziksel, sosyal, zihinsel ve duygusal yonleri ile bir biitiindiir (Oktay,
1999, 5:110).

Gelisim, gocugun olugum amindan baglayarak oldukc¢a hizli bir ilerleme gosterir.
Gelisimin hizli oldugu yaslar dogum Oncesi ve sonrasy, ilk bebeklik ve okul 6ncesi
donemdir. Okul c¢afinda yavaglama goOsteren geligim, erginlik caginda hizlanmr.
Geligsimde bireysel farkhliklar vardir; yani, her alanda farkli hiz ve oranda
olabilmektedir. Her insanin kendine 6zgii farklili1, yetenegi ve becerilerinin olmast
nedeniyie her gocuktan her alanda aym basari beklenemez. Geligim siirekli ve belli
agamalar icinde evrim gosterir. Geligim siireci iginde tiim ¢ocuklar aymi geligim
yolunu izlerler. Cocufun, yasamimmin ilk aylaninda yalmzca bedeniyle kurdugu
iletigim zamanla sozel iletigime yerini birakir. Okul oncesi yillar diger yagam
dénemleriyle kiyaslandiginda geligimin farkli yonlerinin birbiriyle iligkisinin en fazla

oldugu donemdir.
Geligimdeki beg temel kavram g6yle 6zetlenebilir:

Gelisim, dinamik bir olgudur

Geligim, genetik bir bireyselligin sonucudur.

Geligim, giderek artan bir ozellegsme siirecidir.

Gelisimde denge vardr.

Gelisim, artarda goriilen diizenli bir siiregtir (Yavuzer, 1999, s:31).

I N T N

3.1.1.1. Cocugun Gelisim Dinemleri

Yapilan gozlem ve galigmalar, ¢ocuklanin geligsim basamaklarinda yeni yetenek ve
davramg ozelliklerinin ortaya ¢iktifim saptamug, belli gelisim dénemlerinde

¢ocuklarda ortak olan egilim ve davramg kaliplarimin bulundugunu ortaya koymustur.
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Bu ortak yanlann bilinmesi ¢ocuk egitiminde izlenecek yontemin belirlenmesine
kolaylik saglamaktadir.

Cocugun gelisim donemleri birbirlerinden kesin sinirlarla aynimazlar. Bu
donemde kazamlan 6zellikler bir sonraki dénemin 6zelliklerine eklenmekle kalmaz,
kazamlan davramglar yeni niteliklerle birleserek gocugun kisiligini ortaya ¢ikanr. Bu
donemdeki olumsuz gelisme ya da sapmalar sonraki dénemlerdeki geligmeyi de
bozabilir. Yani ilk donemlerden itibaren kazanilan saglam ve diizgiin 6zellikler, diger

dénemleri de olumlu etkiler.

Cocugun gelisim donemleri; siit gocuklugu (0-12 aylar), 6zerklik doénemi
(12-36 aylar) ve okul éncesi (oyun) donemi (3-6 yaglar) olarak ii¢ asamada ele
alinmaktadir.

3.1.1.1.1. Siit Cocuklugu (0-12 Aylar): Cocuk, ilk aylarda yagamm
siirdiirebilmek i¢in yetigkinin varhiina, onun bakim ve beslemesine ve en az
bunlar kadar énemli olan sevgisine gereksinim duyar. Hareket olanag: ve yasam
alam son derece sinirhi olan bebegin gordigii 6zen ve sevgi gereksinimlerinin

duyarlilikla karsilanmasi onun gelisimini olumlu yonde etkiler.

Yeni dogmusg bir bebegin en ¢ok dikkat ¢eken goOriinlir davramsg
kaliplart reflekslerdir. Bunlarin bazilar1 yagamsal degere sahip olurken, bazilan
ise daha sonra gelisecek hareket becerilerinin temelini olugturmaktadir
(Oktay, 1999, s: 112).

Ik aylarda g¢ocugun antenlerinin g¢evreye degil kendi i¢ine domik olmasi
nedeniyle kendi bedeninden gelen uyanlara karsi duyarhidir. Bebek, uyamklik
déneminin  gittikge uzamasiyla, birinci aydan sonra diga donmeye baglar.
Gereksinimlerinin  bekletilmeden  karsilanmasim ister ve bunu aglamayla
belirtir. Bu bakimdan aglama, bebegin en giicli silam ve tek anlatim aracidir
(Yoriikoglu, 1998, s: 32).
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Resim 3.1. Siit Cocuklugu Donemi
(http:/twww.interaktif-egitim.com/CocukGelisimA samalari. htm)

Bebek,. gereksinimleri diizgiin araliklarla kargilandik¢a beklemeyi 6grenir.
Artik, acikinca doyurulduunu, sikintist olunca giderildigini denemeyle
ogrenmistir. Ilk aylar cocugun kendi bedeninin gereksinmelerine duyarl
oldugu bir donem olmakla birlikte, bu gereksinmeleri karsilamasinda ona
yardimct olan yetigkinlere de duygusal bagliik gelistirdigi bir dénemdir
(Oktay, 1999, s:112). Gereksinimlerinin boyle siirekli ve yeterli olarak
doyurulmast, bebekte bir giiven duygusu gelistirir. Cocukluk yillarinda anne-
babamin sevgisi, korunmasi ve destegiyle pekigecek olan bu giiven duygusuna

“temel giiven” ad1 verilir (Yorikoglu, 1998, s:33).

3.1.1.1.2. Ozerklik Dénemi (12-36 Aylar): Bir yasin sonlanina dogru artik kendi
bagina ayakta durmayi bagaran hatta kendi kendine birka¢ adim da atabilen gocuk,
ikinci yagin baslarinda kogma, sigrama, geri geri yiriime, merdiven gikma gibi
diger hareket becerilerini gelistirmeye ve buna bagli olan itme, ¢ekme, dengede
durma, egya tagima gibi becerilerinde de ustalik kazanmaya baglar (Oktay, 1999,

s:114). Tuvalet egitimi dénemi diye de adlandirilan bu dénem ii¢ yasin sonlarina
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kadar devam etmektedir. Cocuk béylece iginde bulundugu dinyay:r daha iyi

tanimak icin olanaklar elde eder.

Toplumsallagsmanin heniiz baglangi¢ agamasinda bulunan iki yas ¢ocugu, hareket
ve gorme alant igindeki diger gocuklara ilgi duyarsa da heniiz onlan stirekli oyun
oynayabilecegi arkadagslar olarak gormez. Daha c¢ok anne-baba ile birlikte

olmaktan hoglanir.

Resim 3.2. Ozerklik Donemi
http://www. bebek.com

Son derece meraklt olan ki yas g¢ocugu, dig diinyada gordiigiu herseye ilgi
duymaya baglar. Gordiigii esyalar1 ellemek, onlarla oynamak ister. Kendisine bu
olanaklar verilmedigi veya yapmak istedigi bir etkinlik engellendigi zaman hayal
kirikliga ugrar ve bunu aglama, tepinme davramglan ile gosterir (Oktay, 1999,
s:115).Yani siit gocuklugu doneminde gerek duyulmayan yasaklar ve kurallarin
gocugun hareketlenmesi nedeniyle ortaya ¢ikmasityla gocuk bir yandan bagimh
kalma egilimini korurken dier yandan bagina buyruk, dedigim dedik olmak,
amaglarina ulagmak ister. Anneye boyun egip yapméma ve bag kaldirma arasinda
bocalar. Cocuk, korkutmalar ya da goniil almalarla bir diizene zorlandikga, 6zerk
tutumuna aykinn diigen bu isteklere direng gostermeye baglar. Bu direng, siit
¢ocuklugunun edilginlik ve caresizligine bir tepki olarak ortaya ¢ikar
(Yoriikoglu, 1998, ss: 53-54).
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Cocuklar inatgi dogmamalarna kargsin, bilyiime donemleri igindeki belirli
kritik zamanlarda, yetigkinle olan iletisim ve etkilesimlerinde kendi
giiclerini kanitlamaya c¢ahymak zorunda birakilirlarsa boyle olmayr Ogrenirler
(Oktay, 1999, s:116).

Ug yas ¢ocugu yiriimeye iliskin tiim hareketleri kolaylikla yerine getirebilen,
konugmay1 diizgiin bir sekilde bagararak gevresi ile sozlii iletisim kurabilen, kendi
yagitlar1 olan gocuklara ilgisi onlarla kisa siire de olsa oynayabilecek sekilde
gelismis bir bireydir. Kendi kendine oynamakta oldugu kadar anne ya da babasi
ile birlikte olmaktan, onlarla oynamaktan, konugmaktan da zevk alir.

3.1.1.1.3. Okul Oncesi (Oyun) Donemi (3-6 Yaglar): Okul oncesi ¢ag adi da
verilen ¢ ile alt1 yas arasi, ¢ocuklugun en renkli donemlerinden biridir. Bu
doénemde gocuk, canli, neseli, davramglan kendine giivenli ve dostcadir. Yetigkini

memnun etmekten hoglanir.

Herhangi bir becerinin kazamlmasinda biyiik sebat gosteren ¢ocuk, duygularim
kontrol etmeye de baglamigtir. Biiyiiklerinin davraniglarini dikkatle izleyen gocuk |
onlarin gergek hayattaki hareketlerini oyunlarinda tekrarlamaktan zevk ahr.

Sosyal yonden hala ailesine bagimli olmakla birlikte kendi yagitlariyla gruplar
halinde oynamaktan da hoglamir. Hala kendi isteklerinin yerine getirilmesi gocuk
icin 6nemli olsa da yagitlannin varliiyla oyunlarin negelendiginin farkina
varmustir. Ozerklik donemindeki olumsuzlugu azalmig, artik s6z dinleyen akilhi
bir ¢ocuk olmustur. Merak ve kangstiriciliy siirse de onceki donem g¢ocugunun
kinicilify ve zararcihigi kalmamagtir.

Son derece meraklidir. Durmadan konusup soru sordugu gibi ¢evresindeki hergeye
ilgi duymaya baglamgtir. Yeni deneyimler kazanma konusunda g¢ok istekli
olmasina karsilik, yetiskinin yakiminda bulunmasimt da ister. Diigiince agisindan
realisttir. Kendisine bildirilen kurallar veya konulan yasaklar kargisinda sk sik



“neden” sorusunu ogrendiklerinin kargisinda da sik stk “dogru mu” sorusunu

sorar.

Bu ¢ag cocugunda benlik duygusu da gelismeye baslamis kiz veya erkek
oldugunun bilincine varmugtir. Kiz ve erkek ilgileri iyice belirmekte, oyunlarda da

bu ayirim gozlenmeye baglanmaktadir.

0-6 yas arast gocugun dogustan sahip oldugu yeteneklerinin gelistigi ve kisilik
yapisinin  bigimlendigi bir dénem olup, g¢ocuk bu doénemde kazandigi
aligkanliklarla kendi varliginin bilincine varmakta, topluma neler verebilecegini
ogrenmekte ve kendine olan giiven duygusunu pekistirmektedir. Yani sosyal bir

insan olmanin ilk adimim atmaktadir.

Resim 3.3. Okul Oncesi (Oyun) Donemi

http://www.turkmeta.com

3.1.1.2. Cocugun Gelisme Alanlar:

Okul oncesi yillar yasamun diger donemleri ile kiyaslandiginda gelisimin farkl
yonlerinin birbiri ile iligkisinin en fazla oldugu ve gocuklarin hizli ve ¢ok yénlii bir
gelisme gosterdigi donemdir. Cocuklarin gelisimi hakkinda bilgi sahibi olmak,
gereksinimlerine daha kolay yamit verilebilmesi ile onlara uygun ve gelisimlerine

yardimet olabilecek saglikli bir ¢evrenin olugturulmast agisindan bu yillar son derece



43

onemlidir. Davramglan hakkinda onceden fikir iiretilebilmesi, ¢ocugun bir sonraki
gelisim diizeyleri igin hazirlikli olunabilmesini saglamaktadir.

Cocugun geligmesi; fiziksel, zihinsel, psikolojik ve sosyal yonleri ile
bir biitin olup tiim bu gelisim alanlan birbirleriyle iligkilidir. Ileride sosyal
bir varlik olarak, toplumun bir bireyini olusturacak olan ¢ocuun bu alanlarda
kazanacagi olumiu ya da olumsuz 6zellikler, cocugun kisiligini olugturacag: igin
gelisim alanlannin  goézlenip, olumlu yonlendirmelerle gelismesine yardimer

olunmalidir.
3.1.1.2.1. Fiziksel (Bedensel) Gelisme:

Cocugun boy ile kilosunun artig1 ile birlikte viicut sistemlerin gelisip olgunlagmasi
icin gecirdigi siireye “fiziksel geliyme” denir. Bu gelisme gozle goriilebilen, her
an farkedebilecegimiz gelismelerden biri olup, boy uzamasim, kilo artigim,
bedensel oranlardaki degigsim ve gelisimi, kemiklerin ve sistemlerin geligimini
icerir. Bireysel farkhiliklara dayanan bu gelisim donemi, her ¢ocukta farklilik
gostermektedir. Beden bir biitiin olarak aym oranda ve lizda geliymez; bedenin
degisik kisimlan degisik oranlarda ve hizlarda artig gosterir. Ancak geligimin
ilerleme yonii bagtan ayaga ve igten diga olarak siirekli ve diizenlidir.

Viicudun ve organlanin hareketini diizenleyen, soluk ahgverigine ve konugmaya
yardimet olan ve viicudun gida ve enerji deposu olan kaslarim igleterek hareket
edebilme becerisi kazanan ¢ocuk, bedenini ve kaslarin1 kullanarak hareketli ve
bedensel ugrasilara katilmaya baglar. Béylece duygusal bosalim gergeklestirip

rahatlayan gocuk yagitlarinin yaptif1 ugraglara katilarak kendine giiven kazanmay:
Ogrenir.

Beden gelismesine paralel olarak gocukta hareket geligmesi de saglanir. Sinir
sistemi ve kaslar hareketle ilgili gerekli araglardir ve bunlarin baytimeleri ile
birlikte hareket ile ilgili geligsmeleri de beraberinde getirmektedir. Hareketle ilgili

beceriler; yiiriimeyle ilgili hareketler ve el becerileri (kavrama ve yonetme) olarak



iki grupta toplanabilir. Hareketlilik ¢ocufun cevresi ile ugrasisinda, gevreyi
tammasinda ve yonetmesinde 6nemli oldugu gibi, kendisini idare etmesinde ve
doyum saglamasinda da 6nemlidir. Hareket, gocugun sosyal bir varhk olmasim
saglar (Yilmaz, 1994, s:14).

3.1.1.2.2. Zihinsel (Ussal) Gelisme:

Zeka, yeni durumlara uymayi ya da karsilagilan problemi ¢ozmeyi olanakli kilan,
gesitli yeteneklerin olusturdugu, kalitimsal olarak var olan ve gevre kosullar: ile
geligtirilen bir yetidir. Cocufun diy gevreye uyum saglayabilmesi, giinlik
yagamim siirdiirebilmesi ve yasam siireci iginde kargilagtifi durumlara ¢6ziim

bulup yon verebilmesi igin gerekli bir geligim siirecidir.

Bilissel geligimle ilgili siireglerle birlikte geligir ve birbirlerini tamamlarlar. Bu
siiregler algisal gelisim, kavram olugturma, dil geligimidir; bellek geligimi, bellege
yerlestirme ve hatirlama, problem ¢6zme gibi alanlar olarak da siralayabiliriz.

Zihinsel gelisimde kigisel farkliliklar rol oynamaktadir. Ancak cinsiyete dayal1 bir
ayinm gozlenmemektedir. Cinsiyet farki olmamasmna karsin sosyo-ekonomik
kosullann zihinsel geligimi etkiledigi bilinmektedir.

Piaget’e gore; zihin gelisiminde organizmamn diinyaya kalitimsal olarak getirdigi
ve tiim yagami boyunca degigmez bazi biyolojik iglevler vardir. Bunlar
orgitlenme ve uyum saflama olarak ikiye aynlmaktadir. “Orgiitlenme” |,
organizmanin sahip oldugu yap1 ve siiregleri, fiziksel ya da psikolojik sistemler
icinde biutiinleymesi ya da eggiidimlemesi iglevidir. “Uyum saglama” ise
organizmanin diy diinya ile iligkilerinde, kendi iginde ve gevresiyle giderek daha
iistiin bir denge iginde olmasim saglar (Kog, 1999, s:27).

Cocugun algisal gelisimi duyu organlarina veya diger alicilarina gelen uyanicilara
anlam vermesi ve onlart yorumlamas: ile olur. Algilamanin iki agamas: vardir.

Ilk asamadaki algisal deneyim, duyunun alinmasidir. Ikinci agamada
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bu uyanm zihinde yorumlanarak su ya da bu nesne olarak algilamr (Yilmaz,
1994, sf:15).

Zihinsel gelisnieye bagh olarak dil gelisimi de ¢ocugun bir geligim agamasidir.
Konugma yeteneginin gelismesi, beynin bir olgunluk diizeyine erigmesine
baghdir. Cocugun zamanla kullanmaya bagladift ve gelistirdigi dil, kendisiyle
aym dili konusanlanin ortaklaga geligtirdikleri belli sembollerdir. Cocugun
dogumdan itibaren ¢ikardi: sesler altinci aydan sonra kendine goére bir anlam
kazanmakta ve iki yasinda normal iletisim kurabilecek duruma gelmektedir. Bu
yetenegin gelisimine uyanlma ve destekle, ¢ocuga serbest konusma olanaginin

verilmesi, diisiinme ve anlatma yeteneginin geligtirilmesiyle yardimci olunur.
3.1.1.2.3. Psikolojik Gelisme:

Cocuklarin temel gereksinimlerinin kargilanmasi, onlarda ¢esitli duygularn
dogmasina neden olmaktadir. Diger geligsimler gibi psikolojik gelismede de
bireysel farklihiklar s6z konusudur. Cocugun psikolojik olarak geligsmesi, kigilik
gelisimi, duygusal gelisim, benlik kavrami, sevgi, giiven, yeterlilik ve ahlak
geligimi gibi konulan kapsar. Bireysel farkliliklarin ana etkenlerinden birisi olan
kalittm, gocugun kigilik yapisini daha az etkiler, ¢evresel ve sosyal etkiler bu
konuda daha 6nemli rol oynar.

Benlik kavramimin  geligimi; ¢ocugun temel giiveninin  olugmasi,
ozdegleyme siireci, cinsiyet kavrammmin benimsenmesi ve yeterlilik
duygusunun gelismesiyle olmaktadir. Ailesinin i¢inde, aile bireylerinden 6zellikle
annesinden sevgi ve duygusal yakinhik goren gocuk, insanlarla iligki kurmay1
odillendirici bir olay olarak algilar. Sevgisiz biiyilyen gocuklarda ciddi ruhsal
bunalimlar ve rahatsizliklar goriilebilir (Yilmaz, 1994, s:17).

Cocuk, ii¢ yagina geldigi zaman artik cinsiyet ayinminin farkindadir. Kendi

cinsine uygun hareket ve tavirlar sergilemeye, kendine 6rnek alip benzeyecegi



kigileri (kiz gocuklar igin anne, erkek cocuklar i¢in baba) ayirt etme yetenegine
sahiptir.

Biiyidiikge gevrenin kural ve kisitlamalanyla kargilasan ¢ocuk, kendi diginda bir
diinyanin farkina vanp bencilliginden uzaklagmaya baglamistir. Cocuk,
kendisinden bagimsiz bir diinyayr ve kendisinin o diinyada bir birey oldugunu
kabul etmigtir.

Cocuktaki gelisimin en 6nemli 6gelerinden biri vicdan ya da ahlak geligimidir. Bu
kavramlar, gocuktaki i¢ denetimin gelismesi demektir. i¢ demetim, gocugun
davramglarimi kendi kendine denetlemesi, dis demetim ise davramslarinin
disandan denetlenmesidir. Cocukta ahlak geligiminin saglanmas igin uygulanacak
 disiplin ve terbiyenin dogru ve bu gelisimi destekleyici olmas: gerekir (Yilmaz,
1994, 5:18).

Ruhsal gelisim su dogrultularda gergeklegsmektedir:

*  Cocuk bagmmiihkion bagmsiligo, bencil dnrarmgion igbirligine dogru geligi. :

o Yetenekleri yolndon harmagge, genelden drele dogru ilereme gosterir. Olgiisiez duygusal

o Somut disinceden soyut ve mantika dilgiirmeye yonelr.

o Oyundbm, igrenmeye ve yaraticihga geger.

o Arme, babave kardey ilighisinden toplumsul iligkilere gegerek cevresini gerigletir (Yoriikogh,
1998, :29).

3.1.1.2.4. Sosyal Gelisme:

Cocugun, iginde bulundugu toplumun kendisinden bekledigi ya da yapmasim
istedigi davramglan yapacak sekilde gelismesidir. Cocugun sosyal geligmesi
fiziksel ve duygusal gelisimine paralel bir yol izler. Cocugun ilk sosyal iligkisi

annesi iledir ve annenin verdigi doyum Olgiisii sonraki iligkiler i¢in temel olur.
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Ug yasina kadar daha gok tek basina ya da yetiskinlerle iligki icinde olan ¢ocuk,
zamanla bu gevreden ¢ikip bagka gocuklarla iligki kurabilmek igin adim atar.
Cocuk, diger bireylerin onun igin anlamim, etkisini, sosyal yagamim
yonlendirecek birgok davrams1 bu yaslarda 6grenir. Ayrica aileden uzaklagip diger
bireylerle iligki kurmak, gocufa giderek artan bir bagimsizhik duygusu aglar.
Cevresindeki difer ¢ocuklarla etkilesim g¢ocuga yeni uyan kaynaklann ve yeni
davramg Ornekleri saglayarak diinyasim zenginlestirir, benlik kavraminin
gelismesine yardime: olur (Yilmaz, 1994, ss:19-20).

Iki yagindaki iki gocugun oyunu yanyana ama birbirleriyle ilgisizdir. Cocuklarin
iliskileri Gi¢ yagindan itibaren yogunlagmaya baglar. Birbirlerini hem daha ¢ok
arar, hem de daha ¢ok kavga ederler. Bu yaslarda bir ya da iki ¢ocuga baglanip
digerleriyle yiizeysel iligkiler kurmalanna karsin, yaglan ilerledikge grup
oyunlarinada katilmaya baglarlar. Daha ¢ok kendi yas ve cinsiyetlerinden
arkadas segerek birbirlerinin tavirlarimi, tutumlanm ve sozlerini benimserler.
Alt1 yasindaki cocuk, sosyal yonden hala ailesine bagimhi olmakla beraber
arkadaglannin 6nemi de giderek artmaya baglamigtir.

3.2. OYUN

3.2.1. OYUNUN TANIMI

Oyun, ¢ocugun kendi yasantlsmda;n daha cok benimsedifi, daha c¢ok icinde
bulundugu, sonucunu digiinmeden, herhangi bir amaca ulagmaktan ¢ok zevk almak
amaciyla ugragtif1 bir etkinliktir. Cocugun toplumsal bir varhik olarak geliymesinde
en dogal ortamdur.

“Oyun, insan hayatinin hemen her evresinde var olan bir etkinlik olmakla
birlikte, ozellikle hayatm ilk yillarmda ¢ocugun iginde yasadigt diinyayr tanmmasi,
sevgilerini, Fkiskanghklarim, mutluluk ve Fkrikhiklarimi, —digmanhiklarom, i
catismalarim, hayallerini, diisiincelerini ifade edebilmesi icin en uygun dil olarak
kabul edilmektedir. Yetigkin icin bos zaman degerlendirmesi olarak kabul edilen
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oyun, cocuk igin isle esdeger sayiabilecek ciddi bir faaliyettir” (Oktay, 1999,
$5:253-254).

“Oyun; belli amaca yénelik olan veya olmayan, kuralll ya da kuralsiz
gerceklestirilen, fakat her durumda ¢ocugun isteyerek ve hoglanarak yer aldig,
fiziksel, biligsel, dil, duygusal ve sosyal gelisiminin temeli olan, gercek hayatm bir

parcast ve ¢ocuk igin en etkin 6grenme siirecidir” (Donmez, 1992, s: 13).

“Oyun, ¢ocugun gelismesi ve kisilik kazanmasi i¢in sevgiden sonra gelen ikinci en

onemli besinidir” (Yorikoglu, 1998, s:12).

Oyunun, ¢ocugun dinyasindaki yeri biuyiktir. Ciinkdi gocuk oyun yoluyla

birikmis enerjisini ag1ga ¢ikarmakta, rahatlamakta ve mutlu olmaktadur.

Resim 3.4. Cocuklarin Beraber Oyunu

http://www.kirmizipabuclar.com/album/ikinci.shiml

Cocugun toplum ve ahlak kurallarina uyum gostermesi, icinde yaganilan kiltiiriin
bir etkisi olan arastrma duygusunun ve kurallara uymanin gelistirilmesi ve
pekistirilmesi oyun sayesinde daha da kolaylasir. Okulda ve evde, neyin dogru neyin

yanlis oldugunu 6grenen gocuk, bunlart oyunda yasayarak anlar.

Oyun, gocugun yaratma ortamuidir. Duygusal ve digsel yasamini oyunlarina

yansitan gocugun cesareti, becerileri, hayat bilgisi oyun oynadikga artar. Ciinkii
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cocuk oyun oynarken gordiiklerini uygulayabilecegi, 6grendiklerini yagayabilecegi
en dogal 6renme ortamindadir.

Oyun, gocugun bedeninin ve ruhunun geligmesini saglar, ona iyi ahigkanliklar
kazandinr, hayal giictini geligtirir. Kazamlan iyi Ozelliklerin pekigtirildigi,
gelistirildigi, olumsuz niteliklerin de degigmeye ugradifi bir ortam olan oyun, bir
siireg¢ degil geligimin kendisidir. Bu nedenle oyunun gocuk igin egitici, diizeltici bir

islevi vardir.

Oyunun big¢iminin, kurallarimin, rollerinin, materyallerinin, c¢agdan c¢aga,
tilkeden iilkeye, kiiltirden kiiltiire degigiyor olmasi, farkh kiiltiirlerdeki farkl
dilleri konugan gocuklarin iletisim saglamalarina bir engel degildir, ¢iinkii oyun

evrenseldir.
3.2.2. OYUNUN TARIHCESI

Oyun oynamak ve oyun, farkhh kiltirlerde ve tarihsel zamanlarda farkh
amaglara hizmet etmig olan, canlilarin en degerli deneyimlerinden biridir. Eski
Yunan toplumunda atletik oyunlar ve rekabet 6n planda oldugu i¢in Aristo ve
Plato oyunu yagsamun bir pargasi olarak kabul etmislerdir. Ortagcagda toplum
kilise tarafindan kontrol edildiginden oyun giinah dolu etkinlik olarak
gorilmigtir. Cocuk oyunlari ve oyuncaklar, 1600-1700 seneleri arasinda yasamun
dogal bir parcasi olarak kabul edilmeye baslanmistir. 19. yiizyilda oyunu
tembelligin bir formu olarak kabul eden tutucu yaklagpimlarin etkisinin yavag yavag
azalmasiyla ¢ocugun sosyal kabul gérmesi amaci ile oyun alanlan c¢ogalmug ve
gocuklan sokaktan uzak tutucu organize oyunlar geligtirilmigtir. Bu yiizyihin sonunda
oyun, toplum tarafindan kabul edilen bir davrams olmugtur (Celen, 1992, s:1). Oyun
tzerine ilk teori 19. yiizyilin sonlarinda geligmis olup, Lazaruz (1883) “oyunun
kendiliginden ortaya cikan, hedefi olmayan, mutluluk getiren serbest bir aktivite”
oldugunu séylemistir. Hall’e gore ¢ocuk, oyunlarinda insanlifin kiiltiirel geligimini
yasamaktadir (Ozdogan, 1997, s:95). Gross’a (1896) gore oyun bir pratiktir.



Yetiskinler ileride kargilagacagi durumlarda kullanacag: davrams bigimlerini oyunla
elde ederler (D6nmez, 1992,s:12).

Insanoglunun bilinen en eski oyun araglarindan biri taglardir ve itlkemizde
“beg tag” adiyla bilinen oyun en eski oyunlardan biridir. Gegmigte farkh
kiiltiirlerde farkls kurallarla oynanan bagka bir oyun  astk kemikleriyle
oynanmaktayd:i ve iilkemizde buna hala “agtk kemikleri” oyunu da denilir.
Tahiti, Japonya, Yunanistan, Avusturalya ve Ingiltere’de taglarin yerine kiigiik
patatesler, findik, ceviz, fasulye gibi nesneler de kullamlmigtir. Tag ve tag oyunlan
en eski oyun araci ve oyunlardir. Cok eski, antik defere sahip olan, genellikie
tasla oynanan bir oyun da suda tas kaydirma oyunudur. Bir goriige gore bir oyun
araci olarak degil, kotii ruhlan korkutup kagirmak igin kullamlan gingirakiarn da
Eski Yunanli’larda ve Misirli’larda 3000 yildan fazla gegmisi bulunmaktadir.
Yine bebeklerin ve bebek oyunlanmin da ii¢ bin yildan fazla gegmisi oldugu
ileri siirilmektedir (Donmez, 1992, ss: 1445).

Milattan once ve sonraki birkag yiizyildan gelen birgok oyun ve oyuncak
bulunmugtur. Eski Misir’daki duvar resimlerinde oyun tahtasi tizerinde oynanan
oyunlar sigrama oyunlan goriilmektedir. Eski Hindistan’da oyun tahtas1 iizerinde
zarla oynanan oyunlar ve topag g¢evirme ile ilgili duvar resimleri bulunmustur. Ttam
diinyada en eski oyun araglarinda bir digeri top, en eski oyunlardan biri de top
oyunlandir. Eski Misir’da agilan mezarlarda deriden yapilmig kepekle doldurulmus
ve dort bin yi1ldan daha eski olduklar1 tahmin edilen toplar bulunmugtur (Donmez,
1992, s:16).

Diinyanin birgok yerinde oynanan en eski oyunlardan biri de, “Iplik Oyunu” ad
verilen, parmaklara gegirilen, iki ucu bagh bir sicimle gesitli gekiller olusturularak
oynanan oyundur (Dénmez, 1992, s:17).



51

3.2.3. OYUN KURAMLARI

Cocuklanin oyun oynamalarinin nedenlerini agiklamak amaciyla son yillarda
birgok aragtirma yapilmig olmasina ve ortaya birkag¢ oyun kuram: atilmasina karsin
bu kuramlardan hicbiri oyunun neden oynandigin: agiklamak igin tek basina yeterli

olmamustir.
Gilmore, bu kuramlan klasik ve dinamik olmak iizere iki grupta toplamgtr.

3.2.3.1. Klasik Kuramlar : Cocugun oyun oynama nedenini anlamaya
calisan kuramlardur.

a. Fazla Enerji Kuram:: Organizma, sahip oldufu ve kendisine gerekli olan
enerjiden fazlasim oyuna déniistiirerek harcar.

b. Eglence Kurami: Organizma i¢in oyun, bir ig ya da gereklilikten ¢ok eglence
igin bir ugrag olup, “fazla enerji kurami”nin tam aksine harcanan enerjiyi
tekrar elde etmek igin oynamir.

c. Icgiidii-Eylem Kuranu: Oyunun  iggidisel  oldupu  bu  kuram;
gocugun biiyiidiifli zaman yerine getirecegi rolleri denemesi i¢in ortam
saglamaktadir.

d. Baglanti Kurma Kurami: Bu kurama gore oyun, kalitim yoluyla gelen
ilke ve davramglarin ileride rahatsizhik duyulmamasi icin

organizmadan anndirnlmasidir.

Birbirlerine kargit olan bu kuramlarda oyun, fazla enerjiyi veya eksik enerjiyi
temsil etmekte, ilerideki davramglarin bir denemesi veya ilkel hareketlerin bir
devami olarak kabul edilmektedir (D6nmez, 1992, s:18).

3.2.3.2. Dinamik Kuramlar : Cocugun oyun oynama nedenini degil, oyunun
icerifini anlamaya galisan kuramlardir.
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a. Freud Kurami: Freud, her davramgin bir nedene dayandigini savunmaktadir.

Freud’a gore gocugun oyunlan rastgele olusmamakta, farkinda olarak ya da
olmayarak icinde besledifi duygular oyuna rastlamaktadir. Ozellikle hos
olmayan deneyimlerin ve duygularin ¢ocuk oyunlaninda sk sk
tekrarlanmasi1 Freud’un dikkatini c¢ekmigtir. Organizmamin i¢ dengesini
saglayan olaylar haz uyaricilardir, bu dengeyi bozanlar ise ac1 uyaricilandir.
Organizmanin dis etkenlere karsi i¢ diizenin korunmasi, hos olmayan,
gerginlikler, heyecanlar ve geligkiler gibi dig etkenlerin oyunda tekrarlanmas:,
uyanan heyecanlan azaltir.
Oyun; gocugun, rahatsiz edici olay veya duruma karsi gelistirdigi hareket
etkinlikle ona egemen olmasimi saglar. Bu da bozulan dengenin yeniden
kurulmas: ve hazlara yonelmede 6nem tagir, yani oyun bir denge unsurudur
(Dénmez, 1992, s:19).

b. Piaget Kuram:: Piaget’e gore oyun, diigiincenin ilkel bir iglevi, aym zamanda
zihinsel evrimin temel bir bolimiidir yani Piaget oyun kuramim insan
zekasinin geligimine dayandirmaktadir. Piaget’e gore insan zekasimin gelisimi;
dziimleme ve uyum iglemlerine baghdir. Oziimleme igleminde, insan yagadig
diinyadan bilgi toplar ve bilgiyi daha dnce 6grendiklerinin bulundugu sisteme
yerlestirir. Uyum iglemi, organizmamn dig diinyaya gore ayarlanmasidir; yani
bilgileri kendi sistemine yerlestirmek i¢in organizmanmin dig diinyaya gore
uyumudur. Piaget’e goére oyun, insan davramginda daima bulunan ve
¢ocugun zihinsel geligimini destekleyen 6nemli bir unsurdur (Dénmez, 1992,
$s:19-20).

3.2.4. BAZI EGITIMCILERIN OYUNLA iLGILi GORUSLERI

“Froebel oyunu soyle tammlar: Cocuk oyunlar: hayatin bir cekirdegi gibidir.
Biitin insanlar orada gelisir, orada meydana ¢ikar. Insanm en iyi ve derinlerde é
bulunan yetenekleri oyun yolu ile kendini gosterir” (Sel, 1983, ss:16). Froebel’e gore E g
E%

vetiskinler icin is. cocuklar icin ise ovun. insamin icinde bulunan mevcut aiiciin
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icten, en gergek davrams ve kendini anlatma bi¢imi olarak kabul edilir. Cocuk
eglenirken; 6frenir, fizik, duyu-motor, dil, zihin, duygusal ve sosyal yonden gelisir,
yetiskinlerle oyun yoluyla iletisim kurdugunda, i¢ dinyasim, duygularim onlara
oyunla anlatir. Froebel, ¢ocugun okul egitiminden 6nce egitici-6fretici oyun ve
oyuncaklarla oynamasinin gereklilifi iizerinde durmus ve ¢ocufun oyununu
gesitlendirmek ve zenginlestirmek amaciyla, ingaat oyuncaklari, geometrik cisimler
gibi ogretici oyuncaklar geligtirmistir (Dénmez, 1992, 5:20). “Froebel’e gore oyun,
kendi kendine yaratilan etkinlik ve egitim siireglerinin 6nemli bir geklidir. Oyun,
yaratict rol ve yasayan kiginin davramslarimn kopya edilmesinin bir sekli olarak
gorilir” (Sivri, 1985, s: 48).

Montessori’ye gore ¢ocugun gelisimi i¢in uygun ortam hazirlanmali, engeller en
aza indirilmeli ve gocufun enerjisini gelistirecek faaliyetler igin gerekli ortam
saglanmalidir (Oktay, 1999, s:52). “Dr. Maria Montessori, 1906°da Roma’da
gocuklar igin kendi egitim ilkelerini uygulayacag: bir okul kurdugunda, 6ncelikle
gocuklara uwygun bir ortam yaratmaya galigmus, ¢ocufun ogrenmesine elverisli,
serbestge hareket edebilecegi, kendi kendini egitebilecegi bir ¢evrede yagamasi
gerektigini savunarak bu okulu “gocuk evi” olarak tammlamustir. Cocuk evinde,
egyalar ¢cocugun boyuna gore, raflar kolaylikla uzanabilecegi yiiksekliktedir, gocuk
gruplanim birbirinden ayiwran simiflar yoktur. Montessori, oyunu gocugun isi olarak
kabul eder ve gocugun oyununa biiyiikk 6nem verir. Montessori’ye gére bu ortamda
Ogretmenin goérevi; gocufun igine fazla kangmadan, ¢ocuga ¢evreyi tamitmak, gerekli
olan araglan sevmesine yardimci olmak, kullanlan arag-gereci tekrar yerine koymay:
Ogretmek, digerlerinin ¢aligmasina saygi gostermeyi saglamak ve ¢ocuklarin kendi
kendilerine egitimlerine yardimci olmaktir (Dénmez, 1992, s:21).

3.2.5. OKUL ONCESIi EGITIMDE OYUNUN YERI VE ONEMi

Oyun, ¢ocuk i¢in hem bir hareket, hem bir e§lence, hem bir geligim kaynagi, hem
de ciddi bir ugragtir. Cocuk oyun oynarken hareket ederek, konusarak ve diisiinerek
gercek duygu ve diigiincelerini ortaya koyar, i¢ diinyasim disartya yansitir ve

sorunlarini dile getirir. Cocugun yagaminin bir pargasi olan oyun, aym zamanda



gocugun zihinsel, dilsel ve duygusal geligimininde kaynagidir. Biitiin bunlan bir
arada yagamasi ise ¢ocuk igin gergek anlamda bir egitimdir.

Okul oncesi donemde en onemli faaliyeti oyun olan ¢ocuk igin
uygun, giivenli ve rahat edebilecegi bir ortam hazirlamak ise yetigkinlerin gorevidir.
Cocuk, temel yagsam deneyimlerini kazamirken, iginde bulunacagi bu ortam,
gocuga zarar verebilecek dis etkenlerden korunmug, 6zgir, giivenli ve iyi

diizenlenmis olmalidir.

“Oyun, gergek bir egitim aracidir. Okul o6ncesi dénem ve okul yillan
boyunca kazamlan bilgilerin kugaktan kusaga taginmasim1 saglar. Y.S. Toureh,
oyunun egitimdeki roli ile ilgili olarak sunlan séylemistir. Oyun faaliyetleri ve
oyuncaklar bir yandan ¢ocugun kendisini ifade etmesi ve yetiskinin onu anlamaya
calismast icin en iyi yol iken, diger yandan da ¢ocugun egitiminin ellerine
birakaldigs, yetiskinin gelistirmek istedigi ogretme yontemleri ve tekniklerin temelini
olustururlar” (D6nmez, 1992, s:25).

3.2.6. OYUN EVRELERI

Cocuklarin oyun ile ilgili davramglan, biiyiime evrelerine, sosyal ve
zihinsel gelisim diizeylerine gore farklilik gostermektedir. Cocuk, dogumdan itibaren
kendi bagina oynamay: tercih ederken daha ileri yaglarda diger ¢ocuklar izlemeyi,
onlarla iletisim kurup igbirliSi yapmayi, paylagmayi, birlikte oynamay: ister.
Cocuk, yas1 bityiidikce daha da sosyallesip oyunun yardimiyla toplumsal bir varlik
olmaya baglar.

Oyun evreleri, farkli bilim adamlan tarafindan farkli ¢esitlerde
gruplandinlmigtir. Miltred Parten (1932) oyunu, gocugun sosyal geligimine
gore simflandinrken, Jean Piaget oyun geligsimiyle zhin geligimi arasindaki
iligkiye gore oyunu gruplandirir.
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3.2.6.1. Sosyal Gelisime Gore Oyun Smiflandirmasi — PARTEN

1. Tek Basmma Oyun (Izole) : Tek bagina oyun, gocugun cevresindeki
higbirgeyden etkilenmeyip tek bagina oynadig1 oyun turiidiir. Bu oyun tiirtinde
¢ocuk arkadaglariyla birlikte oynama girisiminde bulunmayip, c¢evresindeki
objeler ve oyun malzemeleriyle oyuncak paylasimi olmaksizin yanliz

oynamay1 ister.

Resim 3.5. Tek Basina Oyun
http://www.portakal.com.tr/2001galeri/page _01.htm

2. Seyirci Davranis: Bu oyun bigiminde gocuk, oyun durumuna girmeden ve

sozIii herhangi bir iligki kurmadan bagka oyunu izlemeyi tercih eder.

Resim 3.6. Seyirci Davranis
http://www.portakal.com.tr/2001galeri/page_01.htm



3. Paralel Oyun: Paralel oyunda gocuk baska cocuklarla aynmi ortamda
bulunmasina karsin digerlerinden bagimsiz oynar. Cocuklar ayn: ya da benzer
oyun malzemelerini kullanmalarina karsin  birbirlerinden etkilenmezler.
Birbirleriyle sosyal iletigimleri ¢ok az olan gocuklar igin bu oyun cesidi, bagka

¢ocuklarla iletisim kurmalar: igin ilk adim1 atmalarina yardimer olur.

Resim 3.7. Paralel Oyun
http://www.portakal.com.tr/2001 galeri/page 01.htm

4. Birlikte Oyun: Bu oyun gesidinde gocugun gevresine olan ilgisi artmaya
baslar. Iki ya da ig ¢ocuk bir araya gelerek, zaman zaman birbirlerinin
dustincelerinden yararlanir, zaman zaman birbirlerinin oyun malzemesini

kullanir; fakat her biri kendi oyunlarina devam ederler.

Resim 3.8. Birlikte Oyun
hitp://www.portakal.com.tr/2001 galeri/page 01.htm
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5. Kooperatif Oyun: Bu oyun bigiminde amag; topluca organize olarak belli
bir sonuca varmaktir. Bu asamada, gocuklar hareketlerinde ve diisiincelerinde
tek kisi olmadiklarini kabul edip oyun iginde birbirlerine gereksinim
duyarlar. Oyun, ancak isbirligi oldugunda amacina ulagir. Ortak bir amag
igin roller, oyuncaklar, digiinceler paylagilir ve oyun gocuklarin sosyal

etkilesimiyle ve orgiitlenmesiyle ortaklaga yuratalar.

Resim 3.9. Kooperatif Oyun
http://www.kirmizipabuclar.com/album/ikinci.shtml

3.2.6.2. Zihin Gelisimine Gére Oyun Smflandirmasi: PIAGET

1. Alsurmali Oyun (Duyu-Motor). Cocuk, 0-2 yas doneminde bedeni,
nesneleri ve bunlarin fonksiyonlarini inceleyip farklarma varir, uyum
saglayict becerilerin veya eylemlerin aligtirmasint yapar ve oyuna donistiirir.
Cocuk; bedenini, gevresini ve cevresindeki nesneleri Ogrenme agamasi
igindedir ve bunlart 6grenme iglemini duyu organlariyla gergeklegtirir.
Ogrendiginde ise zevk alip tekrarlamaya baslar ve oyun haline getirir Bakma,
emme, elleri agip kapama ve diger bedensel eylem turleri motor ve diger
faaliyetleri olustururlar. Bu faaliyetlerin doyum saglamasi, yinelemelere
neden olmaktadir. Bu oyunda insanin gevresine hakim olma giidiisii rol oynar.
Bu ise daha sonraki yillarda gorillen basari gudistniin temelini olusturur.

Aligtirmali oyunlar gelisim asamalarina gore tige ayrilmaktadir.
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a. Basit Aligtirma Oyunlan
b. Rastlantisal Bilegimler
c. Amagcl Bilegimler

. Sembolik Oyun (Simgesel-Taklidi) : Cocuk, 2-12 yaglan arasinda sembolik
oyun donemi igindedir. Bu oyun agsamasinda c¢ocuk, temsili bir sistem
geligtirmekte ya da ileri diizeyde zihinsel planlamayla birbirine iligkin iiniteler
olusturmaktadir. Sembolik oyun dénemi ii¢ agamada gercgeklesir.

Ik asamada (2 — 4.5 yas) ¢ocuk gevresinde gordiigii olaylan gozler ve o
kigilerin kimliklerine biiriinerek taklit etmeye calisir (gcocugun kedinin
miyavlamasim taklit etmesi). Ikinci agamada (4.5 — 8 yas) cocuklar icin
simgeler gelismeye ve gergefe uygun Ozellik almaya baglayarak rol
yapmalarinda zenginlesme, ayrintilara daha gok dikkat etme ve boyutlarinda
artma gozlenir. Ugiincii agama 7-8 yaglanindan baglayip 11-12 yaglarina kadar
siirer. Bu agamada toplumsallagmada artma, simgesellegmede azalma goriiliir.
Oyun, gergeklere daha yakin oynamr, kurallar ve amaglar oneeden detayli
olarak belirlenir. Sembollestirme yetenegi yasla orantih olarak geligir ve ¢ok
yonlii olur. Cocuk, oyunlaninda zihinsel faaliyetlerde bulunur ve zihin bu
caligmalar sonucu mantikli diigiinmeye geger.

. Kuralli Oyun: Bu oyun tiirii 12 ve daha biiyiik yaglardaki ¢ocuklar tarafindan
oynanan oyunlan kapsar. Sembollerin tersine bu oyunlarda toplumsal, bireyler
arasi iligkiler sonucu kurallar ortaya ¢ikar. Bu kurallar degigmez ve kesin
kurallar olabilecegi gibi oyun aninda geligtirilen kurallar da olabilirler. Cocuk,
digerlerine karyt rekabetgi oyun davramglarna yonelmeden o6nce, onlarla
isbirligi i¢inde olmay: 6grenir. Kargisindaki kiginin reaksiyonlarim dikkate
alarak kendi davramiglanm diizenleme ve verilen problemi diigiinerek

¢ozebilme yetenegine sahip olur.
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3.2.7. OYUN CESITLERIi

Cocugun, gecirdii oyun evrelerine paralel olarak oyun gesitleri de degisiklik
gostermektedir. Oyun evrelerinin belirlenmesinde, oyunun simiflandiriimasinda ya da

oyun g¢esitlerinin ortaya konmasinda farkli bilim adamlann farkli goriigler ileri
siirmiiglerdir.

3.2.7.1. Cocugun Yasa Bagh Olarak Zihinsel Oyun Gelisim Smmflandirmasi:
SMILANSKY

1. Fonsiyonel Oyun (0- 2 yag): Oyunda ama¢ ya da sembolik igerik yoktur.
Oyun, basit kas hareketlerinden olugmaktadir. Hi¢ nesne kullanilmayan
oyunda ¢ocuk kendi hareketlerini ya da bagkalarinin hareketlerini taklit eder.

2. Sembolik Oyun (2 — 4 yag): Oyunda cocuk, ilgi ve gereksinimlerine goére
gesitli hayali durumlar yaratir. Sembolik ifadelerin gézlendigi oyun tiiriinde
eger kullamihyorsa, oyun araglan amaca uygun olarak sembolik bir sekilde
kullamlir.

3. Yapr — Inga Oyun (4 — 7 yas): Oyunu olusturan, oyunda kullamilan araglar
olup, bu araglan kullanmada belli bir ama¢ vardir. Oyun bir temaya dayalidir.
Cocuk, yap: (inga) oyununu bir yap: olugturmak igin oynar.

3.2.7.2. Cocugun Oyun Alamndaki Davramslarma Gore Oyun Siiflamas::
MOORE

1. Aktif Oyun Tiirleri: Beynin ve viicudun hareketini; gocugun fiziksel saghk,
cesaret ve riske yonlendirici gozlemlenebilir nitelikleriyle birlegtirir. Viicut
enerjisi yiksektir. Omegin; trmanma, sallanma, atlama. ..

2. Toplumsal Oyun Tiirleri: Cocuklann bir araya gelerek, beraber, toplumsal
oyun niteliklerini gergeklestirdigi edilgen aktivitelerdir. Viicut enerjisi
diigiiktiir. Ornegin, okuma, oturma, konusma. ..

3. Biligsel Oyun Tiirleri: Cocuklar sabit ve sabit olmayan gevre Ogelerini
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kullanarak cevrelerini  aragtinp, gevrelerinde  olanlan  gergeklere
dayandirarak 6grenmeye baglarlar. Cevrelerine bilingli bir gekilde yaklagim
tavni igindedirler. Ornegin, tahtiravallide farkli yogunluktaki nesneleri
tartmalari...

4. Diissel Oyun Tiirleri: Mekanin ve Ofelerin gocuklar tarafindan zihinsel
dontigimiidiir. Tapn para yerine kullanmak gibi. Yiiksek derecede ruhsal
enerjiyle, degisik miktarda viicut enerjisi birliktedir.

5. Yaranca Oyun Tiirleri: Cocugun iginde bulundugu tiim oyun
aktiviteleri az ya da ¢ok yaraticidir. Cocuklar, hayal giiclerini kullanarak
kendi oyunlarimi, elemanlarnnmi ve mekanlarim olustururlar. Alandaki
malzemeleri kullanarak hayallerindeki imaji somut hale getirebilirler. Kumdan
kuleler, saraylar insa etmeleri, sabit olmayan elemanlarla kendi evlerini
yapmalan gibi. Yiiksek diizeyde ruhsal ve viicut enerjisinin birlesimi s6z

konusudur.
3.2.7.3. KATLEEN MANNING-ANN SHARP SINIFLANDIRMASI : (1989)

1. Ev Oyunlari: Evcilik oyunu olarak da tammlayabilece§imiz ev oyunlar,
cocugun tek bagina oynayabilecegi gibi, grup halinde de oynanabilen bir oyun
tiriidiir.  Evcilik oyunlaninin baglica konulani anneler, babalar, oyuncak
bebekler, yemek pisirme, ahgveris, temizlik yapma, ev egyalan ve
dekorasyondur.

2. Yap1 — Insa Oyunlar: Bireysel ya da grup halinde oynanabilen yap1 — inga
oyunlani g¢ocufun yaraticihfim gelistiren en Onemli oyunlardan biridir.
Cocuklann kendi boylarina uygun malzemelerle oynadiklan oyun tiirii “bliyiik
yap1 oyunlar™ diye adlandinlirken, minyatiir yap1 malzemeleriyle kullanarak
oynadiklan oyun tirii “kiiciik yap: oyunlart” olarak adlandirilir.

3. Hayal — Taklit Oyunlari: Cocuklarin yaratici yeteneklerini gelistiren, kimlik
kazanmalarm, gozlem yapmalarim saglayan, giiniin herhangi bir saatinde
herhangi bir yerde oynayabilecekleri oyun tiiriidiir. Bu oyunda gocuk, bir
modeli taklit ederken, birden hayalinde yarattifi yeni bir kimligi, nesneyi veya

olay1 da oyununa alir. Hayal oyunlar: yaraticihik giiciiniin geligmesine yardimci
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olurken, taklit oyunlan ise gocugun yasamindaki kigileri taklit ederek rahat
gozlemlemesini saglar.

4. Dogal Materyallerle Oyun: Cocuklarnin yaraticilik yeteneklerini, hayal
giiclerini geligtirmelerine yardim eden; su, kum, tahta gibi dogal malzemelerle
oynanan oyundur. Dogal maddelerle oyun oynanmasi igin, yasamlan gevrede
cocuklarin oyunlarina uygun ortam hazirlanmabidir. Cocuklarin dogay:
tammasina, dogadaki varliklardan yeni iriinler yaratmalarna yardime: olan bir
oyun tiiridiir. Dogal maddelerle oynanan oyunlar; duyumsal oyun, hayali oyun,
deneysel oyun olmak iizere 3 oyun tipine aynlr.

5. Drganida Oyun: Doga ile igige, siniftan daha biiyiik bir alanda, agik havada
oynanan bu oyun tiirinde gocuk, simrli bir mekanda olmamanin verdigi
rahathikla da 6zgir hareket edebilme olanagina sahiptir. Cocuk, daha saglikl
bir ortamda, temiz hava alarak, yaraticith@m ve oyun serbestligini daha fazla
kullanarak oyununu gerceklestirir. Doga olaylannm bagkalanmin Ggretmesine
gerek kalmadan gozlemleyerek ve aragtirma yaparak ogrenir. Var olan oyun
araglan haricinde, dogadan buldugu, kullanabilecegi materyalleri de oyununa

katar.

3.3. COCUK VE OYUN

3.3.1. OYUNUN COCUGUN GELISiMINE OLAN ETKIiLERI

Cocugu, yetiskin hayatina hazirlayan, yasaminin ayrilmaz bir 6gesi ve varligimn
temel gereksinimi olan oyunun ¢ocugun gelisimi iizerine olan etkileri, fiziksel, psiko-
motor, biligsel, duyusal ve sosyal yonden ¢ok biiyiiktiir. Oyun, g¢ocuklar igin yagam

O6grenme aracidir.

Oyun, toplumlann yapilarina gore bazen egitimin aynlmaz bir pargasi olarak
desteklenmis bazen de iireticiligi engelledigi disiincesiyle egitimde kullamlmamagtir.
Egitimde temel rol oynayan oyunun ¢ocuk tarafindan oynanmas: engellenirse, gocuk
fiziksel ve zihinsel agidan saghkli olarak gelisgemez. Oyun oynamamak, gocugfun
kisiligi iizerinde zedeleyici ve sagliksiz etkilere yol agar.
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3.3.1.1. Fiziki Gelisimde Oyunun Etkileri:

Cocuklar, oyun faaliyetleri sirasinda viicutlanim galigtirdiklan igin bu faaliyetler
organlarin daha ¢ok iglemesine sebep olur. Oyun oynama, ézellikle kosma, atlama,
trrmanma, suriinme gibi fizik giicii gerektiren oyunlar ¢ocugun viicut sistemlerinin
daha dizenli gahymasim saglar. Viicut hareketi gerektiren bu oyunlarla gocugun
kaslan giiclenir, kas kontrolii saglanir, i¢ salgi bezleri daha diizenli g¢aligir; yani
bityiimeye iliskin islevler yerine getirilir. Hareket gerektiren oyunlar, ayrica gocugun
cevresini, yasadifi diinyay1r 6frenmesini saglar, giiclerini yerinde ve zamamnda
kullanma aligkanlifim elde ettirirler.

3.3.1.2. Psiko — Motor Gelisiminde Oyunun Etkileri:

Bu gelisim c¢esidi, fiziksel biiyiime ve gelisme ile birlikte beyin-omurilik gelisimi

sonucu organizmamn isteme bagli olarak hareketlilik kazanmasidir.

Cocugun hareketleri, dofumundan itibaren gelisen gelisim asamalariyla gevreyle
etkilesim igine girer. Bu gelisim agamalarinin her déneminde, oyun gocugun motor
geligimi i¢in eglenceden 6te en biiyilk gereksinimdir. Cocugun, yagitlanyla baglantili
tim gelisim alanlanim destekleyici uyancilarin yani oyunun, ¢ocugun motor
geligimine etkileri iki gruba ayrilir;

a. Oyunun Kiicitk Kaslarin Motor Gelisimine Etkileri: Su, kum, kil, camur gibi
dogal malzemelerle ilgili oyunlar, boyama, karalama, ¢izme, resim yapma gibi
kalem, firca gerektiren etkinlikler ile kesme, ¢ozme, diigmeleme gibi
hareketler ¢ocuklarin el ve parmak gelisimine yani kiigiik kaslarin motor
gelisimine yardimci olurlar.

b. Oyunun Biiyiik Kaslarin Motor Gelisimine Olan Etkileri: Dhganida, yani agik

| havada oynanan, yiirime, kogma, bisiklete binme, atlama, tirmanma gibi
oyunlar biyiik kaslarin geligimini saglamaktadir.
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3.3.1.3. Dil Gelisiminde Oyunun Etkileri:

Cocufun yagantisimn hemen hemen tiimii olarak ifade edilen oyunun iginde,
¢ocuk diger gocuklarla iletigimini siirdiirmek, karg: tarafin ifade ettiklerini anlamak
ve kendini anlatmak igin belirli semboller, isaretler 6frenmek ve kullanmak
zorundadir. Oyunun ¢ocugun dil gelisiminde; sozlii olarak ifade edileni anlama, yeni
sozciikler kazanma, soru sorup yamt verme, komut verme, duygu ve siincelerini
anlatma, tahminlerde bulunma ve olaylan degerlendirme gibi olumlu etkileri
vardir. Cocuk oyunlanmin birgogu dil kullammmimi gerektirir ve dil geligimlerini
destekleyicidir. Ozellikle evcilik oyunlan ile sembolik oyunlarin dil gelisiminde rolii

3.3.1.4. Zihinsel Gelisim ve Duyusal Algilamada Oyunun Etkileri

Cocuk, oyun swrasinda deneyim kazamr, hayal giiciini caliginp zihin
yeteneklerini gelistirir, dikkatini birgeylerin tizerinde toplamay1 6grenir ve yargilara
varmaya aligir. Yani gocuk, eslestirme, siniflama, siralama, analiz ve sentez, problem

¢ozme gibi zihinsel iglemleri oyunla 6grenir.
Cocuk, gevresindeki nesneleri algilama iglemlerini duyulanyla gergeklestirir.

a. Gérme Duyusu: Cocuk oyun yoluyla gevresindeki biiyiikliik, sekil, renk, boyut,
uzaklik, derinlik gibi kavramlan gérme duyusuyla algilar.

b. Isitme Duyusu: Cocuk, insan sesleri, hayvan sesleri, nesne sesleri, miizik
aletlerinin sesleri, tabiat olaylarinin seslerini igitme duyusuyla algilar

c. Dokunma Duyusu: Cocuk, sicak — sofuk, sert — yumusak, islak — kuru,
kaygan — piittirlii gibi nesne tiplerini dogal ortamda, dogal materyallerle oynarken
algilar.

d. Tatma Duyusu: Cocuk, eksi, tatl, aci, tuzlu, sekerli gibi kavramlan besinlerin
tatlarinu algilayarak ayirt eder.



e. Koklama Duyusu: Cocuk, koklayarak cesitli varliklarin, cigeklerin, besinlerin
kendine 6zgii kokulanm alglar.

3.3.1.5. Sosyal Gelisimde Oyunun Etkileri:

Cocuk, grup faaliyetlerinde sosyal bir varlik olarak kendini gelistirir. Arag ve
gerecleri bagkalaniyla kullanarak, arkadaglantyla igbirligi yapmaya ahgir. Cocugun

liderlik vasiflan: geligir, sportmenligi ve centilmenligi 6grenir.

Cocuk, aile bireylerinin ya da degisik meslek gruplarinin rollerini iistlenerek o
rollerin gerektirdigi kurallari, sozel (tesekkiir etme, giinaydin) ya da sdzel olmayan
(konugam1 dinleme, swrasim bekleme) sosyal kurallari, bagkalarina sevgi saygi
gosterme, koruma, korunma, bagkalaninin haklarina saygi gosterme, verilen gorevi
iistlenebilme, bir konuda karar verme ve uygulayabilme gibi toplumsal iliskilerin
getirdigi kurallan 6grenir.

Cocuk oyunlan iginde sosyal geligim yoniinden en zengin igerigi olan oyunlar
evcilik oyunlar ile hayal taklit oyunlandir.

3.3.1.6. Duygusal Gelisimde Oyunun Etkileri:

Cocugun kisiliginih olusumunda ve ruhsal gelisiminde duygularin ¢ok OGnemli
etkisinin oldugu tartigitimazdir. Yaganan duygularin yogunlugu, yasama bigimi,
duygulann diger kigilerle paylagiima sekli gibi etkenler gocugun ruhsal saghigim
dogrudan etkilemektedir. Aile iligkilerinde mutlu olan, sevilerek biiyiiyen bir ¢ocuk,
sevmeyi, paylagmayi, mutlu olmay: ve mutlu yapmay1 bilen bir birey olacaktir.

Cocuk oyunlarindaki duygusal paylasimlar, duygulanin yasanmasi, ¢cocugun ve
gelecekteki toplumun ruh salif acisindan 6nem tagimaktadr.

Cocuk oyunda; mutluluk, seving, aci, korku, kayg:, dostluk, diigmanlik, sevme,
sevilme, giiven duyma, bagimsizlik gibi pek ¢ok duygusal tepkiyi hisseder. Cocuk,
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ruhsal sorunlarim oyuna yansitarak duygusal yonden rahatlar, kendine olan giiveni
artar. Cocuk oyun yoluyla duygusal tepkilerini kontrol altina almaya baglar.

3.3.2. YASLARA GORE OYUN GELISIMI

Oyun, c¢ocugun iginde bulundugu gelisim evresinin ozelliklerine, iklimin,
kiiltiiriin, cinsiyetin ve yagin farkliliklarina gére degisiklik géstermektedir.

Ik iki-fi¢ ayda bebegin en degerli oyuncagi bedenidir. Oyun etkinlikleri ise,
cevresindeki insanlara bakmak, yakimindaki objeleri yakalamak, ayagiu agzina
gotiirmeye ¢aligmak ve parmaklarimi emmek gibi hareketlerden olusur. Bebeklerin
zevk almalann nedeniyle tekrarladiklan bu doénemin oyunlarim olugturan bu gibi
davranmglar, Piaget’in “Déner Tepki” olarak nitelendirdigi hareketlerdir. Altx ayhk
bebek; el, kol ve beden hareketlerini kontrol edebilme yetenegi kazanmg, arkasina
destek konulunca oturabilen, renkli ve hareketli nesnelere ilgi duyan ve eline
gecirdigi nesneleri tutmaktan ¢ok atmaktan hoglanan bir varhiktir. Bebek dokuz ayhk
oldugunda, emekleme ve gevresindeki egyalara tutunarak kalkmaya galigma cabasi
icine girmektedir.

Cocuk, bir yasindan itibaren c¢evresinde igittiSi seslere duyarhi olmaya ve o
sesleri taklit etmeye g¢ahgir. Bir yasinin sonuna dogru kendi bagina ayakta durmay:
hatta kendi kendine birka¢ adim bile atmay1 basaran ¢ocugun bir odadan digerine
gecmesi kolaylagir, eline gecirdigi egyalan odadan odaya tagimaya caligir, oynamak
isteyen tiim yetigkinlere kolaylikla yaklagir.

Iki yas donemine geldiginde; artik kogma, sigrama, merdiven ¢ikma
gibi hareketleri becerebilmekte hatta itip gekme, egya tagima gibi aktiviteleri sik
sik kullanmaktadir. Gozledigi egyalara erigip onlarla oynayabilen gocuk, bu
yagta oyuncak segimi konusunda kararsiz, kendi bagina uzun siire oysama
konusunda ise bagsansizdir. Yalniz (izole) oyun donemi olarak adlandirilan
bu donemde gocuk, diger gocuklarla birlikte oynamak igin girisimde bulunmayip



gevresindeki nesneler ve oyun malzemeleriyle oyuncak paylagimi olmaksizin
oynamaya baglar.

U¢ yas cocufu yirimeyi ve konusmayr diizgiin bir sekilde bagaran,
gevresiyle sozli iletisimleri rahathikla kurabilen bir bireydir. Bu donem,
paralel oyun déonemi olarak adlandinilir, ve bu oyun doneminde bagka ¢ocuklarla
aym ortamda bulunmasina karsin ¢ocuk, digerleriyle sosyal iletigim
kurmayip bagimsiz oynamay: tercih eder. Kagit, kalem kullanmaya ve
karalamadan Gteye gitmeyen resimler yapmaya baslar. Kaslan geligmis oldugundan
rahatga yiiriir, kosar, takla atar. Cok aktif olan gocuk, zengin hayal giiciinii
kullanarak yagitlariyla beraber hayali oyunlar oynar. Bu hayali oyunlarda
yetigkinlerin kiyafetlerini  giyerek istedifi kisilife rahatca girip duygulanm
oyunda yansitir. Bazen anne, bazen baba bazen de bir 6gretmen olan gocuk,
kendi kisiligini daha iyi tamyarak kendisini digerlerinden ayiran niteliklerinin
bilincine vanr. Yine bu donemde kum, su ve oyun hamuru g¢ocuklarn en
¢ok sevdikleri oyun malzemelerinden olup, kumla suyu birlegtirmekten, kovaya
doldurup bosaltmaktan biiyiik zevk alirlar.

Dort yasmma geldiginde motor gelisimleri arttifn ve hareketlerini daha
kolay kontrol edebildigi i¢in rahatca kosup zplamakta, takla atmakta ve elini
ve parmaklarim  kullanabilmektedir. = Hareket becerisi ¢  tekerlekli
bisiklete binebilecek, topu atip tutabilecek diizeydedir. Kagit-kalem kullanma
yetene§i gelismis olup anlatmak istediklerini gekillerle ifade edebilmektedir.
Cevresine olan ilgisinin artmas1 nedeniyle, diger gocuklarla bir araya gelmekten
hoglanmaya, fikirlerinden yararlanmaya baglar. Birlikte oyun donemi diye
tammlanan bu donemde, g¢ocugun kendi isteklerinin yerine getirilmesi ile ilgili
talepleri nedeniyle oyunlan uzun siire devam etmese de bu g¢atigmalar,
gocufun toplumsallagmasina yardim eder. Sokuliip takilabilen ya da bozulup
yapilabilen oyuncaklar, kiipler ve bloklar bu donemde en ¢ok sevilen oyun

araglarindandir.
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Cocugun bes yas donemi, yavas yavas sorumluluk almaya bagladifn ve
yetiskinlerin destefine daha az gereksinim duydugu bir doénemdir. Kooperatif
(isbirlik¢i) oyun doneminde bulunan gocuk, kendi yasit1 olan gocuklarla igbirligi
yapabilmekte, organize olarak bir amag i¢in rolleri, diigiinceleri, oyuncaklan paylagip
sosyal etkilesimini kuvvetledirmektedir. Kogmaca, ip atlama, bisiklete
binme, salincakta sallanma, paten kayma gibi hareketli oyunlarin yamsira kesme,
yapistirma, boyama, resim yapma, tutkal, makas, boncuk, domino, tombala, renkli
kipler veya lego  gibi yaraticthgim kullamp geligtirebilecegi masa oyunlarina
ilgi duyar. Kitabmn ilgi alamna girmesiyle birlikte yazihh sembolleri kavramaya,
6grenmeye bagladif sayilarla gordiigii herseyi saymaya ve iglem yapmaya basglar.
Bu donemde ¢ocugun algilama, hatirlama, pargalani ayirip birlestirme, yamima,
diizeltme ve ¢oziim gelistirme yetenekleri geligir. Hikaye dinleyip anlatmaktan,
miizik dinlemekten, melodileri tekrar edip sark: séylemekten ve miizige uygun dans
etmekten zevk alir. Bu yasglarda bilincine varilan cinsiyet farki, oyunlarina da
yansimaktadir. Kiz ¢ocuklar evcilik oynayip, bebekleriyle sembolik evlerini
sislerken, erkek g¢ocuklar izledikleri savag seriivenlerini, masal ve hikaye
kahramanlarini taklit ederler.

Okul oncesi donemin sonu, okul déneminin baglangici olan altx yas
doénemi, ¢ocugun yetiskine daha az bagimli oldugu, arkadaslarinin beraberligini daha
¢ok aradif: bir donemdir. Kogmak, kaymak, bisiklete binmek, dans etmek, sarks
soylemek, top oynamak, yiizmek gibi bedensel becerilerini kullanabilecekleri
oyunlar oynamayr severler. Zeka oyunlan, boyama, kesme, yapigtirma
etkinliklerinden de zevk aldiklan gibi, kalem ve fircada ustalasmis olup daha
kolaylikla anlagilabilen resimler yapmay: bagarirlar. Oyun oynadiklari gruplar
geniglemistir ve yalmz bagina oyun oynamaktan hoslanmazlar. Oynadiklan oyunlarin
kurallanm kendileri koyup rol ve oyuncak dagilimlanim bagariyla gerceklestirirler.
Yeni deneyimleri arkadaglartyla kazanma konusunda ¢ok istekli olmalarina karsilik;
yetigkinlerin yakinlarinda olmalanm da isterler. Altt yaginda hayali oyunlarin en
dorukta olmasi nedeniyle evcilik, bakkalcilik ve doktorculuk setleri, marangozluk
aletleri, kuklalar, bahge aletleri ve hayvan setleri cocuklann en fazla tercih ettikleri

oyun malzemeleridir.
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3.3.3. CINSIYETE GORE OYUN GELISiMi

Belirli bir donemden itibaren gocuklarin cinsiyetleri nedeniyle oyunlarinda ve
oyuncaklarinda farklilagma goriiliir. Ilk cocukluk donemlerinde kiz ve erkek gocuklar
genellikle aym gesit oyunlardan zevk alirken, erkekler daba aktif oyunlara kizlar ise
daha pasif oyunlara yonelirler. Belli bir donemden sonra kizlar ve erkekler kendi

cinsleriyle faaliyetlerde bulunurlar.

Kiz gocuklar evcilik ve bebek oyunlarim tercih edip, oyunlarinda bebekleriyle
oynar, siglerle 6rgii 6rme taklidi yapar, yemek pisirip, temizlik yaparlar. Bebeklerine
farkhh giysiler giydirip; mutfak egyalarn gibi zenginlegtirici oyun malzemelerini
kullanarak ev, aile, arkadaghk etkinliklerini canlandirirlar. Erkek gocuklar ise giires,
kavga ve yarigmaya daha yatkin olduklan i¢in oyunlan kizlarin oyunlarina gére daha
¢esitlidir. Top oyunlar, savas oyunlari, yapi-inga oyunlan gibi aktif etkinliklerden
zevk alirlar. Masal ve hikaye kahramanlarm taklit edip izledikleri savas
seriivenlerini oyunlarina yansitirlar. Tag, kum , camur gibi harg igleriyle, lego gibi
eklemeli oyuncaklarla ugragsmak, araba yanisi yapmak gibi bedensel faaliyetlere
yonelirler. Erkek ¢ocuklarda diirtiilerin davramsga dokiilmesi 6n planda iken kizlarda
bu sozel olarak ortaya ¢ikmaktadir.

3.3.4. OYUNCAK

Oyuncak, ¢cocugun bes duyusunu ve duygularim uyaran, segme, degerlendirme,
uygulama yeteneklerini ve vyaraticith@imi geligtiren, kendi kendine karar
verebilmesine ve cesitli alanlarda beceriler kazanmasina olanak saglayan bir oyun

aracidir.

“Gelisim basamaklan boyunca ¢ocugun hareketlerine diizen getiren, zihinsel,
fiziksel ve psiko-sosyal gelisimlerine yardimci olan, hayal giiciinii ve yaratic

yeteneklerini geligtiren tiim oyun malzemesi oyuncak olarak tanimlanabilir. Su, kil,
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kum gibi dogal oyun malzemesiyle bos kibrit kutusu, makara gibi triinler de oyuncak
kapsamina girer” (Yavuzer, 1999, s:196).

Oyuncaklar, kullamm ve amag¢ oyuncaklan olarak iki grupta toplanabilir.
Kullammm oyuncaklar, oyun amactyla iretilmemis olup, ¢ocufun nesneyi oyun
araci olarak kullanmasiyla oyun niteligi kazanir ve islevi oyun bittiginde sona erer.
Bos kibrit kutusu, kumas parcasi, makara ya da bir tahta pargasimin at olarak
kullanimas: gibi. Amac¢ oyuncaklar ise oyun amactyla tretilmis olan ve yetigkinler

tarafindan gocuklara alinan oyuncaklardir.

Kullamm amaglarma goére oyuncaklart dort baghk altinda toplayabiliriz.

(www.saglik tr.net):

1. Duygusal Oyuncaklar : Cocugun, korkularini ve duygusal sikintilarin yenmesi
i¢in sectigi, genellikle yumusgak, tiylii, yuvarlak hath olan ve gocuk i¢in sevgi,
dostluk ve giivenlik anlamu tagiyan oyuncaklardir.

Resim 3.10. Duygusal Oyuncak - Oyuncak Kopek
http.//www.oyuncakci.com/

2. Zevk Nesnesi Olan Oyuncaklar : Cocugun hosca vakit gegirmek igin gegici bir

siire oynadig1 oyuncaklardir.
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Resim 3.11. Zevk Nesnesi Oyuncak - Hayvanlar Orkestrasi
http://www.oyuncakci.com/
3. Kgitsel ve Kiiltiirel Kazan¢ Saglayan Oyuncaklar : Cocufun oyun oynarken
herhangi bir alanda egitimini de saglayan, boyama kitabi, yap-boz ve maket

tiiriindeki oyuncaklardir.

Resim 3.12. Egitsel Oyuncak-Cocugun Renk, Boyut Kavramim Geligtiren Oyuncak
http://www.turkmeta.com

4. Sosyal Biitiinlesmeyi Saglayan Oyuncaklar : Cocugun yasitlariyla beraber grup
oyunlari oynarken kullandig1 ve gevreyle iligkilerini diizenlemesinde yardimci

olan oyuncaklardir.
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Resim 3.13. Sosyal Biitinlesmeyi Saglayan Oyuncak-Oyun Seti
http:/fwww.oyuncakci.com/

Oyuncaklar;

e Cocugun di§ gevreyi tammasina yardimct olmali.

e Yaratic: faaliyetleri ve kendi kendini yonetme arzusunu tesvik edici nitelikte
olmali.

e Cocugun hayal giiciinii uyarabilmeli.

e Cocugun yetiskinin becerilerini kazanmasina yardimes olmali.

e Fiziksel ve zihinsel yeteneklerinin geligimini destekleyecek zengin uyaricilari
igermeli.

o Isbirlik¢i, aktif, macera, biligsel, dugsel, egitici oyunlara tegvik etmeli.

e Degisik amaglar igin kullamlabilecek birden fazla fonsiyona sahip olmali.

Cocugun gelisiminde Onemli rolii bulunan oyun malzemeleri, ¢gocugun oyun
oynarken ayni1 zamanda eglenmesini, sayisal ve yazinsal sembolleri kavramasini ve
renk, boyut, sekil gibi kavramlari 6grenmesini saglar. Yasina ve gelisim diizeyine
uygun, uyarici ve digindiriicii oyuncaklar, cocugun yaraticiigini ve hayal giiciind

kullanmasina, gozlem, deneyim ve kegfetme deneyimlerini kazanmasina, sosyal
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gevresini tammasina ve bu gevre iginde yerini ve giiciiniin sinirlanm 6grenmesine

yardimci olur.

Oyuncaklar gesitli oyunlarda degisik sekillerde kullamlabilecek ¢ok fonksiyonlu
olmalidir. Oyuncak se¢imi yapilitken c¢ocugun yag, gelisim diizeyi, ilgi ve
gereksinimleri  ile cinsiyeti gozoniinde bulundurulmalidir. Okul oncesi ¢agda
gocugun baslica 6grenme araci ve en onemli ugras olan oyunun gocugun gelisimini
en uygun sekilde yonlendirmesi igin oyun araglaninin goklugu degil, niteligi
onemlidir.

3.3.5. OZDESIM

Ozdesim, gocugun kendini bir bagkasinin yerine koyma ve bagkas: gibi davranma
egilimidir. Cocuk kendi deger ve beklentilerine uyan, kendisinden daha dstiin ve
gicli birey veya grubu benimseyerek onlara benzemek ister. Cocugun kimlik
kazanmasinda en onemli etkenlerden biri olan 6zdegim olayl, ii¢ yasindan itibaren
gergeklesmeye baslar. Dogustan gelen ve gocugun kisiliginde etkili olan baz
etkenlere kargin, kisilik 6zelliklerine eklenen ve daha gok-anne-baba davramslan ile
baglayan 6mek almalar, cocugun davrams bigimini yénlendirmektedir.

Erkek ya da kiz davramglanm anne ya da babasina oOzendii igin
benimseyen ¢ocuk, onlarin hareket, tutum, konusma ve diger tepkilerini model alir
ve uygular. Anne ve baba oOzdesimi ile benligini gelistirir ve iginde
bulundugu toplumun rollerine, kurallarina ve iglevlerine gore davranmaya, o
toplumda gegerli olan ara¢ gereci kullanmaya, kendinden daha kiigiik gocuklara
ilgi gostermeye yonelir ve sorumluluk duygusu geligir. Kazandif: giiven ve 6zerklik
duygulan sayesinde c¢evresini kegfetmeye ve c¢evre iizerinde bir denetim
giici  kazanmaya baglar (www.cocukaile.com/sizdengelen.htm).Yani biiyiiklerin
olusturduklari modeller, gocugun ideallerini belirlemesini ve kimligini kazanmasim

saglayacaktir.
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Daha sonraki yillarda anne-babanmin yerini 6gretmenler, arkadaglar, toplumda
popularitesi olan sporcular ve yildizlar gibi kisiler, kiginin 6zdesim modellerinin
yerini alir(www.interaktif-egitim.com/CocukRuhSagligi. htm).

Cocugun kimlik gelisiminde, anne-babanin yapmas: gereken en Onemli
davramslar; g¢ocuga dogru bir model olugturmak ve aralanindaki sevgi ve giiven
bagim sik1 tutmaktir.
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BOLUM DORT

OKUL ONCESI EGITIM YAPILARI:
ANAOKULLARI

4.1. ANAOKULU

Anaokullari; heniiz ilkogretim cagina gelmemis 4 — 6 yas cocuklarim okul
diizenine hazirlamak amaciyla kurulmus, ¢gocuklara saglikh bakim, egitim ve koruma
hizmeti veren, fiziki, sosyal ve zihni geligimlerine yardim eden, en 6nemli ugraglan

olan oyun gereksinimlerini kargilayan okul éncesi egitimin temeli olan kurumlardir.

Endiistrilesmis iilkelerde, bityiik kentlerde annenin aktif olarak ¢aligma hayatina
katilmas: nedeniyle ortaya ¢ikan bu kavram, gocugun gelecege en iyi olanaklarla
hazirlanmas1 igin bir gereklilik olmaya baglamigtir. Bunun sonucu olarak, aileler
cocuklarimn kendine giivenen, 6grenmeye duyarli, genis kapsaml1 diisiinebilen ve
¢oziimler tiretebilen, yaratict yeteneklerini ortaya koyabilen, 6zgiir ve sosyal bireyler
olmalant ve ilkogretime eksiksiz olarak hazirlanmalan igin anaokullarim gerekli
gormektedirler.

4.2. ANAOKULUNUN ONEMI VE GEREKLILIiGi

Anaokulu; temelleri gocugun dogumundan itibaren evde atiimaya baglanan
toplum kurallarint gocuga en etkin sekilde 6fretmeyi amaglayan bir kurumdur.
Yagitlartyla bir arada olan ¢ocuk, beraber yasama, yemek yeme, uyuma, oynama,
tuvalet ve temizlik aligkanliklari kazanma yolunda olumlu adimlar atip sosyal
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davramglar kazanir. Bagkalarinin 6zgiirliiiinden haberdar olarak “ben” ve “bagkas1™
kavramlanmn bilincine vanr ve boylece yardimlagma ve igbirligi duygusunu
geligtirir (Yavuzer, 1999, s:181). Kendi istekleriyle digerlerinin istekleri catigtifn
zaman, kimseye zarar vermeden bunun iistesinden gelebilmeyi 6grenir.

Anaokullan ¢ocugun sosyallegmesinde, sosyal bir varlik olmasinda 6nemli bir yer
tutmaktadir. Bu kurumlar cocufun anaokulundan alacagi egitimin kigiligini
etkileyecegi goz oniinde bulundurarak g¢ocuk i¢in en uygun ortami hazirlamaktadir.
Anaokullan; bale, miizik, resim, yabanci dil ve bilgisayar gibi etkinliklerle
cocuklarda algilamayr ve dikkati yofunlagtirmay: saglamakta, bu gibi etkinlikler
aracihfiyla eglenceli bir 6frenme ortamm hazirlayarak kendilerini ifade eden, yaratic
ve diigiinen bireyler yetigtirmektir.

Anaokullan, yasayarak ve yaparak 6grenme ilkesini benimseyerek; kitap, dergi,
poster, kaset, cd, spor aletleri, fen ve doga deney araglan gibi doZamn kendisini
kaynak olarak kullanmakta, bu ortamda ¢evresel uyaranlar yerinde verilmektedir. Bu
uygun kosullarin saglanmasiyla, ¢ocugun gbzlemleme yetenegi gelismekte ve neden
sonug iligkilerini kurabilmektedir. Ogrenme hzinin ve isteginin yitksek oldugu bu
donemlerde c¢ocuk kesfetme ile, arastirma teknikleri ile ve deneme yamlma
ozgirliiiini kullanarak yeni beceriler geligtirebilmekte, neden-nasil sorularina kendi
deneyimlerini kullanarak yanit vermeyi 6grenmekte ve kendi yeteneklerinin farkina

varabilmektedir.

Anaokulunda, gocugun en 6énemli etkinlifi ve baglica 6§renme araci olan oyun
icin gerekli arag-geregler ¢esitli sayilarda ve tiirlerde bolca bulunmaktadir. Bu
malzemeler, gocufun hem egitim araci, hem de kendi i¢ yapisina ve psikolojik
gelisimine destek olan malzemelerdir. Cocugun gelisimindeki en 6nemli etkenlerden
biri olan, konsantrasyonunu gelistirmeyi hedefleyen uyanc: niteliindeki bu
malzemeler ¢ocuklarin deneyimlerini arttirp, hatalarini tanmimalanna ve dogru olam
bulmaya tegvik ederler.



76

Anaokulu, c¢ocuga simrlamayr oOgretir.  Cocuklar simrlarimi  tamyarak
vazgegebilmeyi Ogrenir, simrlan belli 6zgiir mekanda hareket ederek kendini
giivende hisseder. Belirli davramslarin belirli sonuclara gétiirdiigiinii yasayarak
Ofrenir ve sinirlart gectii zaman dogabilecek sonuglar1 tahmin eder. Kurallarin ve
yasaklarin nedenleri, ¢ocufiun gereksinim duydugu zamanlarda en uygun dille
agiklanarak dogru ile yanhs: ayirabilen, hatalarindan ders alarak tekrarlamayan ve
kendine giivenen bir kigilik kazanmasina yardim edilir.

Saghkh bir yasam igin gerekli spor aligkanlifim, anaokulu gocuga kiigiik
yaslarindan itibaren kazandirmaya galisir. Cocuk geligimi agisindan olduk¢a 6nemli
olan bedensel gelisimin en saglikh sekilde gergeklesmesi igin biiyiik ve kiigiik kas
gelisimi ile ilgili caligmalar, ip, top, kaykay gibi aletler ile en eflenceli sekilde
gerceklestirilir.

Anaokulu, alt1 yag gocuguna kalemi amacina uygun ve dogru gekilde kullanmasim
yazi ¢caligmalariyla 68retir. Cocuk bu galigmalarla yazi karakterini gelistirir, belirli
sekilleri diizgiin ve amacina uygun bir gekilde ¢izmeyi Ogrenir ve el becerisini
gelistirir. Matematik g¢aligmalanyla ¢ocuk say: kavramlarimi 6grenir, rakamlar tanir.
Anaokulunda, nesneleri bire bir izleme, kargilagtirma, farkli olam bulma gibi test
caligmalanyla ¢ocugun zihinsel geligimi hizlamr, zhinsel giiciinii kullanmay1 ve
diisiinerek hareket etmeyi 6grenir.

Cocuk, yasam taklit yoluyla 6grenir. Dogustan var olan bu taklit giidiisti gocugu
hayata hazirlar. Anaokulunda bilingli olarak sistemli bir gekilde yapilan
dramatizasyon ¢ahigymalan ile gocuklarin deneyimleri zenginlegir, anlama ve anlatma
yetenekleri geligir.

Anaokulu, ¢ocugun bagkalanyla isbirlifi yaparak grup oyunlarna katimasini
saglarken, kendi segtifi oyuncaklarla, kendini rahatca ifade ederek tek bagina
oynamasinm da saglar. Boéylece ¢ocuk kendi bagina karar verme ve bu kararlarin
sonuglarim yagayarak gorme ozellifi kazanr.



Cocugun; bagkalanyla, yani yasit: olan diger cocuklarla iliski
kurarak  sosyallesmeye baglamasi anaokulunda  gergeklesir. Oyun igin
birbirlerine gereksinimleri olan gocuklar, beraber ve isbirligi iginde oynarken
aralaninda sosyal iletisim kurarlar. Grup oyunlarinda gocuk, hareketlerinde ve
digtincelerinde tek kisi olmadifini kabul eder ve bu gercefie bagli kalarak
duygularim, diiglincelerini, rollerini ve oyunlarimi paylasir. Kendisine verilen
gorevierle sorumluluklarnin ogrenip, basladiklari igi sonuglandirmaya caliirlar.
Yardim istemeyi ve nasil yardim edilecegini 6grenen gocuk dayamgma davramslarim

kazamr ve geligtirir.

Cocugun, iginde var olan becerilerinin geligmesine yardimci olan, dis diinya ile
baglant: i¢inde olmasim ve kendi ayaklar istiinde durmasimi saglayan anaokulu,
¢ocugu sadece barindiran degil, egiten, bicimlendiren ve ilkdgretime hazirlayan bir
kurumdur. Bu kurumlar, uyarici zenginligi olan ¢evre diizenlemeleri, yaratici
etkinlikleri, gelisimleri destekleyici faaliyetleri ile sosyal hayata uyumlu, yaratici
alanlarda beceri kazanmig, O6zgin ve iretici olan gelecefin gocuklanm
yetigtirmektedir.

4.3. ANAOKULUNDA CEVRE KOSULLARI _VE KENTSEL
ILiSKi _OZELLIKLERi

Anaokullari, hizmet ettikleri gevre ¢ocuklarinin rahatlikla ulagabilecekleri bir
yerde, oto trafikle kesismeden, oksijenin bol oldugu park sahalarinda veya
yakinlarinda olmalidir. Anaokulu arsast ile gevre iligkileri arasindaki baglantiy;

® arsamin konumu,
= ulagim olanaklari,
= gevre iligkileri, olarak ii¢ gruba ayirabiliriz (Cin, 1989, s:32).

Anaokulu arsasimin gevre igindeki yeri; fiziksel, toplumsal ve psikolojik agilardan
onemi, yonlenme, giines, hakim riizgar, manzara gibi gevre verileri, tasarlamada ele

alinmas: gereken tasarlama kriterlerindendir. Arsa, hizmet verdigi bolgede gevreyi
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tamamlayan bir yapr olmali, konutlarin yakin ¢evresi iginde diizenlenmelidir.
Kent planlamalarindaki standartlara gére bu mesafe, hizmet ettifi evlerden
200-400 metrelik bir uzakliktir (Yilmaz, 1994, s:86). Anaokulu igin segilen
yerlesim yeri, hem i¢ mekan, hem de diy mekan organizasyonlarinin
gelisebilirliklerini kargilayabilecek nitelikleri saglamahidir. Anaokulunun arsast,
gocuklar igin tehlike yaratabilecek engebelerden, tehlikeli ugurumlardan uzak, kayma
tehlikesi olmayan rutubetsiz bir zemin yapisina sahip, ana trafikten uzak giivenli bir
yerde olmalidir.

Cocuklarin anaokuluna ulagimlarinda, anaokulu trafik agina direkt agilmamals,
okul giriginin ana trafik yolundan miimkiin oldugu kadar uzak olmas: saglanmal:
ancak anne-babalarin ¢ocuklarim birakmalarma ve servis gidis-gelisinde sorun
yaratmayacak konumda tasarlanmalidir.

Anaokulu; cevresi agik, giiriltiden uzak, havadar, cocuklarin rahathkla
etkinliklerini yapabilecekleri bir ortamda bulunmal, etrafinda ¢oplik, havay:
bozabilecek zehirli gazlar olmamali, mezarlik alanlarindan olabildigince uzakta
bulunmahdir. Anaokulunun gevresinde, ¢ocugun dogaya duyarhiligimin artmasi,
dogayla igi¢e olabilmesi igin gesitli parklar, bahgeler ve yegil alanlar bulunmalidir.

Anaokulunun kendisine ait, bagimsiz olarak faaliyetlerini siirdiirebilecegi acik
oyun alam, gocuklarin rahatca oynayabilecekleri ve gesitli bahge oyuncaklarinin
konulabilecegi agik oyun alam1 bulunmalidir.

Cevre niifusunun en gok %12’sinin 3-6 yag arasinda oldugu ve her yll
%2-3 oraminda niifusun arttif1 dikkate alinarak gocuk sayisi hesaplanmali ve her
gocuk icin 10 m? yer kabul edilerek uygun bina alam segilmelidir. Omegin
700 nifuslu bir yere kurulacak anaokuluna yaklagtk 85 gocuk gelebilecegi icin
85x10 yani 850 m?’lik bir arsaya gereksinim duyulacagi hesaplanmalidir
(Kantarcioglu, 1992, s:41).
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4.4. ANAOKULU BIiNASININ FiZiKSEL OZELLIKLERI

Anaokulu binasi, planlanan gocuk sayisina yetebilecek biiyiiklikkte, gocuklarin
rahathkla hareket edebilecekleri, diigme tehlikesinin yaratilmamas: i¢in miimkiinse
bir kath, enine dofru genigleyen bir yap: olmalidir. Binamn tek kath olmasi, isleyis
agisindan g¢ocuklarin okul iginde rahatga dolagmalan ve dgretmenlerin daha rahat
kontrol saglamalan agisindan 6nemlidir. Kullamcilarinin ¢ocuklar oldugu g6zoniine
alinarak dis duvar kaplamasi veya boyasinin gocufun ilgisini ¢ekecek nitelikte,
tefriglerinin ¢gocuk boyutlarina uygun olmas: gerekir. Cocugun evden okula geciginin
ilk basamagi olan bu kurum, konut ile ¢eliski yaratacak bir tasarima sahip
olmamalidir.

Bina tasarlanirken;

® hacmin rahathkla genigleyebilmesi veya daralabilmesi,

= hacmin farkh gereksinimler igin farkli kullammlara uygun olmasi, yani esnek
mekan kullammim saglamas: ve kolayca degistirilebilme olanag: verebilmesi,

® ¢ ya da dig oyun alanlarinin farkli oyunlar i¢in yeniden diizenlenebilmesi,

» estetik olarak gocugun ilgisini gekecek ve zevkle diizenlenmis olmasi,
gereklilikleri goz oniine alinmahdir.

Anaokulu binasi, ¢ocuklarin can giivenligini saglamak amaciyla, trafik tehlikesi
gbzoniine alinarak ana trafikten miimkiin oldugunca uzak yerde konumlanmali ve
binanmin gevresi, duvar veya parmakliklarla gevrilmis olmalidir. Bina iginde miimkiin
oldugu kadar az basamak olmali, yapilacak kademe ve basamaklar, diigme tehlikesini
onleyecek yerlerde yani hareketli oyun alanlarindan uzak, mekan degistirmelerinde
boliicii olarak, hah gibi yumusak kaplama malzemesiyle kullamlmalidir.

Anaokulundaki mekanlarin iklim oOzelliklerine baghh olarak yapilmasi ve
yonlendirilmesi gerekir. Pencereler, iklim kogullarina uygun, sabah giinesine kars:
doguya a¢ik olmalidir.
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Anaokulu binasinda i1sitma ve havalandirma tesisat1 bulunmalidir. Binada, 1s1
dagilim esit olmalidir. Saglanmasi gereken hava sicaklifi, mekanda yapilacak
faaliyetlere, giyim kosullanna veya mekamn kullamm siiresine gore degisiklik
gostermektedir. Cok sicak yaz giinlerinde veya soguk kig giinlerinde yapilacak
hareketler kapali mekanlarda gergeklesecegi i¢in mekan igindeki hararet ve rutubet
iyl ayarlanmali ve homojen olmas: saglanmalidir. Bu da genellikle %35 nisbi nem,
ve 18-20 °C 1s1 demektir. Giiniimiizde yerden 1sitma yontemi, saglikli ve kullamgh
bir yontem olmakla birlikte efer bu kullamilmazsa zeminden iyi bir yalitim
saglanmalidir. Pencere Onlerinde radyatér veya konvektor kullamlarak digsaridan
gelecek soguk hava akimimi 6nlemek, ¢ocuklarin sagligi agisindan ve bu aletlerin
¢evresine koruma araci konulmasi da givenlikleri agisindan 6nemlidir. Ayrica
binamn havalandirmasi periyodik zamanlarla dogal ya da suni olarak yapilmali ancak
gocugun zararl hava cereyanindan uzak tutulmas: saglanmalidir.

Binamin aydinlatilmasi, saglik kosullarina uygun olarak saglanmalidir. Cocugun
devamhi yer degistirmesinden dolay: aydinlatma zordur. Aym zamanda aydinlatma,
mekanlarda yapilacak faaliyetler ve her bir faaliyet igin gerekli olan aydinlik
diizeylerine gore farkhlik gostermektedir. Dogal aydinlatmada iklim ve yén
durumuna goére aydinlatma hesaplan yapilmalidir. Gozii yormayacak bir 11k kalitesi
icin pencerelerin dagilimi, mekanin tasarimu ve farkli yiizeylerin yansitma etkenleri
gbzoniine alinmal: ve en uygun aydinlik derecesi elde edilmelidir. Aydinlatmay: i¢

mekan malzemelerinin renkleri ile de sekillendirmek miimkiindiir.

Binanin gerekli mekanlarinda, 6zellikle grup odalan ve ¢ok amagh salonda ses
yalitim1 yapilmahdar.

Anaokulu binasi;, g¢ocugun yabancilik g¢ekmemesi igin konutunu hatirlatan
elemanlara ve ozelliklere sahip olmalidir. Binamin renkleri ve mekansal
diizenlemeleri gocugu psikolojik olarak rahatlatan, i¢ agici bir atmosfer yaratmalidir.
Duvarlarda agik renkli, hijyen kosuilanna uygun, kolay temizlenebilir, darbeye ve
vuruga dayanikli, dogemede ise sicak ve g¢ekici olan, kolay temizlenebilir malzemeler
kullanilmahdir.
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Kap: kollan ve i1k diigmeleri, gocugun kullanabilecegi yiikseklikte, elektrik ve
priz anahtarlan ise ¢ocuklarin ulagamayacakian konumda, yerden en az 1.5 m
yiikseklikte olmalidir.

Oyun faaliyetlerinin biiyiik bir kismumin gergeklestigi grup odalarindan, acik hava
oyun alanlarina kolayca ¢ikiy olanag: saglanmalidir. Cocuklarin hareketlerini
serbestge deneyebilecegi ve doga ile igige olabilecegi dikkate alinarak; zemin diizgiin

ve kaygan olmayan malzemeden olmali ve zeminin bir kismu ¢imenle kaplanmalidir.

Anaokulunun igindeki mobilyalar sivri uglu olmamal, kolay temizlenebilir,
taginabilir, dayamkli nitelikte ve g¢ocufun gbz seviyesinde olmalidir. Masa ve
sandalyelerin ayaklarina plastik maddeler takilarak ses gikartmalar1 6nlenmelidir.

Anaokulu binasinin girisi, gocuklarin girig-¢ikislari , velilerin bekleme eylemlerini
kargilayabilecek kapasitede tasarlanmalidir. Bina giriginde sagakli ve korumali bir
kapi bulunmals, yagish bavalarda bekleme siiresinde korumalar: saglanmalidir.

Kapali ya da agik oyun mekanlarinda, oyun malzemelerinin konulabilecegi
genislikte depolar bulunmalidar.

Bina, ogretmenlerin g¢ocuklari rahathikla kontrol edebilecekleri gekilde
planlanmali, gerekirse velilerin de gocuklarimi izleyebilmeleri i¢in cam bir bolme
arkasindan gozetleme olanagt verilmelidir.

Bina planlanirken, tiim faaliyetler aym1 mekanda gergeklegebilecegi gibi farkh
faaliyetlerin farkh mekanlarda gergeklegebilecegi de dikkate alinmalidir. i¢ mekan
uygun degilse; faaliyetler, ayirici raflar ve bolmelerle farkli koselerde yapilabilir.

Anaokullarinda, bir gruptaki ¢ocuk sayis1 20°den fazla, uygulama simflarinda ise
25’ten fazla olmamalidir. Cocuk sayisinin fazla oldugu durumlarda ikinci bir grubun

T.C. Yﬂxsmmm
BOKOMANTASYON mw
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olusturulmas: gerekmektedir (M.E.B. Anaokulu, Anasimifi ve Uygulama Smifi
Yonetmeligi, 21. Madde, 1992).

Anaokulu binas), tehlikelere kary: tertibath olmali, gaz alarmi, duman alarmm,
yangin alarmn ve yangin hortumu gibi sistemler kurulmalidir.

Grup odalari; kullamsly, iyi tasarlanmig, ¢ocugun gereksinimlerini karsilayan bir
ortam olarak planlanmali ve bu baglamda aydinlik ve ilgi cekici o6gelerle

zenginlegtirilmelidir.

4.5. ANAOKULUNDA MEKAN KURGUSU VE iLis | ISKIiLER

Anaokulu planlamasinda ele alinmasi gereken en énemli kriter, anaokulunun
mimari karakteristifinin saptanmasidir. Ciinkii anaokulu hem gevre, hem islev, hem
de donamimlar bakimindan diger egitim kurumlarindan farkiidir.

Giintimiize kadar yapilan anaokulu tasanmlan dikkate alinacak olursa, tiim
aktivitelerin yapilacag bityiik bir grup odas, gerekli tuvalet ve duslar bir anaokulunu
olusturmaya yeterlidir. Yemek odas: olarak kullamlabilen grup odasi aym1 zamanda
masa ve sandalyelerin bir tarafta toplanmasiyla uyku odasi olarak da
kullamimaktadir. Ancak bu tasarim, hem egitimciler, hem de ¢ocuklar igin
iglevsellikten ¢ok uzaktir.

Cocugun gelisimine ve gereksinimlerine en iyi sekilde karsilik verebilecek,
rahatga hareket edebilecegi, kapali ve agik alanlarda faaliyetlerin yapildig: ideal bir
anaokulu; yemek yeme, uyuma ve oyun oynama gereksinimlerine yamt verecek

mekanlar1 ayn ayn barindiran bir bina olmalidir.
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4.5.1. FONKSIYON ANALIZi

Anaokulu binasini, bina igi fonksiyonlarina ve kullamm amaglarina gore dért ana

mekan grubuna ayirmak miimkiindir.

1. Oyun Mekanlar:: Cocuklarin, temel gereksinimi olan oyun faaliyetlerinin
gerceklestifi, anaokulu binasimn ana mekamdir. Grup odasi sayisi,
anaokulunun kapasitesine gore degisir. Oyun odalarn; grup odalan ve ¢ok
amach salondan olusur.

2. idare ve Personel Mekanlari : Bu bolim, anaokulu midirii odasi,
cocuklarin egitimlerini gergeklestiren 6gretmenlerin odasi, ¢ocuklara hizmet
saglayan personel odalan ile doktor ve ilkyardim odasindan olusur.

3. Servis Mekanlan : Bu boliimi olugturan mekanlar; yemek odasi, uyku odasi,
depolar, mutfak, tuvalet-lavabo ve gamagir odasi birimlerdir.

4. Sirkiilasyon Mekanlar : Bina trafiginin saglandigi bog alanlar, koridorlar ve
giris mekanindan olugmaktadir.

Bu mekanlanin 6zellikleri boliim 4.5.3.”de daha detayh olarak ele alinmaktadir.

4.5.2. PLAN ANALIZi

Anaokulu tasarimlan mekanlanin birbirleriyle olan iligkilerine ve dagilimlarina
gore bes ayn grupta ele alinabilir.

1. Koridorun Tek Yonli Kullaniimasi:

HHllIIIIIlIllIHII'IllIlIIHII'II|IIIIHIHIHIIIIHI]“H” ‘
Sekil 4.1. Tek Yonlii Koridor Semast (Hiirbag, 1974, s: 51)

Bu tasarim bigiminde, anaokulunu olugturan mekanlar, binanin sirkiilasyonunu

saglayan bir koridor iizerinde tek yonlii olarak siralanirlar. Koridorun diger



tarafimn geffaf bir yiizeye sahip olmasi, binanin dogal aydinlatma gereksiniminin
karsgilanmasim saglamaktadir.

Sekil 4.2. Lustenau Anaokulu (Detail, 2001/2, s:230)

2. Koridorun Cift Yonlii Kullamilmas:

(I, IIiIIHIHI'!IliIIIIIIIHIHINIIIII‘IIIIHIHN

Sekil 4.3. Cift Yonli Koridor Semas: (Hiirbag, 1974, s:51)

Koridorun ¢ift yonli kullamlmasi yaklagimi, mekanlarn, anaokulu
sirkiilasyonunu saglayan koridorun, iki tarafinda konumlandify bir organizasyon
bigimidir. Bir tarafta oyun mekanlan, bir tarafta da servis mekanlan ve idari
birimlerin yer almast, bu tip tasanmlar i¢in uygun bir ¢oziim dnerisidir.

Sekil 4.4. Rosenheim Anaokulu (Detail, 1997, s:183)
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3. Merkezi Hol Dagihim

Sekil 4.5. Merkezi Hol Dagilim Semast (Hiirbas, 1974, s:51)

Bu tip anaokulu tasarimlarinda, binaya merkezi bir mekandan dagilim esas
alinmstir. Bu dagilhm mekam; bir hol olabilecegi gibi birgok faaliyete hizmet veren
cok amacghli salon da olabilir. Bu alan, tiim cocuklarin bir arada olabilecekleri
genislige sahip, tiim odalarin agildig: bir bogluktur.

Resim 4.6. Winnenden Anaokulu (Detail, 1997, s:57)
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4. Avlulu Tip

Sekil 4.7. Avlulu Tip Semas: (Hiirbas, 1974,s:51)

Agik oyun alaninin, binamn merkezinde tasarlandi: avlulu bina tipinde, bina ici
sirkiilasyon, mekanlar arasinda bulunan koridorlarla saglanmaktadir. Dogal
aydinlatmanin en etkin bigimde kullamldig: bir tasanm tipi olmas: ve grup odalarimin
dogayla biitiinleymesi nedeniyle tercih edilen bir tasarim yaklagimidir.

Sekil 4.8. Ingolstadt Anaokulu (Detail, 1996, s:519)
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5. Kiimesel Tip

Sekil 4.9. Kiimesel Tip Semas:

Kiimesel olarak tasarlanan anaokulu binalarinda belli bir dagilim holii ya da
koridor olmayip, mekanlar arasi sirkiillasyon birbirleri i¢inden gegerek
saglanmaktadir.

Sekil 4.10. Stuttgart Anaokulu (A.R. 1996/1195, s:51)

Burada yer alan plan analizlerinin besli siiflandirmasi bolim 6’da, segilen

anaokullan 6rnekleri lizerinde irdelenmektedir.
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4.5.3. ANAOKULU MEKANLARININ OZELLIKLERI

4.5.3.1. Giris-Vestiyer

Cocugun anaokuluna girdiginde ilk wugradifi mekan olan vestiyer,
cocugun paltosunu asabilecegi ve Ozel egyalarini depolayabilecegi kendine ait bir

mekandir.

Binanin girigsinde yer almast uygun olan ve grup odalarna yakin
olmas1 fonksiyonuna islerlik kazandiran bu mekanda her ¢ocuk igin ayrilan 6zel
bolimler bulunmalidir (Bkz Resim 4.1.). Cocuk kapasitesine ve boyutsal
Ozelliklerine uygun olarak diizenlenmesi gereken vestiyer, cocuklarin kendi yerlerini
tanimlayabilmeleri agisindan degisik renk, ¢icek veya hayvan figirleriyle
farklilagtirilabilmektedir.

Vestiyer hacmi, ayni bir mekan olarak diizenlenebilecegi gibi, nigler iginde
duzenlemeler de yapilabilmektedir. Vestiyerde her bir gocuk igin ayrilan o6zel
boliimlerin genisligi 25-30 cm’lik bir alana sahip, 30 cm derinliginde ve 135 cm

yiksekliginde olmalidir (Yilmaz, 1994, s:115).

Resim 4.1. Bina Girisinde Her Bir Cocuk Igin Ayrimis Ozel Bolimler
Greisheim Anaokulu (DBZ, 2/93, s:191)
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Vestiyer, 1slak elbiselerin ¢abuk kuruyabilmesi igin gerekli havalandirma ve

isitma Ozelliklerine sahip olmalidir.

Binamn girisinde vestiyerden bagka, cocuklarin velilerini ya da velilerin

cocuklarini beklerken oturabilecekleri oturma alanlart olmalidir (Bkz Resim 4.2.).

Resim 4.2. Bina Girisinde Bulunan Oturma Alan

Eckenheim Anaokulu (A.R. /1165, 1994/3, s: 42)

4.5.3.2. Grup Odas:

Anaokulunun merkezi birimi olan ve birden fazla amaca hizmet eden grup odas,
sadece oyun islevlerinin  degil; uyku, yemek gibi faaliyetlerin de

gergeklestirilebilecegi, tasarimiyla tiim bu fonksiyonlar destekleyen bir hacimdir.

Grup odalart tasarlanirken ele alinmasi gereken ilk konu, gocugun boyutsal
ozelliklerine uygun tasarimdir. Cocuklarm gereksinimlerine gore farklilagtirtimas
gereken bu mekan, gocufun giin i¢inde en ¢ok zaman gecirecegi ve en Onemli
faaliyeti olan oyunu gergeklestirecegi mekandir. Oyun malzemelerinin sergilenecegi

agik ve algak raflar, gocugun bagimsiz olarak malzemelere ulasabilmesini ve
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alabilmesini saglamalidir. Boylece ¢ocuk, gereksinimlerinin nerede bulundugunu ve

nereden alacagini bilir.

Anaokullarinda her grup, en ¢ok 20-25 ¢ocugu kapsayacak gekilde
olusturulmalidir. Cocuk kapasitesine bagli olarak grup odasin alami da uygun

biytikliige sahip olmalidir.

Grup odalarinda dogal aydinlatma en ¢ok diizeyde kullanilmali, yapay
aydinlatmadan sadece bazt 1ilgi koselerine hareket getirmek amaciyla
yararlanilmalidir. Elektrik lambalari ve prizleri, ¢ocuklarin ulagamayacaklan
yikseklikte konumlanmalidir (Bkz Resim 4.3.).

Resim 4.3. Dogal Aydinlatmanin Yogun Kullamildig: Bir Anaokulu
Stuttgart Anaokulu (A.R. /1195, 1996/9, 5:50)

Cocugun tim geligim alanlarimi destekleyen, islevsel agidan yogun bir trafige
sahip olan grup odasi, hem ¢ocugun bir kogsede tek basina oynamasina olanak

vermeli, hem de gruplar halinde etkinlikler gerceklestirecek sekilde tasarlanmalidir.
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Birgok ilgi kogesini barindiran grup odasinda her ilgi kogesinin kendi icinde
planlanip, o koseye uygun raflarla bigimlenmesi ve diger koselerden bu raflarla
ayrilmas: saglanmalidir. Her kégenin oyuncag ait oldugu bolimde bulunmali ve o
kogenin kullamcilart tarafindan rahathkla kullanilabilmelidir. Grup odalarindaki
farkh ilgi koseleri; raflarla olabilecegi gibi, kot farklariyla, dogeme malzemesi
farkliligryla ya da mekan bokicii elemanlarla birbirinden ayrilabilirler. Mekan béliicii
elemanlar, boldikleri ilgi kogesinin materyallerinin depolanacag: depolama iiniteleri
olarak kullamlabilecegi gibi, resim, poster, afis yapistrma alami olarak da
kullanilabilir (Bkz Resim 4.4.). Ilgi koselerinin farklilagtiriimasi, mekana tasanm

agisindan oldugu gibi gorsel agidan da hareketlilik getirir.

Resim 4.4. Grup Odasmin Mekan Boliicii Elemanlarla Hareketlendirilmesi

(www.specialtydoor.com/screenflex.htm)

Her grup odas, tuvalet ve lavabo hacimlerini gocuklarin rahat gozetilmelerinin
saglanmasi agisindan iginde barindirmali, eger bu tasarim mimkiin degilse dogrudan

iligkili olmalidir.

Grup odasiun duvarlari, agik renkle kapli, yagl boya veya plastik badana gibi
kolay temizlenebilen malzemeden ve darbelere karst dayamkli olmalidir. Odanin
tavam ahsap ya da kire¢ badana, dogemesi ise kolay temizlenebilir, soguk ve sert
olmayan bir malzeme ile kaplanmalidir. Cocuklarn, zamanlarinin gogunu yerde
oynayarak gecirdikleri goz Oniine alinirsa, dosemenin giriiltiiyii onlemede de

kolaylik saglayan hal: ile kaplanmas: uygun olabilir.
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Grup odasinda giriltiiytt Onlemek igin c¢ocuklan simirlamadan 6nlemler
alinmalidir. Perde, ses kesici sentetik yer dogemeleri ya da mekan bolici

malzemelerin ses izolasyonlu olarak yapilmasiyla ses probleminin ¢oziimii saglanir.

Her grup odas: iginde faaliyetler i¢in gerekli olan arag-gereglerin depolanacagi bir
depolama alant bulurimalidir. Bu depoda, ¢ocuklarin kullanacagt malzemeler algak
ve acik raflar sergilenirken 6gretmenleri kullanacagi malzemeler yiiksek ve kapali
raflarda saklanmalidir (Bkz Resim 4.5.)

Resim 4.5. Grup Odasmda Cocuklarm Ulasabilecekleri Algak ve Agik Rafl
Ulasamayacaklar: Yiiksek ve Kapalit Rafl: Depolama Unitesi
Eckenheim Anaokulu (A.R. /1165, 1994/3, s: 41)

Grup odasi, oyun faaliyetleri haricinde uyku, yemek gibi kullanimlara da olanak
veren bir mekan olmalidir. Baz1 anaokullarinda, 6grenci kapasitesine gore yemek ve
uyku i¢in ayr1 mekanlar tasarlanmamakta ve bu gereksinimler grup odasinda
gergeklestirilmektedir. Yemek odasi olarak kullamlacagi zaman, oyun ve galigma
masalart direkt olarak yemek masasina donistinilebilir. Uyku odast olarak
kullamilmak istenildiginde ise, odanun deposunda bulundurulan sezlonglar agilarak bu

gereksinim kargilanabilir.

Grup odast pencereleri, gocuklarin ¢evreyi gorebilmelerini kisitlamayacak
yiikseklikte tasarlanmalidir. Cocuk, yerinde oturup oyunun oynarken, disariy1 da

izleyebilmelidir.
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Grup odasiyla ilgili kapasite, ebatlar, donatilar ve ilgi késeleri bolim 5°te ayrintili
olarak ele alinacaktir.

4.5.3.3. Cok Amach Salon

Cok amagh salon, gocuklarin etkinliklerini bir arada gercgeklestirebilecekleri,
ortak gereksinimler i¢in kullamlan bir mekandir. Grup odalanim birbirine baglayan
merkezi bir hol durumunda olabilecei gibi ayn bir mekan olarak da
planlanabilmektedir. Ortak oyun etkinliklerinin saglanmasi haricinde belirli giinlerde
gosterilerin, eglencelerin, turnuvalanin ve resim sergilerinin diizenlenmesi de bu

mekanda gerceklesir.

Tim c¢ocuklarin aym1 anda kullanabilecekleri bir mekan olmasindan dolayi
havalandirmanin belirli araliklarla saglanmas: gereklidir. Salonun, grup odalarinin
agilacafi merkezi bir hol bigiminde planlanmasi durumunda dogal aydinlatma
sorununun en iyi sekilde ¢oziimlenmesi gerekmektedir. Ornegin ¢atida yapilacak bir
agikhk, hem aydinlatma hem de havalandirma problemlerine bir ¢oziim
olabilmektedir.

Cok amagch salon, igine yerlestirilen portatif bahge oyuncaklan ile kapali bir oyun
bahgesi durumuna getirilebilmelidir. Cok amacgh salonda bir boliim, misafir salonu
olarak tasarlanabilir. Bu boliim, kétii hava kosullarinda gocuklarin okula gelir gelmez
alinacaklari, mesai saatinden erken gelen ¢ocuklarin bulundurulacaklar1 bir mekan
olarak da kullanilabilir.

4.5.3.4. Uyku Odas:

Tam giin egitim veren anaokulu i¢inde, grup odalarindan ayn olarak tasarlanmasi
gereken uyku odasi, gocuklarin uykulan sirasinda rahatsiz olmalarim 6nlemek igin
giiney-doguya yonlenmeli ve gerekli giines kontrolii saglanmalidir.
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Uyku odasinda yatak ya da sezlong ve dolaplar bulunmalidir. Yataklar, yerden
genislik kazanmak igin acilir-kapanir ranzalar geklinde de olabilir. Cocuklarim
boyutlarina uygun olmalan agisindan ebatlars; 130 cmx60 cm genisliginde ve 30 cm
yiiksekliginde olmalidir (Cin, 1989, 5:43).

Resim 4.6. Tiim Mekanlardan Bagimsiz Olarak Tasarlanmis Bir Uyku Odast
Stuttgart Anaokuly (A.R. /1193, 1996/9, s:51)

‘Cocuklarin faaliyetlerini tamamlayip yemeklerini yedikten sonra temizlik, tuvalet
gereksinimlerinin giderilip, dinlenmeleri ve harcadiklar enetjiyi depolamalart igin
uyuyacaklari mekan olan uyku odalarinda havalandirma saflanmali ve sicaklifi

18-20°C olmalidir.

4.5.3.5. Yemek Odas:

Cocuklarin yemek gereksinimleri, ayri bir mekan olarak tasarlanabilecek bir
yemek odasinda kargilanabilecegi gibi grup odalart ya da ¢ok amagcli salon iginde de
gergeklestirilebilmektedir.

Ayr1 bir hacim olarak diigiinildigii zaman mutfakla direkt baglantili olmas: servis

agisindan biiyiik kolaylik saglamaktadir. Boyutlari, anaokulunun kapasitesine bagl
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olarak degisen bu mekanin agik hava oyun alamna ¢ikis olanaginin bulunmasi,

elverisli havalarda agik mekanda da yemek yeme olanag: saglar.

Yemek odas: mobilyalarinin ¢ocuk boyutlarina uygun olarak saglanmasi gerekir.
Masa yiksekliginin 57 cm, sandalye yiiksekliginin 35 cm olmast uygundur (Cin,
1989, s:45). Bu mekanin sadece yemek yeme eyleminin gergeklesmesi ve oyun
amacityla kullamm olanag) verilmemesi ekonomik olarak uygun degildir. Yer
dosemesinin kolay temizlenebilir malzemeden olmasi, sulu-boya, parmak boyasi gibi
boyali ve temizleme sorunu olan oyun faaliyetlerinin de bu mekanda

gerceklestirilmesine olanak vermektedir.

4.5.3.6. Mutfak

Anaokullarinda mutfak; g¢ocuk sayisina yeterli buyiiklikkte, saghk kogullarina
uygun bir mekan olmalidir. Ferah ve temizlenmesi kolay bir mutfakta; firin, ocak,
buzdolabi ve yeterli sayida raflar olmalidir. Ayrica gocuk sayisina ve personele
yetecek sayida tabak, kagik, ¢atal gibi mutfak araglari da bulunmalidir. Mutfagin,
yemek odasi varsa onunla baglantil, yoksa grup odalan ile direkt iligkili
diizenlenmesi yemek dagitimi agisindan biyik bir kolaylik saglar. Sicak yemek
servisinin problemsiz yapilmasi igin gerekli servis arabalari bulunmalidir. Mutfaktaki
koku ve havalandirma sorunlan digariya agilan bir sefvis kapisiyla ¢oziimlenmelidir.
Bu servis kapisinin servis yoluyla birlesmesi mutfak ve yemek malzemelerinin

ulagimi ve yerlestirilmesi agisindan kolaylik saglar.

Resim 4.7. Borneinstituoner Anaokulu Mutfagindan Bir Goriiniis
(Dudek, 1996)
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Anaokulu mutfaginda fazla yiyecek malzemeleri igin kiler ve yiyeceklerin

tazeliklerini korumalari i¢in soguk depo bulunmas: yararhdir.

4,5.3.7. Tuvalet ve Lavabolar

Her ayrt grup odast icin ayri diigiiniilmesi gereken tuvalet ve lavabolar,
mimkiinse grup odalarmmn iginde ya da grup odasmna ¢ok yakin mesafede
tasarlanmalidir. Grup odalarina direkt agilmalari, 68retmenlerin ¢ocuklan kolaylikla
gozetleyebilmeleri agisindan faydalidir (Bkz Resim 4.8.). Bu mekanlarda ¢ocuklara
temizlik aligkanliklarinin kazandirilmas: gergeklestigi i¢in mahremiyet aranmamal,

algak ve hafif kapili olmalidir.

Resim 4.8. Kolay Gézetim Saglayon A¢tk Planli Tuvalet
Lausanne Anaokulu (Dudek, 1996)

Burada gocuklarin havlu ve onluklerini asmalan i¢in 20 cm’lik bosluklarla nikel,
bakir ve piring gengeller bulundurulmali, dig firgalart ve taraklarini koymalarn igin

yuzeyler saglanmalidir.
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Tuvalet, lavabo ve aynalar gocuklarin boyutsal 6zelliklerine gore tasarlanmalidir
(Bkz Resim 4.9.). Lavabo boyutlar1 28x45 cm ebadinda, yiiksekligi 50-60 cm,
musluk yiiksekligi ise 65-71 cm olmahdir. Cocuk tuvaletlerinin 80 cm eninde ve 34
cm yiksekliginde olmast uygundur. Tuvaletler aras1 ayirict panolar ise ortalama 80-

130 cm ytiksekliginde olmalidir (Yilmaz, 1994, s:117).

Resim 4.9.Cocuk Boyutlarma Gore Tasarlanmig Lavabolar
Greisheim Anaokulu, (DBZ, 2/93, s:192)

Tuvalet adedi, her tlke igin farkli standartlarda olmaktadir. Amerika’da 6-10
¢ocuga bir tuvalet-lavabo dagtniiliirken, Almanya’da bu say1 15 gocuk igindir.
Ulkemizde ise MEB.’na gore “Anaokulu Agilirken Aranilan Hususlar’in 9.
Maddesinde 25 erkek gocuga 1 tuvalet ve bir pisuar, 25 kiz ¢ocuga 1 tuvalet ve 40
cocuga 1 lavabo gerekli gorilmektedir (Cin, 1989, 5:48).

4.5.3.8. Miidiir ve Ogretmen Odalar

Anaokulunun kapasitesine gore sayilari degigebilen idari birimler, velilerle
goriisme, kayit iglemleri, 6gretmenlerin dinlenmesi gibi fonksiyonlarin gergeklestigi
mekanlardir. Okul mudiiri odast ve ogretmenler odasindan olusan bu hacimler,
kapali mekanlar olarak tasarlanabilecegi gibi g¢ocuklarin kontroliiniin daha rahat

saglanabilmesi igin bir nis igerisinde agik olarak da tasarlanabilir.
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Idare birimini olusturan mekanlardan miidiir odasinda; kayit evraklan, dosyalar,
defterler ve midiiriin 6zel egyalan igin yeterli sayida dolap, veli goriismeleri igin
oturma grubu ve bilgisayar bulunmali, 6§retmenler odasinda ise ¢ocuklarin dosyalar,
ders programlan ve 6zel egyalan igin agik ve kapali rafli dolaplar olmalidir. Binada,
miidiir ve 6Zretmenler igin gerekli tuvalet ve lavabolar, idari birimlerin yakiminda

tasarlanmalhidir.

4.5.3.9. Doktor ve Ik Yardum Odas:

Cocugun, kendini iyi hissetmedigi veya bagina bir kaza geldigi zaman
kullamlacak olan bu mekan, gerekli tiim ilk yardim malzemelerini bulundurmalidir.
Doktorun, muayenede kullanacag: tiim aletler, ilaglar ve ilag dolaplar, muayene
masasi ve soyunmak igin gerekli bir kisim olmali, bununla birlikte ya da hemgirenin
kullanacagi masa ve sandalyeler ile beraber bir lavabo bulunmahdir. Cocuklann
fiziki gelisimlerinin izlenmesi i¢in yapilan periyodik doktor kontrolleri igin baskiil ve

boy ol¢iimii i¢in metre aleti de gerekli araclar arasindadur.

Doktor ya da ilkyardim odasi, tek bagina bir mekan olabilecegi gibi grup
odasindan geffaf bir bolme ile ayrilmug bir boliim olarak da digiiniilebilir.

Cocuklarin hastalandiklar1 durumlarda, velileri alincaya kadar dinlenebilmeleri
i¢in bu odayla baglantili izole bir odanin bulunmasi yararhdir. Bu mekan, 20 gocuk
i¢in dusunuliirse 4 m? (2.00 mx2.00 m) olarak tasarlanabilir (Alper, 1980, s:40).

4.5.3.10. Servis ve Personel Odalan

Anaokulunda hizmet veren personellerin giyinip soyunmalari, dinlenmeleri,
temizlikleri ve yemek yemeleri igin planlanmasi gereken mekanlardir. Bu mekanlar
servis boliimii kapsaminda olduklan i¢in ayn bir giris diizenlenmelidir. Bu odalarda,
personelin kiyafetlerini koyacag: dolaplar, soyunma kabinleri, oturma grubu, banyo
ve tuvaleti ile kiigiik bir mutfak nigi bulunmalidir.
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Ayrica anaokulunda, egyalanimin yikanmasi ve temizligi i¢in kiigiikk bir ¢amasir
odas1 bulunmahdir. Bu oda ¢amagir makinesi, temizlik malzemeleri, ve ayrica temiz
ve kirli gamagtrlann yerlestirilmesi i¢in dolaplarin bulundugu bir mekandr.

4.5.3.11. Depolar

Anaokulu, iglevleri ve faaliyetleri agisindan gok sayida ve gesitte oyun
arag-geregleri barindirdify igin, bina igerisinde en ¢ok kullamlan mekanlardan
birisi de bu arag-gereclerin saklandifi depolardir. Her bir grup odasi
igin ayn olarak tasarlanmasi ya da grup odalariyla direkt baglantili olmasi
en iyt kullamm olanag1 verse de, bazi olanaksizliklarda ya da anaokulu
kapasitesinin az sayida olmasindan dolayr tek bir mekan olarak da
¢Oziimlenebilmektedir.

Grup odalarindaki malzemeler; boyutlarina, kullanim amaglarina veya renklerine
gore gruplandinilabilir. Cok sayida bulunan bu malzemeler depolanirken, gocuklarin
da rahat ulasabilmeleri agisindan ¢ocuk boyutlarina uygun agik dolaplara ve raflara
yerlestirilebilir.

Depolarda ¢ok sayida raf bulunmas: oyun malzemelerinin daba diizenli bir gekilde
gruplandinimalanm saglarken, cocuklarin istedikleri malzemeleri daha rahat
algilamalanm da saglar. Ogretmenlerin kontrolii disinda alinmamasi gereken
malzemeler ise yiiksek ve kapali raflarda saklanabilir.

Grup odalan igerisinde yer alan raflar ve dolaplarin, her bir oyun kogesinde ayn
olarak ve sadece o oyunun malzemelerini barindirmasi, farkli bir gruplandirma
bi¢cimine ve ¢ocufun oyuncakla igi bittiginde nereye yerlestirecegini bilmesine

olanak verir.
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4.5.3.12. Acik Oyun Alanlan

Anaokulunda, grup odasi gibi en oénemli oyun mekanlarindan birisi olan agik
oyun alanlari, cocuklarin kendilerini i¢ mekandan daha rahat ve 6zgiir hissettikleri

alanlardir.

Acik oyun alanlar, ¢ocugun tiim gelisimlerini saglayacak sekilde dizenlenmeli,
en ¢ok giines ve temiz hava ile birlikte yeterli golgelik alan ve rahatga hareket

edebilecekleri genis bir mekan saglanmalidir.

Agikhava oyun alanmmin zemini toprak, ¢imen beton ya da asfalt olarak
tasarlanmahidir. Ag¢ikhava oyun araglan (salincak, kaydirak tahtrevalli, ..... ) toprak
kistmda, g¢ocuklarin oturma, oynama, spor yapma alanlart ¢imen kisimda (Bkz.
Resim 4.10.) ve top ziplatma yiizeyleri, ii¢ tekerlekli bisiklet yollar1 da beton ya da
asfalt zeminde bulunmalidir. Kogmalari ve oynamalan icin aynlan bolim fazla

dolambagli ve girintili-gikintili olmamalidir.

Resim 4.10. Oyun Araglari Igin Toprak Alan - Spor Etkinlikleri Igin Cimen Alan
Eckenheim Anaokulu (A.R. /1165, 94/3, s:38)
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Okul oncesi gocuklarmin en gok yaptiklan ve zevk aldiklart hareketler olan
kosmak, atlamak, sicramak gibi etkinliklere olanak saglayan agikhava mekanlari,

tim bu aktiviteler i¢in yeterli buyiiklikte olmalidir.

Oynama aktiviteleri haricinde aymi zamanda en iyi o8renme ortamu da olan
agikhava oyun alanlari, ¢ocugun yasayarak ofrenmesine, aragtirarak benimsemesine
olanak saglamalidir. Bu alanda ¢ocuklar; kesfedip-bulmaya, yapip-yikmaya, hayal

giclerini genigletmeye ve nigin-nasil sorularim yamtlamaya galigirlar.

Oyun alaninda toprak, su, hava gibi yagsantimizin pargalar temin edilmeli,
gocugun evinde besleme olanagi olmayan evcil hayvanlar i¢in yer ayrilmalidir. Alan
igerisinde, aktif oyun yerlerinden uzak, sakin bir kosede gesitli meyve, sebze ve cigek
yetistirme faaliyetleri ger¢eklestirilebilir.

Acik oyun alam kismindan kapali mekana gegiste, listii kapali bir gegis alaninin
tasarlanmasi, ¢ocugun yagmur, kar ve ginesten korunarak agik havada oynama

olanagina sahip olmasini saglar (Bkz Resim 4.11.).

Resim 4.11. Atk Oyun Alanmindan Kapali Mekana Gegigsteki Ustii Kapali Gegis Alant
Freiburg Anaokulu (Detail, 1995/1, s:51)
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Cocuklar, agik oyun alanlarinda oynarken; plan yapma, sira bekleme, paylagma,
konugma ve iliski kurma faaliyetlerini gergeklestirirken sosyallesmeyi ve duygusal
gereksinimleri kargilamayt 6grenir. Bu nedenle anaokulu binasinin planlamasinda
agik hava oyun mekanina genig bir alan verilmelidir. Bu bolim planlanirken ayrica
grup oyunlarinin diizenlenmesine olanak vermesi de goz oniine alinmahidir. Boylece
alan, birden fazla grup tarafindan doniigimlii olarak kullamlma olanagma sahip

olmaktadir.

Cocuklarin can giivenligi ve gozetim kolayligi agisindan alamin etrafi gevrilmeli

ve bahge kapisinin gocugun agamayaca@i bir mekanizmaya sahip olmas: gerekir.

Ogretmenlerin ve velilerin oturup izleme olanagma sahip olmalar igin oturma

mekanlart olmalidir.

Agikhava oyun alanh planlamasinda ele alinmas: gereken bagka bir 6nemli konu
ise depolama olanagidir. Ana binadan ayr1 bir birim olabilen (Bkz Resim 4. 12.)yada
bina ile iligkili olan depo birimi, agik alanda daha bitylik oyuncaklarin da kullamldigt
(bisiklet, merdivenler, bahge aletler, su kovalari, toplar) distiniilerek bityilkk ve genis

rafli olmalidir.

Resim 4.12. A¢ik Alanda Korumlanmis Cocuk Arabast Deposu
Borneinstitutioner Anaokulu (Dudek, 1996)
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Agikhava oyun alaninin, anaokulu igindeki en ¢ok baglantili oldugu mekan grup
odasidir. Grup odasinda yapilan faaliyetlerin devami ve tamamlayicisi olan agikhava
faaliyetlerinin hem i¢ hem de dis tarafta rahatga uygulanabilmeleri igin iki mekan

arasinda rahat bir gegis olmali ve mekanlar birbirlerine yakin olarak
konumlandiriimalidur.

Mekam hareketlendirmek igin gocuk dlgeginde tiineller, nigler, oyun evleri ya da
saklanma koseleri gibi alanlarin yaratilmasi gocuklarin oyunlarina renk getirir,
faaliyetlerini gesitlendirir ve tiim gelisim alanlanm destekleyerek saglikh

gelisimlerine yardimci olur.
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BOLUM BES
ANAOKULLARI GRUP ODALARINDA

MEKANSAL DUZENLEME

5.1. GRUP ODASI iSLEYIS ANALIZi

Anaokulu binas: tasarlanirken ele alinmasi gereken en 6nemli kriter binanin ana
mekam olan grup odasimin yardimc:r bolimlerle (vestiyer, tuvalet) olan iligkisidir.
Ciinkii, zamamnin biyik bir bélimiini grup odasinda gegiren cocuk, temel
gereksinimlerini (tuvalet, giyinip-soyunma) karsilarken kisitlanmamali, uygun bir
sirkiilasyon diizeniyle rahat¢a hareket edebilmelidir.

Grup Odas:

Vestiyer

Yardimc1 mekanlar olan vestiyer ve tuvaletlerin merkezi bir konumda yer aldig
bir planlama yaklagimudur.

?

........

—=

Sekil 5.1. Dolayl: Iliski Diizeni: Grup odaswyla tuvalet ve vestiyerin dolayl: olarak
diizenlenmesi (Hiirbas, 1974, s:43).
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Sekil 5.2. Dolayli Iliski Diizeni: Grup odasmdan tuvaletlere vestiyerden gegis
diizenlenmesi (Hiirbag, 1974, s:43).

Tiim grup odalan tarafindan ortaklasa olarak kullamlan vestiyer ve tuvaletler
herhangi bir odaya bagl kalmayip bagimsiz mekanlar olarak tasarlanmaktadir. Bu
nedenden dolay: ekonomik olarak tercih edilmesine karsin, pedagojik agidan aranan
“grup odalarmin miistakil ¢aligmasi” saglanamamaktadir. Grup odalarindan tuvalete,
dagilim holiinden ulagilabilecepi gibi, vestiyerden de baglanti kurulabilmektedir.
Cocugun gozetilmesini zorlagtiran bir tasanm yaklagimi olup binaya dagihim bu
mekanlar harici bir holden saglanmaktadir.

5.1.2. DOLAYLI-DOLAYSIZ (ENDIREKT-DIiREKT) ILISKi

Vestiyer ve tuvalet yardimci mekanlarindan birinin grup odasiyla direkt iliskili

olup, digerinin ise merkezi bir alanda tasarlandi1 bir anaokulu organizasyonudur.

?

¢

=l
Sekil 5.3. Dolayl-Dolaysiz Iliski Diizeni: Grup odaswyla vestiyerin dolaysiz iligkili,
tuvaletlerin dolayl iliskili olarak diizenlenmesi (Hiirbas, 1974, s:44).
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Sekil 5.4. Dolayl-Dolaysiz Iligki Diizeni: Grup odasma tuvaletin vestiyerden ulagimi
(Hiirbasg, 1974, s:44).

Grup odasiyla direkt iligki genellikle vestiyerle saglanmakta ve tuvaletler
¢ogunlukla merkezi bir alanda konumlandinlmaktadw. Dolayli — dolaysiz iligki
yaklagim, dolayh iligki yaklagimina oranla gocuklarin gozetimini daha rahat kontrol
altina almaktadir.

5.1.3. DOLAYSIZ (DIREKT) iLiSKi

Bina dagilimimin vestiyer hacminden saglandifi bu planlama organizasyonu,
pedagojik agidan en uygun olan yaklagimdir.

N
b

Sekil 5.5. Dolaysiz (Direkt) Iligki Diizeni: Grup odasiyla yardmmc: mekanlarm
dolaysiz  iligkisi. Grup fnitesinde vestiver, dagilim fonksiyonunu
iistlenmektedir. (Hiirbas, 1974, s:44)

?

=1

Sekil 5.6. Dolaysiz (Direkt) Iligki Diizeni: Grup odastyla tuvaletin dolaysiz iligkisi.
(Hiirbasg, 1974, s44)
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Vestiyer hacmi merkezi bir konumda tasarlamp buradan grup odalanna,
tuvaletlere ve agik hava oyun alanina rahathkla ulagilabilmektedir. Grup odalarindan
tuvaletlere vestiyerden ulagilabilecegi gibi odalardan direkt olarak da ulagim
saglanabilmektedir.

5.2. GRUP ODASININ ORGANIZASYONU

Bu bolimde grup odalan; boyutsal 6zelliklerine, kullanma kapasitesine,
¢ocuklarin gruplandinlmasina, donatilara ve ilgi koselerine gére irdelenmektedir.

5.2.1. GRUP ODASININ BOYUTSAL OZELLIKLERI

Cocugun gelismesinde en onemli etken, gelisimin tiim yonlerini destekleyecek bir
fiziksel ortamdir. Okul 6ncesi gocugunun, zamaninin bityik bir bolimiini gegirecegi
grup odasi, cocufun serbestge hareket edebilecegi ve kendi gereksinimlerini
rahathikla karsilayabilecegi bir mekan olmalidir. Bu fiziksel nitelikler ise
kullanicilarin yani gocuklanin boyutlarima uygun tasarimlarla saglanmaktadir.

Grup odasinda her grubun ideal olarak 20-25 gocugu kapsayacak sekilde
hesaplanmasi ve mekansal diizenlemenin bu hesaplara gére yapilmas: gerekmektedir.
Grup odasinda alan, ¢ocuk bagina ortalama 3-4 m? olarak hesaplanmali ve mekan
cocuk sayisina uygun biiyiiklikte olmalhidir (Yilmaz, 1994, s:96).

Grup odas: tavan yiiksekligi ¢ocuklarin kendi boyutlarina daha yakin bulmalan
i¢in 2.20m-2.70m arasinda olmalidir (Yilmaz, 1994, s:96).

Cocuk etkinliklerini masa, sehpa, sandalye, yazi tahtast gibi donatilarla
gerceklestirecegi igin biitiin bu ana donatilar ¢ocugun boyutsal 6zelliklerine uygun
olarak tasarlanmalidur.
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Oyun arag-gereglerinin ¢ocuklann kullammlarina uygun sekilde sergilenebilmesi
i¢in odada kullamlan raflar ve oyuncak dolaplar gocugun goz seviyesinde yani algak
olmalidir. Hareketli dolaplar, aym zamanda odada hacim bolicii olarak
kullamlabilecefi i¢in g¢ocufun rahathkla yerlerini degistirecedi hafiflikte
tasarlanmalidir.

Ik diigmeleri ve kap kollann gocugun ulagabilecegi yiikseklikte olmalidir.
Duvar ve dogemelerin de gocuklann egitim faaliyetlerinde kullamlabilmesi igin
omegin duvarlardan biri c¢ocuklarin resim veya boya yapabilecekleri sekilde

diizenlenebilir.

Grup odas: pencereleri, ¢ocuklanin diganyr gorebilecegi yiikseklikte olmahdir.
Boylece ¢ocufun agik hava oyun alamyla ilgisi kesilmeyecek ve dogal
aydinlatmadan daha ¢ok yararlanabilecektir.

5.2.2. GRUP ODASININ KULLANMA KAPASITESI

Grup odalarinda her birinin o6zelligi ve kurallan farklh olan birgok etkinlik
gergeklestirilmektedir. Her etkinlik i¢in farkli donatiya ve farkh sayida cocuk
grubuna gereksinim vardir. Bu gruplardaki gocuk sayilan sabit degil degisken olup
diinya genelinde kiigiik gruplar igin 3-5 gocuk ve daha biiyiik gruplar igin 6-10 gocuk
ile simirlandinimaktadir (Tungel, 1981, s:26).

Unesco’nun anaokulu kurumlan ve anaokulu binalarmin analizi i¢in hazirlamg
oldugu ve iiye ilkeleri kapsayan bir anket sonucuna gore; alt1 iilkkede her gocuk grubu
i¢in yirmiden az gocuk, dort iilkede en az elli ¢ocuk ve kalan ilkelerde ise yirmi ile
elli aras1 gocuk bulunmaktadir. Anketin sonucunda konu hakkinda bir fikir birligine
vanldift gozlenmigtir. Buna gore her gruptaki ¢ocuk sayist olabildigince az olmal,
¢ocuk sayis1 yirmiyi gegmemeli ve ev atmosferini devam ettirmek igin anaokulunun
biitiinii 60-100 ¢ocuk arasinda olmalidir (Tungel, 1981, s:26).
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Ulkemizde yapilan grup odas: planlamalarinda genellikle her grup igin en gok 20
gocuk barindimlmasi g6z oOniine alinmakta ve okulda 4-5 gruptan fazla grup
olmamaktadir (Tungel, 1981, s:26).

Anaokulu binas: tasarlamirken grup odalaninin kullanic: sayisi ve grup sayisi goz

oniine alinmah ve bu veriler planlamamn en énemli etkeni olmahidir.

5.2.3. GRUP ODASINDA COCUKLARIN GRUPLANDIRILMASI

Anaokulu grup odasi, ¢ocuklarn bireysel ya da gruplar halinde etkinliklerini
gergeklestirdigi mekandir. Her etkinlik igin farkl: sayida ¢ocuk gruplarina gereksinim
duyulmaktadar.

Grup odalaninda etkinliklerin gergeklestirilmesi i¢in 3 farkhi gruplama yontemi

uygulanabilir.

1.

Her bir etkinlik icin cocuklarn yaslarmdaki farkhhk: Anaokulunda
¢ocuklarin yaglan 3 — 6.5 arasinda degigsmektedir. Baz1 etkinlikler tiim
¢ocuklar tarafindan gergeklegtirilebilirken baz1 etkinlikler ise sadece belirli
yas araliklannin gruplandinlmasiyla gergeklestirilir. Ug yas gocuklan ile alt
yas g¢ocuklart arasindaki etkinliklerdeki farklilik yag grubuna uygun olarak
malzeme boyutlarindaki ve mekanlardaki degigikliktir.

Aym etkinlik icin ¢ocuk sayisindaki farkhhk: Etkinliklerin esnek olarak
gergeklestirilmesi gocuklari esnek olarak gruplandirma ile miimkiindiir.
Cocuklari, belirli kaliplarla gruplandirip, siniflamamak ve etkinliklerin
kullammina goére her etkinlik sonrasi farkh gruplandirmalar yapmak
gerekmektedir. Boylece c¢ocuk, siirekli aym kigilerle aym hareketleri
yapmadan, sikilmadan faaliyetlerini yerine getirir.

Aym etkinlik icin malzeme ve mekan farkhhg: Farkli yag gruplan
tarafindan beraberce yapilabilecek faaliyetler, bu farkh yaslardaki ¢ocuklarin
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gruplandinimasiyla etkinlegir (miizik aletleri ¢alma, sarki sdyleme, dans
etme). Bu faaliyetlerdeki gocuk sayis1 faaliyetlerin 6zelliklerine ve kurallarina
gore degigsmektedir.

Cocuklarin  belli kurallara bagh kalmadan serbest gruplandiriimas:
gozlemlenmelerini de kolaylagtinr. Cocuk gelisimini takip etmenin ana
yontemlerinden biri olan gézlemleme metodu ile gocugun geligimini analiz etmek ve
gerektifi zaman miidahale etmek miimkiindiir. Cocuklann farkh gruplandiriimalarn,
degisken gruplarda etkinliklerini gergeklestiren gocuk iizerinde yapilan gozlemleme
icin onemli bir kolayliktir.

5.2.4. GRUP ODASI DONATILARI (MOBILYA DONANIMI)

Anaokulunda cesitli aktivitelerin yer aldifi ve gesitli biiyiiklikklerdeki gocuk
gruplanmin zamammn biyik bir bolimiini gegirdigi grup odasi, farkh aktiviteler
nedeniyle esnek mekan kullammimin gerekli oldugu bir hacimdir. Esnek kullanima
uygun bir gevre yaratmak etkili bir organizasyonun yaninda aktivite alanlarinda
uygun bir mobilya se¢imini ve farkli kombinasyonlarda diizenlemeyi de gerektirir.

Mobilya segiminde ele alinmas: gereken en oOnemli etkenler grup odasim
kullanacak ¢ocuk sayisi, yas grubu, odanin gekli ve yer alan ilgi koseleridir.

Legget ( diinya genelinde endiistri liderlerinden olan bir mobilya iireticisi) etkinlik
alanlarinda mobilya diizenlemesi igin tg kriteri ele almgtir:

1. Mekan; gocuga hakim olan degil, cocugun hakim olacag bir alan olmalidir.

2. Mekan; ¢ocufu harekete tegvik etmeli ve egitimsel gereksinimlerine uygun
farkl bityiikliklerdeki gruplandirmaya olanak vermelidir.

3. Mekan; rahathk, giizellik ve uyaricilik saglamahidir (Ozyurt, 1994, s:101).

Mekanin bu unsurlan saglamas: ise mobilya tasarnminda mobilyalarin gocuk

olgilerine uygun ele alinmasi ile mimkiindiir. Anaokulu, ¢ocufun geligimlerini
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destekleyen uygun ortami; ¢ocuk oOlgiilerine uygun, g¢ocuklarin deneyimlerini
zenginlestirecek nitelikte malzemelerle ve bu malzemelerin esnek kullanim kolaylig1
ile yaratir. Kullamlan malzemelerin esnek kullanima olanak verebilmeleri igin
hareketli ve degisken olmalari, gocuklarin denetimlerini kolaylagtiracak sekilde
dizenlenmeli, bir yerden bir yere rahat¢a tasinabilmeli ve c¢ocuklara kullanim

kolaylig: saglamalidir.

Grup odast mobilyalar;; c¢aligma yiizeyleri, oturma yizeyleri, depolama

elemanlari, mekan boliiciiler ve platformlar olarak bes grupta toplanabilir.

5.2.4.1. Calisma Yiizeyleri:

Grup odasinda ana mobilya ¢esidi olan ¢alisma yiizeyleri; masalardan, siralardan
ve ¢alisma banklarindan olusur. Grup odasindaki ilgi koselerinde degigkenlik siirekli
oldugu igin odaya hareket kazandirmasi agisindan galigma yiizeylerinin hareketli ve
modiiler olmas: gerekmektedir. Hareketin rahatca saglanabilmesi ve bir yerden bir
yere kolayca tasinabilmesi i¢in hafif ve miimkiinse tekerlekli olmalidir. Bu yiizeyler
formika, ahsap veya komposit plastik malzemeden olabilir. Suya ve lekeye kargt

dayanikli olmali ve kolay temizlenebilmedir.

Resim 5.1. Farkli formlarda masa yiizeyleri (www.kindermail.com)

Masalarin  kare, dikdortgen, tggen, daire veya organik gibi farkls
kombinasyonlarda olabilmeleri, oyun odasinin degiskenli§inin en 6nemli saglayicist

olan diizenlemede farkliliklara olanak saglar.
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a. Tek Kisilik Masalar: Kare geklinde ve dort boyda olabilir.
Bu boyutlar: 042 m—0.44 m—0.46 m—0.52 m

b. Iki-Ug¢-Dért Kisilik Masalar: Dikdortgen seklinde, dort boyda ve su dlgilerde
olmalidir
Yerden yiikseklik: 0.42m —044 m—0.46 m—0.52 m
Genislik :0.40m
Boy : Her gocuk igin 0.45 m
- ki gocuk igin 0.90 m
: Ug gocuk igin 1.35m
: Dért gocuk igin 1.80 m

c. Yuvarlak Masalar: Kigiikleri 0.58 m, biiytikleri 2 m gapinda olmalidir
(Kantarcioglu, 1983, s:22).

Resim 5.2. Ahsap Malzemeli Dikdértgen Oturma Grubu (www.snugasabug.net)
5.2.4.2. Oturma Yiizeyleri:
Grup odast diizenlemesinde en rahat hareket ettirilebilen ve esnek mekan

kullanimina kolaylik saglamasi gereken mobilya gesididir. Cocuklarin rahat hareket

ettirebilmelerine elverigli ve her yagtaki ¢ocugun hareket ettirebilecegi hafiflikte
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olmalidir. Tekerlekli olmalari da kolay hareket ettirilebilmelerine yardimer olacak bir

alternatiftir.

Oturma vyiizeyleri; sandalyeler, koltuklar, puflar, minderler, halt kapli yer

dosemesi ve hali kapli platformlardan olugur.

E

Resim 5.3. Farkli Renklerde ve Sekillerde Koltuklar ve Puflar

(www.roomstogokids.com/index.cfm)

Sandalyeler, gocuklarin giivenligini saglamak agisindan saglam yapili olmali,
kiigitk gocuklarin diismesini énlemek igin yan taraflar1 kollu olmali ve gocuklarin

rahat oturmalarina olanak vermelidir.

Cocuklarin oturduklar kisimlarin yerden yiksekligi: 0.21 m —0.23 m — 025 m—
030 m . arkalart 025 m — 031 m — 0.37 m — 0.44 m ve oturma yerleri 0.3 m

>

olmalidir (Kantarcioglu, 1983, s:2).

Cocuklar igin bir baska oturma yiizeyi olan yer dosemesi; tekerlekli oyuncaklar,
su oyunlari, boyama isleri ve dans aktiviteleri alanlart haricinde sabit ve suya

dayanikli doseme kaplamalart ile kaplanmalidir.
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Oturma yiizeylerinin, okul éncesi egitimin her boliimiinde yer aldigi goz oniine
alinirsa, mobilya yerlesimi ¢ocuklari yaratici diisinmeye ve davranmaya tegvik edici

diizende olmalidir.

5.2.4.3. Depolama Elemanlar: ve Dolaplar

Cocuklarin oyun malzemelerinin, caligmalarinin, kitaplarinin yani gereksinim
duydugu ve sik kullandigt arag-gereglerin depolandifi mobilya gesididir. Bu
depolama elemanlart hareketli ve hareketsiz olmak tizere iki gruba ayrilabilir. itk
grup; duvar iginde yer alan depolama {initeleri, duvara dayali hareketsiz dolaplar,
kabinler gibi rafli ve camli mobilyalardan meydana gelmektedir. Ikinci grup ise;
aktivite mekanlarina, ilgi koselerine materyal tasiyan tekerlekli dolaplari, agik ve

rafli mobilyalart ve katli oyuncak sepetlerini kapsamaktadir.

Hareketli depolama tnitelerinin 6lgileri farkl sekilde yapilabilen, esnek ve
degisken mekan tasarimlarinda farkli diizenlemelere olanak verecek sekilde
hesaplanmalidir. Depolama dolabr igin belirli, sade bir 6rnegin gelistirilmesi ve bu
ornegin farkli boliciilerle, farkli sekillerdeki raflarla, degisen gcekmece boyutlariyla

ve tezgah yiizeyleriyle farkli kombinasyonlara olanak vermektedir.

Resim 5.4. Ayni Ornegin Sepetli veya Sepetsiz Olarak Farkl: Kullanimlart
(www.plasgas.co.il/children. htm)



Caligma tezgahlari gibi de kullanilabilen, yiiksekligi ayarlanabilir ozellikte
planlanmug algak ve agik dolaplar depolama islevinden farkli kullanimlara da olanak
verir. Tezgah yiiksekliginin ¢ocuk boylarina gore ayarlanmasi; gocuklarin
istediklerine ve gereksinimlerine rahatga ulasabilmelerini, kullandiklart malzemeyi

yerine yerlestirmeyi 6grenerek kendine giiven duygusunun gelismesini saglar.

Cocuklarin ulagmamas: gereken, sadece dgretmenlerin onderliginde kullanilacak

arag-geregler yiiksek ve kapali raflarda, sabit dolaplarda saklanmalidir.
5.2.4.4. Mekan Boliiciiler
Grup odalari tasariminda en onemli tasarim kriteri olan esnek mekan kullanimini

destekleyen ana elemanlardan birisi de mekan boliciilerdir. Mekan boliciiler, ilgi

koselerinin 6zellesmesini saglar ve farkl: ilgi koselerinin kullanimina olanak verir.

Resim 5.5. Ilgi Koselerinin Mekan Boliiciilerle Ozellestirilmesi

(www.specialtydoor.com/screenflex. htm)

Mekan béliiciiler, algak ve yiiksek olmak iizere iki cesit yiikseklikte olabilirler.
Yiiksek mekan boliciileri, gocuklara ve ogretmenlere gorsel gizlilik saglarlar, algak
mekan boliicii elemanlar ise gocuklarin goriis alanint keserler ama ogretmenlerin

grup odasindaki diger ilgi koselerini kontrol etmelerine olanak verirler.
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Boluct elemanlarin baska bir kullanim amaci ise akustik yalitimdir. Bu amagla
kullamldiklar1 zaman boliciiniin yiizeyi genellikle kumasla kaplanir. Bu yiizeyin
altinda ses emen malzemelerin bulundugu bir katman bulunur. Boylece ilgi

koselerinin hem gorsel hem de akustik agidan ayrilmalari saglanir.

Grup odast iginde, farkli koselerde ve konumlarda bulunan béliciler ayni
zamanda g¢ocuklarin  resimlerini, el isi ¢alismalarini  ve boyamalarini

sergileyebilecekleri panolar da olabilirler.

Resim 5.6. Mekan Boliiciilerin Calismalarm Sergilendigi Panolar Olarak Kullanim:

(www.specialtydoor.com/screenflex.htm)

5.2.4.5. Platformlar

Platformlar, bircok amag igin farkli ve genis gruplar tarafindan kullanilan, halili
ya da halisiz, hareketli kutulardir. Tek bir gocugun veya kiigiik gruplarin oturma
yuizeyi olarak kullanilabilecegi gibi, biiyitk gruplar tarafindan gosterilere kot farki,
izleyici-dinleyiciler i¢in oturma yiizeyi, koro basamag: olarak da kullanilabilir.
Cocuklar halisiz platformlari; boyama, yazma ve c¢alisma yiizeyi olarak
degerlendirebilirler. Platformlar genellikle 1.22 m uzunluk ile, 0.20 m — 0.40 m —
0.60 m yiiksekliklerinde, tekerlekli ya da sabit olarak tasarlanirlar.

Platformlar belli bir yiikseklikte olmalar: nedeniyle ig taraflar1 depolamaya uygun
kullanilabilir. Farkli platform kombinasyonlar ile de dosemede ii¢ boyutlu hareket

saglanabilir.
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Resim 5.7. Platformlarm Farkli Kullanmmlar: (Legget, 1977,s:142)
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5.2.5. GRUP ODASINDA iLGi KOSELERI

Cocuk geligiminin farkli tamamlayicilart olan etkinlikler, birbirleriyle ve mekanla
giiclii bir iletigim iginde olmahdir. Bu etkinliklerin grup odasiyla iligkileri mimari
tasarim metodunun Onemli bir basamagidir. Grup odasinda gergeklestirilen
etkinliklerin yapisi; ¢ocuklanin sayisina, kullamlan donat1 ¢esidine ve
gerceklestirildigi alanin niteligine gore farklilik gostermektedir.

Anaokulunda grup odasi, esnekligin simfi genisleten ana nesnelerden birisi
oldugu g6z Oniine alinarak, esnek kullamma olanak verecek gekilde diizenlenmis,
hizmet ettigi farkli amaglara uygun donatilmig olmali ve ¢ocugun oyun sirasinda
donati olanaklanim: en iyi gekilde kullanmas: saglanmahdir. Bu koseler sik sik

yenilenen ve degigen koseler olmali, monoton duruma gelmemelidir.

Grup odasindaki farkh ilgi koseleri aymt mekan iginde yer aldiklani igin
birbirinden aynlmali, fiziksel simrlamalar ile tammlanmah ve ozellesmelidir. Tlgi
kosgelerinin yerlesimi duvar boyunca ve grup odasimn ortasinda, ¢ocugun rahatca
hareket edebilecegi bog bir alan birakacak sekilde ayarlanmahdir. Grup odasi,
gocugun ilgi, gereksinim ve isteklerine dayanan, ona aragtima ve inceleme
olanaklari sunan ve g¢ocufun zevk alarak oyunlar oynayabilecegi ilgi koselerini
kapsamalidir.

Cocuk, siniftaki diizen sayesinde ¢evresine giivenmeyi ve gevresiyle olumlu bir
iletigim kurabilmeyi ogrenir. Diizenli bir grup odasinda olan g¢ocuk daha sonra
odanin diizeninin saglanmasina da etkin bir bigimde katilir. Bu nedenle ilgi kogeleri,
¢ocuklarin bu gereksinimleri ele alinarak diizenlenmelidir.

Grup odasinda birgok ilgi kosesi yer aldig: igin oda igindeki dolagim trafigi,
etkinlikleri rahatsiz etmeyecek sekilde tasarlanmalhidir.
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Grup odasindaki farkl ilgi kogeleri; kot farklari, déseme malzemesi farklilif,
platformlar ve mekan béliicii elemanlarla birbirinden ayrilmali ve bdylece gocugun

stnirlan belli bir diizende ortamu algilamas: saglanmalidir.

Ilgi koseleri diizenlenirken gocugun en verimli gekilde yararlanmasi gerekliligi

/

goz Oniine alinmali, 6gretmenin tiim ilgi kégelerini aym anda kontrol edebilmesine
olanak saglanmalidir.

Grup odas: igindeki her ilgi kosesi miimkiin oldugu kadar dogal aydinlatma ile
aydinlatiimalidir. Eger bu olanak saglanamazsa en azindan yaratici etkinlikler kosesi
ve biligsel etkinlikler kogesi dogal olarak aydinlatilmaya ¢ahgilmalidir.

5.2.5.1. Sanat Etkinlikleri Kosesi

Cocuklarin kendilerini ve duygularimi ifade ettikleri, duygusal bosalimla
rahatladiklan sanat etkinlikleri kogesi; resim yapma, boyama, kagit katlama, kesme,
yirima, yapigtirma, seramik ve kil gibi yogurma maddeleri etkinliklerini kapsar.
Sanat etkinlikleri kogesi, sesli etkinliklerin rahatsiz etmeyecegi bir kosede
konumlanmal: ve kolaylikla temizlenebilmesini saglamak amaciyla lavabo-tuvalet
gibi alanlara yakin olmalidir. Lavabolar; g¢ocuklarin rahatlikla ellerini yikamasi,
boyama-resim gibi etkinliklerden sonra rahatga temizlenebilmesi ic¢in gocugun
boyutuna uygun olmalidir.

Bu etkinligin materyalleri gocugun goriig yiiksekligine uygun masa ve depolama
tinitelerine yerlestirilmeli, bu sayede cocufun yaratict etkinliklere olan ilgisi
arttinlmahdir. Cocuk, ulagacag: yerden materyalleri kendisinin alip igi bittikten sonra

yerlestirmesiyle kendi igini kendi yapabilme yetenegini kazanir.

Cocuklarin geysitli renkleri kullanarak kendilerini kagit iizerinde ifade etmeleri
duygusal bosalimlar1 agisindan onemlidir. Firga ve boya kalemlerini kullanarak
yapilan bu ¢aligmalar, ¢ocuklarin kalemi ve firgay1r daha rahat kullanmasina olanak
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verir. Resim ve boya etkinlikleri igin gerekli olan resim sehpasi, gocuklarin

boyutlarina uygun, kolay temizlenebilir ve su alanina yakin olmalidir.

Resim 5.8. Grup Odast Etkinlik Alanlarindan Bir Goriniis
Ingolstadt Anaokulu (Detail, 1995/1, 5:52)

Yogurma maddeleri alaninda seramigin temel malzemesi olan kil
gocugun vyasadigi gevre ile iligki kurmasinda, gocugun ¢evreye kendi

ozgiin tiriinleriyle katilabilmesi agisindan 6nemli bir yere sahiptir.

Bu kosede farkli boyama tekniklerini kullanarak gamur, hamur ve kille yaptiklart
ozgiin gahgmalarla gocugun yaraticiliginin 6n plana ¢ikarilmasi, kendisini ifade
edebilmesi, el-géz koordinasyonlarinin ve ince motor kaslarinin gelistirilmesi en
onemli amagtir. Bu caligmalar sirasinda gocuk disiinir, buluglar ortaya koyar ve

sanata olan ilgisi artar.



121

5.2.5.2. Biligsel Etkinlikler Kogsesi

Biligsel etkinlikler kosesi; ¢ocuklarin zihinsel geligimini hizlandiran, yaratici ve
¢oziimler iretebilen bir birey olmasim destekleyen; egitsel testler, kavram
caligmalari, yaz1 galigmalari, matematik aligtirmalan gibi etkinlikleri kapsayan bir
mekandir. Cocugun ilgi, gereksinim ve isteklerine dayanan ve onun gelisimsel
diizeyiyle ogrenme hizina uygun en gabuk ve kalici 6grenmeyi saglayan bu
aligtirmalar igin en uygun fiziksel ortam diger ilgi koselerinden tamamen

farkhilagtirlmig bir ortamdir.

Yan ¢alhismasy;, alti yas cocufuna kalemin dogru ve amacina uygun olarak
kullanmay: 6greten, ¢ocugun yazi karakterini gelistiren, belirli gekilleri diizgiin ve
amacina uygun dizmesini saglayan bir ¢alismadir. Bu ¢alisma 6gretmen kontroliinde,

kagit, kalem ve yazi tahtasi kullanarak gergeklegir.

Test ¢cahigmalari; nesneleri bire bir izleme, kargilagtirma ve farkli olam bulma
gibi galigmalar olup ¢ocuklanin verilen hedefi anlayarak sonuglandirmaya
caligmasin, zihinsel giictinii kullanmasim ve dusiinerek hareket etmesini saglar. Bu
bolimiin materyalleri; bloklar, gubuklar, geometrik formlar, plastik legolar, yap-
bozlar, gegmeli oyuncaklar, parga-biitiin iligkili oyuncaklar ve resimli dominolar gibi

oyun malzemeleridir.

Matematik ahgtirmalar; gocuklarin sayi kavramlarinin geligiminde basitten
karmagiga dogru giden bir diizenle temel olusturur. Cocuk, 0-10 arasindaki rakamlar
oOgrenir, ¢izgilerin uzerinden giderek, 6rnek modele bakarak sekil tamamlayabilir,
toplama-gikarma islemlerini yapabilir, eglestirme yoluyla nesneler ve rakamlar
arasindaki iligkiyi kavrayabilir. Bu mekanda; kalem, kagt, abakiis, renkli ve sekilli
kitaplar, plastik kiigiik bloklar ve eslestirmeli oyuncaklar kullanilir.

Bu malzemelerin yerlesimi, cocuklarin ulagabilecekleri, boylarma uygun
yiikseklikteki raflarda saglanmalidir. Bu raflar odada sabit elemanlar olabilecekleri

gibi esnek mekan kullanimmina olanak veren mekan boélicilerin iginde de
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konumlanabilir. Raflarin masaya yakin olmast, gocuklarin kolaylikla ulasmalarina ve
igleri bittikten sonra yerlestirebilmelerine olanak verir, gereksiz gidig-gelislerin

onlenmesini saglar.

Resim 5.9. Bilissel Etkinlikler Késesinde En Cok Kullanilan Malzemelerden Birisi
Olan Kitap Dolabt Ornekleri (www.babymaxcompany.com/book. htm)

5.2.5.3. Beden Egitimi Kosesi

Saglikh bir yasam igin gerekli olan spor aliskanlifini ¢ocuga en kiigiik yastan
itibaren kazandirmaya galigmak, okul 6ncesi egitimin amaglarindan biridir. Bedensel
gelisimin en iyi sekilde gergeklesmesi ve gocugun varolan enerjisini digariya vurmasi
icin kas gelisimi ile ilgili aliymalar yapilmaktadir. Bu galigmalar igin agik hava oyun
alant daha uygun olsa da elverigsiz hava kosullari i¢in igeride bir bolim ayrilmalidir.
Bu boliim, gocuklarin evlerinde yapamadiklar etkinlikleri rahatca yapabilmeleri i¢in
gocuklarin bu gereksinimlerini karsilayacak arag ve gereglerin yerlesimine olanak

saglayacak bir alan olmalidir.

Bu kosenin malzemeleri; toplar, bisikletler, tirmanma stritktiirleri, salincakl
kayik, tahterevalli, kaydirak, salincak, vagonlar, itilen ve gekilen tagtyicilar, ipler ve
minderler gibi malzemelerdir. Bu malzemelerin depolanmast igin genis bir depolama
alanina gereksinim vardir. Bu depolama alam oda igerisinde olabilecegi gibi bazi

bityiik malzemeler igin agik hava oyun alaninda da olabilir.



Kas faaliyetleri kogesi, yaratici etkinlikler ve biligsel etkinlikler gibi
konsantrasyon gerektiren ilgi koselerinden uzak olarak planlanmali, faaliyetler
sirasinda gocuklar ogretmenler tarafindan kontrol altinda rahatga tutulabilmelidir.
Hareketli oyunlarin oynandigi bu koésede donamm gocuklara zarar vermeyecek
sekilde yerlestirilmeli ve faaliyetler birbirlerini engellemeyecek —sekilde

diizenlenmelidir.

5.2.5.4. Anadil Etkinlikleri Kosesi

Cocugun anadilini en etkin sekilde kullanabilmesine olanak saglamak igin
hazirlanmasi gereken bir kosedir. Cocuk, bu kogede karsilikli konusmalarla dilini
gelistirir, yeni kelimelerle zenginlestirir. Kargilikli konusma olanag; posterler,

fotograflar ve resimlerle yaratilabilir.

Zengin hayal giiciine sahip olan gocuk, masal ve hikaye yolu ile diisiinmede
esneklik kazanir, kavram ve dil gelisimi hizlamur, dili dogru kelimelerle kullanma
olanagi elde eder. Resimli masal ve hikaye kitaplari ¢ocugun diistince guctinii

gelistirir.

Sekil 5.10. Cocuklarin Karsulikli Sohbet Edebilecekleri Oturma Grubu

(www.babymaxcompany.com/chairsandtables/htm)

Parmak oyunu; kiigik kas gelisiminin yamsira gocugun bedenini tanimasini,
parmaklariyla birgok hareket deneyerek yaraticihigini gelistirmesini saglar, cocuga

hayal giiglerini sinirsiz kullanma olanagt verir.
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Iikogretime hazirhk olarak da nitelendirilebilecek bu sosyal galigmalar, cocugun
konumunun ve geleneklerinin farkinda olmasim ve pargas: oldugu sosyal diinya ile
tamgip iletigim kurmasimi saglar. Sosyal ¢aligma etkinliginin materyalleri; haritalar,
kiireler, egzotik ve bolgesel yerlesimlerle ve insanlanyla ilgili resimler, egzotik
yapilar, diger kiiltiirlere ait miizik enstriimanlan gibi arag-gereglerdir.

Sosyal cahsma; cocuklarin fikirlerini topluluga agiklayarak ozgiivenlerinin
gelismesine olanak verir, sorular sorarak farkh agilardan diisinmeye yoneltir. Bu
caligma ic¢in gerekli alan, soru sormaya cesaretlendiren, merak uyandiran ve

etkinliklerini destekleyen 6zel sergi yerlerini igermelidir.
5.2.5.5. Miizik Kogesi

Miizik; ruha, duyguya ve yetenege yon veren bir giizel sanat dahdir. Mizik
kosesi; miiziksel, ritmik ve dilsel faaliyetlerin yapildigi, ritm ve nefes ¢aligmalari,
sarki soyleme ve dinleme, enstriman galma ve sesleri tamma galigmalan gibi
etkinliklerin yer aldig: bir alandir.

Miizik etkinli§i sesli bir faaliyet oldugu igin cevresindeki ilgi koseleri,
konsantrasyon gerektirmeyen, zihni zorlamayan kogseler olmali, aksi taktirde ses
yalitic1 boliicii elemanlarla ayrilmalidir.

Miizik kogesi icin gerekli olan enstriimanlar kapali ve g¢ocuklarin
ulagamayacaklan yiikseklikteki raflarda depolanmalidir.

5.2.5.6. Bilgisayar Kasesi
Bireysel ya da kigiik gruplar halinde caligmalarin yapilabilecegi bilgisayar

kosesinde; ¢ocuklann el-goz koordinasyonunu, gérsel hafiza ve karsilagtirma giicini

gelistirmeye yonelik egitim verilmektedir.
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Cesitli egitici ve eglendirici yazilimlar yiiklenmig bilgisayarlar, ¢ocuklann en
merakl1 olduklani donammlardandir. Bu kdsede gocuk grubu sayisina yeterli sayida
bilgisayar, bilgisayar masas: ve sandalye bulunmahdir. Bilgisayarla ilgili donanimlar
¢ocuklarin ulagamayacaklan yiikseklikte, kapah raflarda saklanmahidir.

5.2.5.7. Yabana Dil Késesi

Yabanc: dil kogesinin amact; ¢ocugu yabanci dillerin varligindan haberdar etmek,
kulak ve dil ahigkanhg kazandirmak ve sarkilar, tekerlemeler, oyunlarla giinlik
yasamdaki basit kelimeleri kullanabilmesini saglamaktir.

Yabanct dil kogesinde resimli ve renkli kitaplara gereksinim vardir. Bu
kitaplar gocuklanin boyutlarma uygun, rahatga ulasabilecekleri vyiikseklikteki
raflara yerlestirilmeli ve gereksinim amnda g¢ocuklar tarafindan alimp
yerlestirilebilmelidir.

5.2.5.8. Fen ve Doga Etkinlikleri Kdsesi

Fen ve doga kosesi, ¢ocuga kendi gozlem ve deneyimleriyle arastirma ve
kegfetme olanag: veren, ¢ocugun sorumluluk duygusunu gelistiren ve meydana gelen
degigsmeleri agama agama gozlemesine olanak saglayan bir kogedir. Cocugun, aktif
olarak igcinde oldugu icin yapilan g¢aliymalan yasayarak ogrenmesi, 6grendiklerinin
kalici olmasim saglar. Bu kosenin etkinliklerini; ¢evre gezileri, bitki yetigtirme,
deneyler, hayvan besleme, koleksiyonlar, kitap ve ansiklopediler kapsar.

Her okulda, hayvan yetigtirme faaliyeti igin farkli zamanlarda farkli hayvanlarnn
bulundurulmas: gerekir. Saglanmasi gereken araglar; derece, biyiiteg, miknatis,
cetvel, terazi ve olcii aletlerinin tim ¢esitleri, pil, pompa, makara, huni, ayna ve
taglar gibi farkli malzemelerdir. Hayvan ve bitkileri tamitan resimler ve koleksiyonlar
kogesi bulundurulmalidir. Akvaryumda balik beslenebilir, kug ve tavsan gibi
hayvanlar yetigtirilebilir.
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Bitki yetistirme galigmalart igin tabii siinger, cam sise, kavanoz, kaplar, kiigiik

toprak saksilar, pamuk, toprak ve tohumlar bulundurulmalidir.

Deneyler ve bitki yetistirme gibi etkinlikler i¢in dogal 1518a gereksinim vardir.
Bahgeyi ya da agik alam géren bir camin yaninda konumlanmasi ¢ocuklarin bu dogal
faaliyetleri dogayla i¢ice yapmalarina olanak verir. Cigekler, tohumlar, hayvanlar,
gindelik yasamda kullamlan malzemeler, gocuk ile evi ve gevresi arasinda bag

kurma roli oynarlar.

Resim 5.11. Cocuk Bahgesine Yakin Konumlanmis Doga Etkinlikleri Kosesi,
Stuttgart Anaokulu (Architectural Review, 1996, 5:49)

Bu kose sergi malzemeleri ile diizenlenmeli, materyaller ¢ocugun gergeklikle
temasint saglayacak sekilde ayarlanmalidir. Cocuklar deneyleri kargilikli oturarak

tartigabilmeli, beraberce gergeklestirebilmelidir.

Bu koge icin gerekli olan malzemelerin agik ve algak raflarda sergilenmesi ve
depolanmasi saglanmalidir. Cocugun, giin boyunca gereksinimi olan malzemeyi
nerede bulacagim bilmesi; gocuga rahatlik, diizen ve giivenlik duygusu saglar.

Cocuk esyalan yerlegtirmeye, diizenli tutmaya ve korumaya tesvik edilir.
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5.2.5.9. Dramazitasyon Kosesi

Cocuklarin egitiminde 6nemli yer tutan dramatizasyon; bir duygunun ya da
diigiincenin, bir masal veya oykiiniin, bir durumun hareket, mimik, jest ve sozlerle
anlatilmasidir. Cocukta dogustan var olan taklit ve canlandirma giidiisii gocugu
hayata hazirlar, cocuk yagami taklit yoluyla 6grenir.

Cocuklarin deneyimlerini zenginlestirmek, anlama ve anlatma yeteneklerinin
geligimine katkida bulunmak, bilingli ve sistemli olarak hazirlanmg bir
dramatizasyon kogesi ile miimkiindiir. Kosede ¢ocuklar igin 6zel hazirlannmg bir
sahneye gereksinim vardir. Bu sahnenin igiklandirmas: ve ses yalitimi saglanmig
olmalidir. Sahne oyunlan i¢in makyaj malzemeleri ve kostimler sahne
yakininda raflarda diizenlenmelidir. Kukla oyunu igin kuklalar, oyuncaklar da bu
raflara yerlestirilmeli ve boylece gocuklara uygun sekilde organize edilmis bir
uyarict gevre saglanmaldir. Izleyici g¢ocuklar i¢in de oturma yiizeyleri
diizenlenmelidir.

5.2.5.10. Bale ve Halk Oyunlan Kosesi

Cocuklarin bedensel ve ruhsal gelisimlerine katkida bulunan bale ve halk oyunlan
i¢in ‘grup odasinda bir kose ayrilabilecegi gibi, agik hava oyun alami da bu faaliyetler
i¢in uygundur.

Bale; miizik eslifinde, belli bir ritime uyularak tek ya da toplu halde
yapilan estetik bir dans sanati olup ¢ocugun biitiin kaslanmin hareketini saglar.
Cocuga esnek bir viicut, miizik bilgisi ve ruhsal agidan olumluluk kazandirr.
Cocugun hareketsel koordinasyonunun gelisimine paralel olarak ritmik hareket
etmesi de gelisir.

Folklor; ¢ocugun bedensel gelisimine  paralel olarak  miizikle
hareketlerini birlegtirmesini saglar. Cocuk, zevkle Ogrendigi yoresel oyunlar
oynarken bir biitiin olmammn, grup bilincinin farkina varr, 6gretmenin gosterdigi
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hareketleri yapmaya calisirken gozlem yeteneginin yamsira taklit yetenegini de

gelistirir.

Bale ve folklor faaliyetlerinin yapilmast igin bos  bir alana ve
gocuklarin hareketlerini izleyebilecekleri genis bir aynaya gereksinim vardir. Bu
faaliyetlerin sergilenmesi sirasinda giyecekleri kiyafetler igin bir depolama alani

gereklidir.
5.2.5.11. Satran¢ Kosesi
Okul oncesi egitimde; gocugun kazanmayi degil miicadele etmeyi ogrenmesi,

cabuk ve mantikli karar vermeyi kavramasi ve zamanini dikkatli kullanarak planlt

hareket edebilmesini saglayan satrang alan sessiz bir kosede konumlanmalidir.

Resim 5.12. Cocuk Boyutlarma Uygun Satrang Masast

(www.snugasabug.net/)

Bu kose icin gerekli olan donatilar, oyuncular igin oturma yiizeyleri ve satrang
masasidir.  Satrang oyununun malzemeleri, gocuk yitksekligindeki raflarda

bulundurulmalidir.
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5.2.5.12. Serbest Oyun Kogsesi

Serbest oyun kosesi; ¢ocugun ilgi, gereksinim ve isteklerine dayanan, onun
gelisimsel diizeyine uygun ve zevk alarak gerceklestirecegi oyunlarin oynandigi
alandir. Cocuk kendi segtigi oyuncaklarla kendi basina karar verme ve bu kararlarin
sonuglarimt yasayarak gorme olanagina sahip olur. Grupla beraber kullandigi

oyuncaklarla da gesitli rolleri canlandirarak ¢ok yonlii deneyimler kazanir.

Serbest oyunlardan birisi olan evcilik oyunu i¢in gerekli kose giyinme-soyunma,
bebekler ve onlarin aksesuarlari, mutfak elemanlan ve yatak odasi elemanlan yani
genel evcilik donammlarina sahip olmahidir. Bu kdsede oynanilan oyunlarla gocugun
birgok sosyal kavramlan kazanmas: saglanir. Evcilik késesi i¢in gerekli mobilyalar
¢ocuk boyutlarina uygun masa, sandalye, dolaplar yani i¢inde yasadigi evin
donamimlandir. Evcilik oyununda bazi meslekler de canlandinilabilecegi igin bu
mesleklerin kiyafetleri ve mesleklere ait malzemeler de bu kogenin elemanlari
arasinda olmalidir. Cocuklarin giyinip-soyunma alanlan da ayr olarak diizenlenmeli,
bu alanda gesitli kiyafetler, miicevherler, pelerinler, sapkalar, tokalar gibi malzemeler

bulundurulmalidir.

Serbest oyun kosesinin bir alani da blok oyunlarina ayrilmalidir. Cocugun kendini
gostermesine yardime:r olan bu faaliyet, kendi kendine anlatim, kas gelisimi ve
kavramsal geligimi saglar. Blok kosesinin diger koseleri rahatsiz etmemesi igin
onlemler alinmalidir. Blok oyunlarinin aksesuarlan; minyatiir oyuncaklar, arabalar,
ugaklar, kayiklar, bebekler, masalar, tabaklar, gesitli boyutlarda kumas parcalari,
kiigiik hali pargalari, duvar cinileri, kiigiikk renkli bloklar, ahsaptan, mukavvadan ve
telden yapilmig minyatiir insanlar gibi malzemelerdir. Bu aksesuarlar gocuklarin
zevklerine ve ilgi alanlarina gore eklenip-kaldinlmali boylece oyunlara hareket
kazandirmas: saglanmalidir. Bloklar ¢ok sayida olmali, tim ¢ocuklara yetebilmelidir.
Cabuk zedelenmemeleri igin sert tahtadan yapilmig olmali, tizerleri zimparalanmali
ve iizerine bir kat mat cila siriilmelidir. Her anaokulu igin dort takim tinite bloklari
temin edilmeli ve bloklarin olgiisine uygun tasarlanmis acgik rafli dolaplara
yerlestirilmelidir (Sivri, 1985, s:159).
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5.2.6. GRUP ODASININ DIGER MEKANLARLA ILIiSKISi

Anaokulu binasi, bina i¢i fonksiyonlarni ve kullanim amaglarina gore
oyun mekanlari, idare ve personel mekanlari, servis mekanlari ve sirkiilasyon
mekanlart olmak iizere dort mekan grubuna ayrilir. Bu mekan gruplarindan oyun
mekanlar, gocuklarin giiniin biiyiik bir bolimiini iginde gegirdikleri, ¢ocuklarin
farkli gelisimlerine olanak saglayan ve cocuklar i¢in ozel olarak hazirlanmig
mekanlar olup diger mekanlarla olan iligkileri tasarlama asamasinda ele alinacak en
onemli kriterdir.

Grup odasi, kullanim amaci agisindan anaokulunun temel mekanidir. Bu nedenle
mekan-aktivite iligkileri goz Oniine alinarak grup odasimn mimari konumu
belirlenmeli ve binanin girisi, temel mekan olan bu oda ile direkt iliskili olmalidir.
Binamn girisindeki vestiyer hacmi, sirkiilasyon dagitim yeridir. Cocuk bina igine
alinip vestiyerde paltosunu, montunu ve ayakkabisini gikardiktan sonra direkt olarak
oyun odasina yonlenecegi igin fonksiyona iglerlik kazandirmak agisindan vestiyer ile

oyun odas: direkt baglantili olmalidir.

Grup odastyla en yakin fonksiyona sahip mekanlardan birisi cok amagh salondur.
Bu mekan grup odasi faaliyetlerinin ortaklaga yapilacagi bir mekan olarak da
kullamlabilecegi igin grup odasiyla direkt iliskili olmalidir. Bazi anaokulu
orneklerinde grup odalarim birlestiren ve bu odalara dagilim saglayan merkezi bir

hol olarak tasarlanmig olmast da bu mekanlarin direkt iligkilisini desteklemektedir.

Uyku odasi, grup odasiyla yakin iligkili olmahidir. Cocuklarin yorgunluklarin
iizerlerinden atmak i¢in uyuma ve dinlenme mekani olarak kullandiklan bu oda, bazi
anaokullarinda grup odast iginde konumlandinlsa da verimli olan tasarim sekli, oyun

odasindan farkli ama oyun odasiyla direkt iligkili bir mekan diizenlemesidir.

Cocugun yemek gereksinimlerinin kargilandigi yemek odasmin grup odasiyla

iliskisi kopuk olmamalidir. Mutfak ile direkt iligkili olmas1 gereken bu mekan, bazi
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binalarda grup odasi iginde yer almaktadir; ancak, bu durum grup odasinda islev
kargasasi yaratmakta ve oda iginde hijyenik, koku, psikolojik ve gocuklarin

ozgiirlagiinin kisitlanmas: gibi problemlere sebep olmaktadir.

Anaokulunun ana servis mekanlarindan birisi olan mutfak, yemek fonksiyonunun
grup odast iginde yer aldigi tasarimlarda grup odastyla direkt baglantili olmalidir.
Grup odasindan ayri olarak tasarlandigi diizenlemelerde ise grup odastyla iliskili

olmasina gerek yoktur.

Servis mekanlarindan tuvalet ve lavabolar, grup odastyla en ¢ok iliskisi olan
mekanlardir. Bu mekanlar gocuklarin daha kolay gozetilmeleri, temizlik ve tuvalet
gereksinimlerini daha rahat ve hizli kargilayabilmeleri i¢in grup odasiyla direkt

baglantili olarak tasarlanmalidir.

Anaokulunun idari birimleri olan miidiir ve 63retmen odalarnin grup odasiyla
kopuk olmamasi, gocuklarin kontroliiniin daha rahat saglanmas: agisindan 6nemlidir.
Ancak faaliyetler sirasinda gocuklarin 6gretmenlerle beraber olduklar goz 6niine

alinirsa, direkt iligkili olma gerekliligi yoktur.

Cocuklarin periyodik kontrollerinin saglandigi, gerekli durumlarda muayene
edildikleri doktor ve ilk yardim mekany, kaza gibi durumlarda gocugun kendisini
hasta hissetmemesi ve miimkiin oldugu kadar arkadaslarina yakin olmasi igin grup
odastyla yakin iligkili olmal, ayri bir mekan olarak tasarlanmadigi durumlarda grup
odasi icinde, odadan seffaf bir bolme ile ayrilmig bir mekan da olabilir.

Bina i¢inde en ok kullamlan servis mekanlarindan birisi olan depolar, her grup
odast iginde veya yakimnda mutlaka olmasi gereken bir mekandir. Grup odasi
faaliyetlerinin tiim materyallerinin depolanip saklanacaklar1 bu iiniteler miimkiin
oldugu kadar grup odast i¢inde konumlandiriimali ve oda igindeki gocuklarla birebir

iligkisi saglanmalidir.



Grup odastyla dogrudan iliskisi olmast gereken ve en gok baglantili oldugu bir
diger mekan da agik hava oyun alamdir. Grup odast faaliyetlerinin devami ve
tamamlayicist olan agtk hava oyun alani ile grup odasi arasinda, elverisli hava
kosullarinda, gocugun daha 6zgiir ve rahat hareket edebilmesi i¢in miimkiinse direkt
girig-gikis saglanmalidir ya da bu mekanlar olabildigince birbirine yakin

konumlandirilmalidir.

Resim 5.13. Agik Hava Oyun Alanyla Grup Odast Arasindaki Direkt Lliski
Patmore Anaokulu (Dudek, 1996)



133

BOLUM ALTI
ANAOKULU ORNEKLERININ INCELENMESI

6.1. ANAOKULLARININ _PLAN ANALIZLERINE GORE

GRUPLANDIRILMASI
6.1.1. TEK YONLU KORIDOR ORNEKLERI

Anaokulunu olusturan mekanlarm, binamin sirkiilasyonunu saglayan bir koridor

uzerinde tek yonlii olarak siralanmasiyla olugan bir tasarim bigimidir.

Bu planlama yaklagiminda; koridorun bos tarafi, agilan genis bosluklarla binada
dogal aydinlatmanin en st diizeyde kullanilmasina olanak vermektedir. Agilan bu
genig bosluklar, ayni zamanda binanin havalandirilmasim ve disanisiyla olan 1si
farkimn en aza indirilmesini saglamakta ancak beraberinde 1sitma problemlerini
getirmektedir. Agik hava oyun alanlari, genellikle binanin geffaf tarafinda
konumlanmis  olup, g¢ocuklari dogayla bitiinlestirmekte ve iligkilerini

gli¢lendirmektedir.

LS

Sekil 6.1. Tek Yonhi Koridor Plan Semas: (Hiirbas, 1974, s: 51)

Tez kapsaminda ele alinan tek yénlii koridor plan semal1 anaokullart:
= Stensby Anaokulu / Norveg
= Greisheim Anaokulu / Almanya
= Lustenau Anaokulu / Avusturya
= Eckenheim Anaokulu / Almanya
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STENSBY ANAOKULU
Mimar : Kristin JARMUND
Konum :Akerhus, Norveg

Toplam Alan : 445 m*
Plan Tipi : Tek Yonlii Koridor

Giris

Lobi

Personel Odasi

Ortak Alan

Mutfak

Camagirhane

Grup Odast

Dinlenme Mekani

Tuvalet- Lavabo
0. Dinlenme Mekant
1. Isitma Mekani

SR N B e

St - 1. Idari Mekan
3 ) g 2. Personel Mekani

Kesitler

Sekil 6.2. Kat Planlari, Kesitler (Dudek, 1996, s:176)



135

Grup Odalar1

Idari Mekanlar

Servis Mekanlari

w1

Sirkiilasyon Alam

ponacsasy

Gtup Odalan

Idari Mekanlar

Servis Mekanlari

LTI

Sirkiilasyon Alam

Sekil 6.3. Kat Planlar: Fonksiyon Analizi

Stensby Anaokulu, gevresini saran ve giiney ile dogusundaki ormanlara uzanan

oval ve gegirgen duvarlarin arasinda, farkli renklerde gocuklara hizmet veren bir
binadir.

Girig pavyonu dig duvara dayanmaktadir. ikinci duvar ise; banyo ve tuvaletlerin,
mutfagn, depolama mekanlarmin ve velilerin bekleme odasmm yer aldig1 bir servis
duvaridir. Iki duvar arasindaki mekanlari, yiiksek pencerelerden kuzey 15131 alan bir
servis koridoru baglamaktadir.

Bina i¢inde, servis mekanlarindan grup mekanlarma geciste bina daha 1kl1 ve
degisken bir 6zellik kazanir. Binanin kuzey yonii, kapali ve agir olmasmna kargin,

giineyi genis pencerelerden igeriye aldig1 giineg 1s181yla agik ve pargalidir.
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Resim 6.1. Bina Girisinden Bir Goriiniis

(Dudek, 1996, s5:126)

Bina ii¢ bélimden olusmaktadir. Bu ‘béliimler, kendisini kusatan dinlenme
mekani ve aktivite alant ile farkl formlardaki oyun kutularidir. Bu oyun kutulari,
dikdortgen, daire, ikizkenar yamuk ve yarim daire seklinde olup, her biri farkh
renklerdedir. Bu renkler, sembolik olarak dért mevsimi simgelemektedir. Bu renk
farkhiliklari, ¢ocuklarin birbirlerini ve binanm neresinde olduklarini rahata

bulabilmeleri i¢in bina i¢inde de tekrarlanmustir.

Resim 6.2. Farkli renklerdeki oyun kutular

(www.atme.no/~nfskole/skoleanl/byggpris/2000/benterud. html)
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idari ve personel mekanlari, bina giriginde ve 1. kattadr. Bu mekanlar

anaokulundan ayrilmistir ve bu mekanlara bir merdivenle ulagilir.

Stensby Anaokulu, uzun ince bir formdadir ve grup mekanlari tek yonli bir
koridor {izerinde yanyana konumlanmislardir. Bir anaokulu binasmm temel
mekanlart olan grup odalarinin oyun mekanlari, bu bina iginde % 49 gibi biiyiik bir
alan oranina sahiptir. Bu orana, oyun odalari igindeki gocuklarin tuvalet mekanlari ve
uyku mekanlar1 da eklenince, grup odasi alani, bina toplam alaninin yaklasik % ‘i
olmaktadir. Bina girisinde ve birinci katta bulunan yonetim ve personel mekanlari
bina alanmim % 12’si oraninda sahip olup, servis alanlar1 %22 ve sirkiilasyon alanlar1

%17 oranlarindadir.

Grup odalarnin  isleyisi ise, dolayl— dolaysiz (endirekt-direkt) iliski
diizenindedir (grup odasiyla yardimc: mekanlardan birinin direkt iliskili olma
durumu). Tuvaletler, grup odasmin i¢inde yer alarak odayla dogrudan iliskilidir ve
vestiyer mekani, binanin merkezinde konumlanmig olup, grup odasiyla dogrudan

iligkisi yoktur.

Resim 6.3. Stensby Anaokulu Binasindan Bir Goriiniis

(www.atme.no/~nfskole/skoleanl/byggpris/2000/benterud. html)
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GREISHEIM ANAOKULU
Mimar : Bolles WILSON
Konum : Frankfurt, Almanya
Toplam Alan : 682 m?

Plan Tipi : Tek Yonlii Koridor

Idari Mekan
Kiigiik Cocuk Grup Odast
Mutfak
Biiyiik Cocuk Grup Odasi
Cok Amagli Salon
Depo
Oyun Koridoru
Kalorifer Odasi
Tuvalet-Lavabo

. Bahge Deposu

SIEIESTIELA, B U3 1 1

o

Ogretmen Odast
Tuvalet-Lavabo
Dinlenme Odast
Bogluk

: Giindiiz Bakimevi Grup
IL Odas1

IS

&

Koridor
7. Mutfak

Birinci Kat Plam

P
' T il .

Kesitler

Sekil 6.4. Kat Planlar (Dudek, 1996, s: 169)
Cephe ve Kesitler (DBZ, 1993/2, s: 187, 191)
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H”I Grup Mekanlar:

Idari Mekanlar

. Servis Mekanlar1

Sirkiilasyon Alan

I I Grup Mekanlari

Idari Mekanlar

. Servis Mekanlari

e =

Sirkiilasyon Alam

Sekil 6.5. Kat Planlar Fonksiyon Analizi

Bolles Wilson Ortakligi, 6zelliksiz Frankfurt varoslarmda alisilagelmisin disinda
garip sekilli bir bina tasarlamislardir. Binanm yerlesim alani, dogudan batiya dogru
yayilan, uzun ve dar arazinin arka siurmdaki cadde ile tren yolu arasinda
kugatilmistir. Bina, uca dogru incelen, yatay ve cizgisel bir sekilde tasarlanmis ve
okyanuslarda yelken acan parlak, kesin hath esrarengiz biiyiik bir yolcu gemisine

benzetilerek tasarim kuvvetlendirilmistir.

Bos ve amagsiz kuzey duvara karsilik, giiney duvari; parlak, giigli ve esprili
detaylarla, tasarimi kontrol eden ve tiim formu hareketlendiren ayrntilar ile
vurgulanmaktadir. Binanin 6n cephesi, rastgele diizenlenmis pencerelerle delinmistir.
Greisheim Anaokulu binasmmn fonksiyonu, seritler seklinde dev bir K harfi
(Kindergarten=Anaokulu) formunda pencerelerle bigimlenmis vurgulu bir yol
gosterici seklindedir. Bu alfabetik vurgunun yaninda, cam panellerle doldurulmus
dogrusal 1zgara bigiminde bosluksuz bir duvar inmektedir. Binann i¢ bdliimiiniin

diizenlemesi gii¢lii bir geometri ve renk ile kuvvetlendirilmistir. Cocuklar, igerideki
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kendilerine ait bireysel mekanlarm, herbir mekanin kendine 6zgii detaylariyla
digerlerinden aywrirlar. Tuvalet blogu, binanin 6niinde egri bir agiyla tasarlanmig

bosluksuz yesil bir birimdir. Etkinlik alanlari tamamen camla kaplanmustir.

Resim 6.4. Binamn On Cephesinde K Harfi Formundaki Pencereler
(DBZ, 1993/2, 5:186)

Izgara seklindeki pencerelerin arasinda, gocuk ve yetiskin boyutlarina uygun ve
giiney yondeki swniflara ulagan kapilar bulunmaktadir. Bina, ¢ocuk boyutundaki,
ilging ve araswra carpitilan, bigimi bozulan &lgekli malzemelerle donatilmigtir.
Geligen ve ufku genisleyen gocuklarin genel geligimi tamamen binanm igiyle ayni
oranda yorumlanabilir. Olgekte yumusak degisiklikler ile cocuk bityiidiikge binanin
da biiytidiigii etkileyici bir sekilde vurgulanmistir.

Ana giris, 1zgara seklindeki pencerelerle ¢evrelenmis, gocuklar ve yetiskinler i¢in
gerekli kapilardan olusmakta ve uca dogru incelen bati blogunun sonunda yer
almaktadur. Igeriye giriste, tavanin alt tarafi giris holityle egri bir perspektif yaratacak
sekilde egimlidir. Isik, tist katta balkon ve smuflarin arasindaki pencereden, alt katta
ise gocuklarin yiiksekligindeki uzun algak ve dar araliktan gelmektedir. Giiney
cephesi boyunca, kiigiik ¢ocuklar igin, agik oyun alanina direkt agilan ii¢ grup odasi
siralanmaktadir. Ust katta da, yine giiney cephesinde, bir geminin limana girmesi
gibi, binanin igine giren dis ¢elik merdivenle oyun odasma baglanan iki grup ve

caligma odast vardir.

Hiicreli odalarin diizeni ve ardisikhifi, dev yesil bina blogu gibi, cepheyi amagl
bir sekilde bdlen dar, dikdortgen pencerelerle, bosluksuz bir yiizeyin seffaflikla

boliinmesi gibi delinerek bozulmustur. Bu egemen dikey eleman, bi¢imi canlandiric



141

sekilde degistirilen yardimci fonksiyonlar1 barmndirmaktadir. Zemin katta gocuk
lavabolari, i¢ tarafi renklendiren igiklarla ve gok mavisi cam pencereleriyle
detaylandinlmugtir. Ust kattaki dar alan, simuflar arasinda bir calima nigine
doéniismekte (Bkz Resim 6.5.) ve bina genisligine uygun uzayarak ¢ocuklarin
kullanim1 igin ana koridor i¢inde ortak kullanilan bir mekan yaratmaktadir.

Resim 6.5. Koridorda Bina Formuna Uygun Olarak Diizenlenmis Calisma Nisi
(Dudek, 1996, s:168)

Sirkiilasyon mekani, algak ve dar bir koridor olarak baslayip, genis, ¢ift
yikseklikli bir galeri sekline gelecek sekilde binann kuzey yiizii boyunca
dolanmaktadir. Bu asamali biiyiime, ¢ocugun fiziksel ve zihinsel gelisimini mecazi
olarak yansitmaktadur. Kisisel 6zelliklere gore degisen bu yapisal olaylarm birlesimi,
herbiri kendi arasinda birbirine benzeyen, uyumlu bir biitiin, kompozisyon
yaratmaktadir. Ana merdiven, gelik basamaklarla, uzun-ince boru sekilli, cocuk ve
yetiskin boyutuna uygun parmakliklarla ve arkadaki pencereden ince dilimlerle 151k
almak igin delikler agilmig korkulukla detaylandirilmistir.

Greisheim Anaokulunda tek yénlii bir koridor gevresinde konumlanmis, gocukla
orantih olarak biiyiiyen grup mekanlari binanin toplam alanmmin  %38’ini
olusturmaktadir. Ust kattaki galeri bosluklar1 da gozoniine alinmca binada,
sirkiilasyon alanmnim grup odastyla ayni orantida oldugu gozlenmektedir.

Grup odalarmin isleyisi, dolayh — dolaysiz (endirek -direkt) iliski diizenindedir
(grup odasi yardimer mekanlarindan sadece birinin grup odasiyla dogrudan iliskili
olmast). Cocuk tuvaletleri, grup odalarmnmn iginde konumlanmus olup, vestiyer hacmi
grup odalariyla iliskisizdir.



LUSTENAU ANAOKULU
Mimar : Helmut DIETRICH
Konum :Lustenau, Avusturya

Toplam Alan: 708.64 m?
Plan Tipi : Tek Yénlii Koridor

142

1. Girig
2. Tuvalet-Lavabo
3. Grup Odas1
4. Galeri Boslugu
5. #Smif
6. Koridor
7. Mutfak
8. Personel Odast
9. Tdari Mekan
Kat Plant
= J.:ﬁ“' g ﬁJE T Ik
THE AT e 1 | i
|
Cephe
R = i 0 o B
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Kesitler

Sekil 6.6. Kat Plam, Cephe, Kesitler (Detail, 2001/2, ss: 230-231)

]
j
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”Hl Grup Odalar1

== Idari Mekanlar
. Servis Mekanlar1

I:' Sirkiilasyon Alam

Sekil 6.7. Kat Plani Fonksiyon Analizi

Bu binanmn etkileyici bir 6zelligi, eski yaya yolunun bina ile biitiinlesmesidir. Bu
durum, binaya iki taraftan gegis saglanmasma olanak vermektedir. Camh bir gegit
formunda olan eski yol binay1 iki pargaya bolmektedir; bir tarafin sonunda yardumei
fonksiyon mekanlarinmn yerlestirildigi kapal bir yapi, diger tarafta da giineye dogru
yonlenmis, anaokulunun ana fonksiyonlarinin ve grup odalarmin yer aldig1 uzun bir

alan bulunmaktadir. Bu alan, prefabrik kutu elemanlarindan inga edilmistir.

Grup odalarmndan olusan ii¢ tinite, bah¢eye agilmaktadir. Bu mekanlar, iki alanda
birlestirilmigtir. Algak alanlarda, ¢ocuklar kendilerini genel etkinliklerden geri
cekebilir, digerleriyle g6z kontagi kurabilecekleri daha kiigiik gruplardan olusan
etkinliklerle oyalayabilir. Yaklasik olarak 4.20 m yiikseklifindeki ana alanlar oyun
ve daha genis mekan isteyen etkinlikler i¢in uygundur.

Duvarlar, tavan ve mobilyalar tek tiir, sicak ahsap tonlarinda, sonitkk kaplama
maddeli ve kontrplak ortiiliidiir (Bkz Resim 6.6.). Cocuklar bu mekanlarin
her noktasindan net bir sekilde agik oyun bahgesinin  goriiniimiinden

yararlanmaktadir.

Bina boyunca devam eden golgelikli ¢ati; grup odalartyla baglantili korunakh
dinlenme mekanlariyla, binanin i¢ tarafi ile dis tarafi arasinda bulunan bélgeye sekil
vermektedir. Buna kargihk oyun bahgesi, ¢ocuklarm tiim etkinliklerini birlestiren
ortak bir oyun alam saglamaktadir.
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Resim 6.6. Ahsap Rengi Tonlarindaki Grup Odast
(Detail, 2001/2, 5:234)

Lustenau Anaokulu, uzun tek yonlii bir koridorda sialanmis grup odalarmin
olusturdugu bir kiitle ile servis ve idari mekanlari barindiran ayri bir birimden
olusmaktadir. Grup odalari alaninin, binanin toplam alanina orani % 36’tir. Bina
iginde yemek ve uyku mekanlari ayri birimler olarak tasarlanmamustir ve bu
gereksinimler grup odalar iginde kargilanmaktadir. Bina iginde sirkiilasyon alant
toplam alanin yaklagik % 38’si oraninda, genis bir hacim kaplamaktadir. Idare ve
personel mekanlari bina toplam alaninm % 11’unu, servis mekanlari ise %15’lini

olugturmaktadir.

Anaokulu binasinin grup odalarmin isleyisi dolayl - dolaysiz (endirekt — direkt)
iliski diizenindedir (grup odasi yardimer mekanlarindan bir tanesinin grup odasiyla
dogrudan, digerinin dolayli iliskisi). Her grup odasi iginde ayri bir tuvalet-lavabo
tasarlanmustir; ancak, grup odalarinin vestiyer hacmiyle iliskisi yoktur. Ugzeri kapali
teras, grup odalarimn oniinde konumlanmistir ve tiim grup odalariyla dogrudan

iligkilidir.



ECKENHEIM ANAOKULU
Mimar : Toyo ITO

Konum : Frankfurt, Almanya
Toplam Alan :1020 m?

Plan Tipi : Tek Yonlii Koridor
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Ana Giris

Giris Holii

Grup Odalari
Tuvalet- Lavabo
Giindiiz Bakimevi
Idari Mekan
Personel Odasi
Oyun Koridoru

. Mutfak

10. Cok Amagli Salon
11. Depolama Mekanlari
12. Kule
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Kat Plant
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Sekil 6.8. Kat Plam, Kesit (Detail, 1996, s: 166)
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Idari Mekanlar

) i ‘ . Servis Mekanlar1

Sirkiilasyon Alam

Sekil 6.9. Kat Plam Fonksiyon Analizi

Eckenheim, ¢ahisan ve gogmen ailelerin okulun gevresini saran yiiksek konut
bloklarinda barmdig1 yeni bir konut bolgesidir. Bu gevre kosullari, Japon mimar Toyo
Ito’ya binanmn algak ve yatay olmasi gerektigi fikrini vermistir ve caddeye sirtii
donen, ige doniik, miimkiin oldugunca araziyi kaplayan, striiktiirii hafif ve peyzaja
uyumlu bir bina yaratmak istemistir. Binanm bir kismi yesil bir tepeye gomiiliirken
diger yiizi de giinese bakmaktadir. Dar ve kismen bir tepeye gomiilmiis bir girisi
gectikten sonra giivenli ve emniyetli bir gocuk diinyasina ulasilmaktadir. Binaya
cevredeki yiiksek binalardan bakildiginda merkezi yesil ve toplumsal bir alan
algilanmaktadir.

Egimli bir cam duvarin bulundugu oyun alaninda, ahsap giydirme sekizgen bir
kule, ana binadan tamamiyla ayrilmis bir bigimde bulunmaktadir (Bkz. Resim 6.7.).
Bu kule, merkezin odak noktasidir. Bahgeden ayrilmus, hafif bir merdivenle baglant
saglanan bu boliimde sanat atolyesi ve birinci katta gériisme mekam bulunmaktadir.
Farkhh formdaki bu kulede farkli yiikseklikteki pencereler, gocuklarm disariy:
gorebilmelerine olanak saglar.
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Resim 6.7. Binadan Ayrilan Ahsap Giydirmeli Sekizgen Kule
(A.R., 1994/1165, 5:39)

Yaklagik olarak binamin merkezinden binaya giriste cocuklar tarafindan yemek
odasi, yagmurlu giinlerde sanat odas1 gibi serbestce kullanilabilen ortak bir alan
bulunmaktadir. Girisin ige girmesiyle, ana bina islevsel olarak ikiye bdlinmiistiir.
Giris holiiniin bir tarafinda anaokulu, diger tarafinda da giindiiz bakimevi

bulunmaktadir.

Anaokulunun  &grenme mekanlari ve smiflar,  bir i¢ koridor boyunca
yerlestirilmistir. Her bir smif, agik oyunlar ve sessiz oyunlar i¢in ikiye bolinmiistiir
(Bkz. Resim 6.8). Herbirinin iginde, koridordan ulagilabilen kendine ait tuvaletleri
vardir. Bu tuvaletler i¢ koridor iizerinde olmalarindan dolayi, catidan dairesel
pencerelerle havalandirilmakta ve 1s1k almaktadir. Aym sekilde i¢ koridor da birgok
dairesel ve renkli cat1 pencerelerinden aydinlatilmaktadir. Bu koridor, bahgeye bakan

6zel sessiz bir mekanla son bulmaktadir.

Velilerin, 6gretmenlerle goriisebilecekleri ve ¢ocuklarmi bekleyebilecekleri
dairesel gok amagli salon, binanin girisinin solunda bulunmaktadir ve hafta sonlarinda

okul kapaliyken de kullanilmaktadur.
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Resim 6.8. Ikiye Bolinen Grup Odalarindan Bir Goriiniig
(A.R., 1994/1165, s:41)

Eckenheim Anaokulu yaklastk olarak 1020 m?’lik bir kapali alana sahiptir. Bu
alanin yaklagik %51’ini grup mekanlart olusturmaktadir. Bu mekanlar; tek yonlii bir
koridorda yanyana konumlanmis ve servis mekanlarindan bagimsiz olarak
tasarlanmistir. Tek yonlii bu koridor, egimli bir cam duvar ile i¢ bahgeye agilmaktadir.
Bina iginde servis mekanlari, bina alanmin %16’si1 olustururken idare-personel
mekanlar1 % #’likk oranda, sirkillasyon alant ise % 29’luk oranda bir hacim

kaplamaktadr.

Anaokulu binasi iginde, grup odalari ile yardimer mekanlari arasinda dolayh —
dolaysiz (endirekt - direkt) iliski diizeni vardir (grup odasmm, yardimer
mekanlardan birisiyle dogrudan, digeriyle dolaylt iligkili olmast). Her grup odast
icinde, kendine ait tuvalet hacimi bulunmaktadir. Grup odalari, koridor iizerinde

yanyana siralanirken vestiyer hacmiyle dogrudan iligkileri yoktur.



TABLO 6.1. Tek Yonlii Koridor Mekan Analizleri

MEKAN LISTESI

STENSB

GREISHE

LUSTEN
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ECKENH

GRUP ODASI
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GRUP ODASI ILISKILI

GRUP ODASI ILISKISiZ
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GRUP ODASI ILISKILI

GRUP ODASI ILiSKiSizZ

COK AMACLI SALON

YOK

YOK
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COK AMACLI SALON ILIiSKIiLI

COK AMACLI SALON iLiSKiSiz

COK AMACLI SALON ILIiSKILI
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>
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COK AMACLI SALON iLiSKiSiz

UYKU ODASI

YOK

YOK

UYKU ODASI ILISKILI

UYKU ODASI ILISKISIZ

UYKU ODASI ILISKiLI

UYKU ODASI ILISKISiZ

YOK

YOK

YOK

YOK

YEMEK ODASI ILISKILI

YEMEK ODASI
&
g

YEMEK ODASI ILiSKiSiZ

YEMEK OLDASI ILISKILI

YEMEK ODASI ILISKISiZ

OYUN TERASI

YOK

YOK

OYUN TERASI ILISKILI

OYUN TERASI ILISKiSiZ

m

OYUN TERASI ILISKILI

)
E3e

OYUN TERASI ILISKiSiZ

YONETICI ODASI

DOKTOR ODASI

MUTFAK

GIRIS HOLU

DEPO

ACIK OYUN ALANI

{0
@
2

ACIK AOYUN ALANI ILISKILI

ACIK OYUN ALANI ILiSKiSizZ

ACIK OYUN ALANI ILISKiLi

]
Q>
30

ACIK OYUN ALANI ILISKiSiZ
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6.1.2. CIFT YONLU KORIDOR ORNEKLERI

Koridorun ¢ift yonli kullamlmast  yaklagimi; mekanlarin, anaokulu
sirkiilasyonunu saglayan koridorun, iki tarafinda konumlandig1 bir organizasyon

bigimidir.

Koridorun bir yanminda oyun mekanlari, diger yaninda da servis mekanlar: ve idari
birimlerin yer almasi, bu tip tasanmlar igin uygun bir ¢ziim Snerisidir. Dolayisiyla,
binanin temel mekam olan grup odalari, gocuklarin kendilerine ait bir mekan
olugturmalart i¢in ikincil mekanlarla koridor yardimiyla koparilmaktadir.

L
v’v Y 4
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)

Sekil 6.10. Cift Yonlii Koridor Plan Semas: (Hirbags, 1974, s:51)

Tez kapsaminda ele alinan ¢ift yonlii koridor plan semali anaokullar::

* Rosenheim Anaokulu / Almanya

= Freiburg Anaokulu / Almanya

=  Munich Anaokulu / Almanya

= Launceston Anaokulu / Avusturya



ROSENHEIM ANAOKULU
Mimar : Walter STOLZ
Konum : Rosenheim, Almanya
Toplam Alan : 1072 m?

Plan Tipi : Cift Yonlii Koridor
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Zemin Kat Plam

Kesit

Sekil 6.11. Kat Planlari, Kesit (Detail, 1997/2, 5:183)
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Girig

Vestiyer

Grup Odasi
Personel Odast
idari Mekan
Tuvalet-Lavabo
Mutfak

Depo

Kalorifer Odasi

Galeri Boslugu
Cok Amagli Salon
Grup Odast
Koridor

Depo
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I”ll Grup Mekanlar1

=
[]

idari Mekanlar

Servis Mekanlar1

Sirkiilasyon Alani

Sekil 6.12. Kat Planlar: Fonksiyon Analizi

Anaokulu, rengarenk tasarmm ile, gevresindeki grilige etkileyici bir kontrast
olusturmaktadir. Renklendirme, bina yapisinin okunakli olmasini da saglamaktadir.

idari mekanlar ve servis mekanlar1 algak diiz bir ¢at1 ile, tek bir katta
gruplandirilmugtir. Cam bir ¢at1 ile aydinlatilmig aydinlik girig alam, iki kath grup
odalarma bir gegis bolgesi yaratmaktadr.

Oyun alan olarak kullamlan kare planl piramidal ¢atih ¢ok amagh oyun salonuna
acik oyun alanindan merdivenle bir gegis vardir. Disaridan, bu dominant yapi,

anaokuluna girisi gstermektedir.
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Anaokulunun i¢ mekani, farkli yiikseklikteki mekanlari ile ve kukla tiyatrosu,
oyun magarasi, ¢ocuk mutfagi gibi farkli etkinlik alanlariyla ¢ocuklarm farkh

deneyimler kazanmalarini amaglamaktadir.

¢ mekanda ve dis mekanda yaratilan gorsel baglantilar ve mekanlar arasmdaki
iliski, renklerin artistik kullammiyla vurgulanmaktadir. Cephelerin, siddetli bir
sekilde renklendirilmesine karsin, i¢ mekanda daha aydinlik tamamlayici renkler
kullamlmigtir. Her bir grup odasinda, iki duvar kaplamasinin rengi, bitisik odalarin
dis cephelerindeki renklerle uyumlu yapilmustir. Bu durum, renklendirmedeki
dengeyi kurmaktadir.

Tiim binadaki renk kullammi, sadece kimlik duygusu ve yonlendirme
yaratmamakta, mekansal atmosferi belirlemekte ve duygulari oksayict deneyimi

arttrmaktadir.

Resim 6.9. Renkli Grup Odalarindan Goriiniisler
(Detail, 1997/2, 5:186)
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Rosenheim Anaokulu, ¢ift yonli koridor dagilimli birgok anaokulu gibi simetrik
bir plan semasma sahiptir. Anaokulunda, sirkiilasyonu saglayan gift yonlii
koridorun bir tarafinda servis ve idare mekanlari, bir tarafinda da grup mekanlart
konumlandirtlmistir. 772 m? toplam alana sahip anaokulu binasmin temel mekanlari
olan grup mekanlari, bina toplam alanmm % 44’ oranindadir. Her grup odasmnin
iginde yer alan tuvalet ve depo yardimet mekanlart da géz 6niine alinirsa, bu oran
bina toplam alaninin yaklagtk yarisina esit olmaktadir. idare ve personel boliimii
binann alamnin % 12’sine sahip olurken, servis mekanlar1 % 12, sirkiilasyon alam

% 32’lik bir dagilim gostermektedir.

Grup odalarinin isleyisi, dolaysiz (direkt) iliski diizenindedir (grup odasmin tiim
yardime: mekanlarmm odayla dogrudan iligkili olmasi). Her grup odasmin kendine
ait bir tuvalet ve deposu bulunmaktadir ve tiim grup odalari binanin vestiyeriyle

dogrudan iliskilidir.

Resim 6.10. Rosenheim Anaokulu Girigi
(Detail, 1997/2, 5:185)



FREIBURG ANAOKULU
Mimar : Fred ROLF
Konum : Freiburg, Almanya
Toplam Alan: 585 m?

Plan Tipi : Cift Yonlii Koridor
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Kat Plam

Sekil 6.13. Kat Plani, Kesit (Detail, 1995/1, 5:50)

Girig Avlusu

Servis Mekan1
Mutfak

Uyku Odas1

Grup Odast

Veli Goriigme Odast
Idari Mekan
Personel Odas1
Tuvalet-Lavabo

. Depo
. Giyinme-Soyunma
. Koridor
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I | Grup Mekanlar:

(il

Idari Mekanlar

. Servis Mekanlar:

l:l Sirkiilasyon Alam
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Sekil 6.14. Kat Plant Fonksiyon Analizi

Anaokulu binasi, ii¢ tarafindan sagir duvarlarla kapatilmistir ve sadece giineye bakan,
tamamen camla kaph cephesinden 6niindeki agik oyun alaniyla gorsel bir etkilesim

saglanmaktadir.

Servis mekanlari ve yardimcr mekanlar kuzeye, grup mekanlari ise giineye

yerlestirilmistir. Bu iki bolge arasi, uzun merkezi bir koridor ve oyun olamidir.

Binanin kuzey blogunun tist ortiisii diiz ¢ati ile, giiney boliim ise kuzey is1gn1 da alan
aydmlik egimli bir ¢at: ile drtiilmiistiir.

Binanin giiney yiizii bastan basa kaln ve farkli nitelikteki camlarla kaplanmigstir. Cift
camh kalin pencerelere ek olarak 6ndeki kaplama panelleri ve igeriye giren gelik kirigler

i¢in, ince tabakali giivenlikli camlar da kullamlmugtir.
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Resim 6.11. A¢ik Giiney Cephesindeki Grup Odasindan Bir Goriiniis
(Detail, 1995/1, 5:53)

Freiburg Anaokulu, ¢ift yonlii koridor semasma sahip, koridorun bir tarafinda grup
mekanlar, diger tarafinda ise servis mekanlariun konumlandirildig:r bir plan
yapisindadir. Ele alinan ¢ift yonlii koridor planmna sahip anaokullari arasinda, % 43’liik
alan orantyla en az grup mekam yiizdesine sahiptir. Idare ve personel mekanlari, bina
toplam alaninin % 9’luk oranma sahip olurken, servis mekanlari %26 oraninda hacim
kaplamaktadir. Anaokulu; % 22’lik sirkiilasyon alani degeriyle, diger ¢ift yonlii koridor
planina sahip anaokullarindan daha diigik oranda sirkiilasyon alanina sahiptir. Bunun
nedeni; koridorun tek tarafinda toplanmig olan servis birimlerinin “mekan ig¢inde mekan”
¢oziimii ile (mutfak iginde deponun yer almasi gibi) sirkiilasyonun, servis mekanlarinin

birbiri iginde akmasidir.

Grup mekanlarinin  isleyisi ele alndiginda dolaysiz (direkt) iliski diizeni
goriilmektedir (grup odast servis mekanlarinin grup odasiyla dogrudan iliskili olmasi).

Grup odasindan tuvaletler ve vestiyere ulagim dogrudan saglanabilmektedir.
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Bina, ¢evresindeki 5-6 katli binalarin arasinda, cocuklar icin uygun bir élgektedir.

Modiillerin yiiksekligi 2.75 m.’dir ve 20 cocugun kullanimima olanak saglamaktadir.

Cok agacl egimli bir araziye yerlesen bu bina, iki kisma ayrilmistir. Binanin
kuzey bolimiinde, gelencksel pencereleri ve kutu gibi odalari olan idare, mutfak,
servis ve depo mekanlari bulunmaktadir. Bu mekanlar, ¢ocuk béliimiine, merkezi bir
alanla baglanmaktadir. Burasi, herkesin toplanabildigi sosyal bir mekandir ve spiral
bigimdeki ana merdiven burada yer almaktadir. Giineydeki ¢ocuklara ait bolim,
ahgap bir iskelete sahiptir (Bkz. Resim 6.17.). Kiigik, egimli catili mekanlar,
gevredeki yiiksek binalara tezat olugturmaktadir. Hibner, binanm gok yiiksek
olmasini istemedigi i¢in, farkli kesitlerle ve cati arasi diizenlemelerle bu etkiyi
azaltmistir. Bu nedenle, farkli pencere tipleri olusturmus, korunakh balkonlar

yaratmugtir.

Resim 6.17. Grup Odasindan Bir Goriiniis
(A.R., 1996/1195, s: 50)

Anaokulunda, agik planli grup odalart 6zel koseler olusturacak sekilde
konumlandirilmistir. Zemin katta, biiyiik grup mekanlari bulunmaktadir. Ust katta
ise, yatak odasina benzer daha mahrem ve kapali, gocuklarin daha uzun siire
kalabilecekleri ¢ati arasi grup mekanlar1 bulunmaktadir. Ust kattan bahgeye, bir

rampa ile inilmektedir (Bkz. Resim 6.18.).
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Resim 6.18. Ust Kaitan Bahgeye Inilen Rampadan Bir Gériiniig
(A.R., 1996, s:51)

Stuttgart Anaokulu binasi, 640 m?’lik bir alana sahip; mekanlar1 merkezi
bir holiin ¢evresinde konumlandirilmis bir binadir. Bina igindeki grup odalarinin
alam, bina toplam alanma oram1 % 47 olup, neredeyse binamin yari alanint
kaplamaktadir. Anaokulu binast i¢inde yer alan diger hacimlerden idare ve personel
mekanlart % 11, servis mekanlar1 ise % 28’lik bir alana sahiptir. Merkezi dagilim
holiintin, aymt zamanda ¢ok amagli mekan fonksiyonuna da hizmet etmesi
nedeniyle, sirkiilasyon alani, bina toplam alanmin % 14’ oraninda olup, ele alinan

merkezi holden dagilim plan semali anaokullar1 arasinda en diisiik yiizdeye sahiptir.

Grup odast isleyisi ele alindiginda; dolaysiz (direkt) iliski (grup odalarinm
yardimet mekanlarmin grup odastyla dogrudan iliskili olmasi) diizeni goriilmektedir.
Vestiyer hacmi ve tuvalet hacmi, grup mekanlarmm yaninda bulunmakta ve bu

mekanlara hizmet etmektedir.



LUGINSLAND ANAOKULU
Mimar : Giinter BEHNISH
Konum : Stuttgart, Almanya
Toplam Alan : 341m?

Plan Tipi : Merkezi Hol
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Kesit

Sekil 6.22.Kat Planlar: (Yap, 1992/122, s:50),
Kesit (Dudek, 1996, s:148)
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Merkezi Hol

Merdiven Sahanligi
Grup Odast

Kiigiik Yag Grup Odas1
Tuvalet- Lavabo

Dus

Depo

Personel Tuvalet
Isitma Odasi

Kopriiden Gegis Alant
Merkezi Hol

Grup Odasi

Kiigiik Yag Grup Odast
Depo

Tuvalet- Lavabo

Idari Mekan
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Grup Odalar1
Idari Mekanlar

Servis Mekanlari

1 I

Sirkiilasyon Alani

Grup Mekanlar:
idari Mekanlar

Servis Mekanlari

LTI

Sirkiilasyon Alani

Sekil 6.23. Kat Planlar1 Fonksiyon Analizi

1960’ ve 1970’li yillarda Stuttgart’ta yiiksek konut bloklariyla dolu yeni
mahalleler olugsmugstur. G. Behnish okulunu, bu verimsiz bolgede kalacak sekilde
planlamay: diisiinmiiyordu. Fakat, daha sonra bir gemi satin ahp, gemiyi uygun
sekilde kesip bigip ¢irkin konutlarn karsisindaki Neckar deresinin de iginde
bulundugu araziye yerlestirmeye karar vermis; ancak bu diigiinceyi o zamanlarda

gergeklestirememigtir.

Genmi, ilk olarak gelik ve betonarmeden yapilmak istenmis, fakat ¢ok pahaliya mal
olacag anlagilinca ahsaptan yapilmasina karar verilmistir (Bkz Resim 6.19.). Bina,
iki kath, ahsap iskelet konstritkksiyonludur. Ahsap malzeme segimi, sicaklik
duyumsatmasi agisindan gemiye uygunluk saglamigtir. Yatik duran, epri yiizeyli

gemi yavas hareket ediyor hissi vermektedir.
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Resim 6.19. Ahsap Konstritksiyonlu Gemi Formlu Anaokulu
(Yapy, 1992/122, 5:49)

Yapiya bir iskele tahtasmdan ulasan gocuklar, kendilerini merkezi bir salonda
bulmaktadirlar. Bu giris, bir diinyadan digerine sembolik bir gegis anlamindadir. Ust
kattan girilen binanin girisinde, asagi katin da goriildiigii ¢ok amagh bir mekan
vardir. Giris lobisi olarak da kullanilan bu mekanm gevresinde idari mekanlar ve
grup odalari bulunmaktadr. Bu bolimden cesitli katlardaki grup odalarma
ulagilmaktadir

Alt katta teknik mekanlar, dus yerleri ve grup odasi yer almaktadir. Ustaca
vurgulanan sahnede, comertge kullamilan giris aracilifiyla toplantilara da yer
verilmektedir. Anaokulunun yapiminda kullamlan ahsap, dogal renkleriyle

boyanirken, gocuklara uygun rampa ve merdivenler rahat bir ortam yaratmaktadirlar.

Mekanlar tepe 1513mi ve yan 15151 yeterli derecede almaktadirlar. Kare olmayan
grup odalarinda, ¢ocuklar binammn degerini bina icinde hareket ettikge
anlamaktadirlar. Her mekan, yerlestirilmis yalm eclemanlariyla, yasayan bir
organizma gibidir. Bina, hareketi ve aragtirmay1 cesaretlendirir; mimarlar, sadece
¢ocuklardaki aragtrma duygusunu cesaretlendirmez, grup odalarinda farkli oyun
alanlart yaratirlar. Tiim bu garip agilar, koseler ve acayip sekilde yerlestirilmis
pencereler, Oncelikle gocuklarm oyun gereksinmelerini dikkate alarak gok iyi

diistiniilmiiglerdir. (Bkz. Resim 6.20.)
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Resim 6.20. Bina Iginde Farkl A¢ilardan ve Pencerelerden Bir Goriniig
(Yap, 1992/122, 5:51)

Mekanlarin, mekansal fantezileri gocuklarinkini rahatsiz etmez. Tam tersine
cocuklar deney yapmanin anlaminin kavranabildigi bir ¢evrede biiyiirler. Okulun
kullanimi ¢ok ustaca, akillica ve pratik olarak diisiiniilmiistiir. Behnish’e gore, gemi
ne gok fantezi dolu, ne de g¢ok tehlikelidir. Geminin dalgalara batip gikarak
sallanmiyor olmasi da pek énemli degildir. Temel diisiince, ¢ocuklara baska bir kesiti
gostermektir. Mekansal olarak simetrik, diislinsel olarak farkli olan bu yapinn

organizasyonu, kullanicilari igin basit ve okunaklidir.

Luginsland Anaokulu, 341 m*lik toplam kapali alana sahip merkezi holden
dagihm saglanan bir binadir. Anaokulu iginde grup odalari, % 45 orana sahip olup,
bu oran ele alainan merkezi holden dagilim semali anaokullar1 arasinda en diisiik
grup odasi oranudir. Bina iginde, idare ve personel mekanlar1 % 9 ‘luk bir oranda

bulunurken, servis mekanlari % 25, sirkiilasyon alam da % 21°lik bir orana sahiptir.

Grup odast isleyisi, zemin katta hem vestiyerin hem de tuvaletin grup odasiyla
dolaylt iligkisi olmasi nedeniyle dolayh (endirekt) iliski diizenindeyken, birinci
katta tuvaletlere grup odasindan dogrudan ulagilmasi ancak vestiyerin bu mekanla
iliskisiz olmast nedeniyle dolayl — dolaysiz (endirekt - direkt) iliski diizeni
gortilmektedir.
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NEUGEREUT ANAOKULU
Mimar : Gunther BESNISH
Konum : Neugereut, Almanya
Toplam Alan : 136 m?

Plan Tipi : Merkezi Hol

Kapali Dis Teras
Dagilim Holii
Grup Odas!
Depo

idari Mekan
Tuvalet- Lavabo
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Sekil 6.24. Kat Plani (Dudek, 1996, s:198)
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a s ‘ I Hl | Grup Mekanlar1
idare Mekanlar1
Servis Mekanlar1

Sirkiilasyon Alan

Sekil 6.25. Kat Plam Fonksiyon Analizi

Anaokulu binasi, diizenli bir forma sahip olmayip binammn i¢ ve dis mekani
birbirine gegmektedir. Varos bir araziye yerlesmis olan ve cevresi yiksek ve algak,
yerlesim binalarmin karigimmdan olugan bu binanmn tasarim igin, kiigiik liggen bir

arazide, az bir biitgeyle 6zel bir bina yaratmaya mimarlar tepki gostermistir.

Binanin yapisiyla biitiinlesen, iyi yonlendirilmis ve iyi korunan bir bahgesi
vardr. Bakimh ve karmagik, liberal ve pedagojik bir sistemin sorumlulukla,
profesyonelce ve okul dncesi gocugunun gevresinin nemini kavrayan derin bilgilerle

uygulandigy bir binadir.

Binann sekli, arazisiyle ve yapisiyla giiglii bir iliski igindedir. Dikey seklin
geometrik oyunu, 45°’lik arazi simirmin agilartyla diizenlenerek, i¢ mekanlarda farkh

ilgi koselerinin varligimi gostermektedir ( Bkz. Resim 6.21.). Binanin tamamu, planda
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mimari hareketleri saglayan, 4 m. aralikli, ince ve ahsap tabakali kiriglerden olusan

ana yapisal sistemle biitiinlestirilmistir.

Giris holii, i¢ mekan ile di mekan arasinda bir gegis holii olarak
tasarlanmustir. Dis duvarlar, agik yagmur borusu ve su damlama havuzlarini teras
icinde ve etkinlik alanlarmna kapali olarak igeren nisleri ve koseleri barmdirmaktadir.

Mimari, gocuklar igin anlagilabilir nitelikte planlanmigtir.

Resim 6.21. Farkli Agilarda Yer Alan Farkly llgi Koselerinden Bir Goriiniig
(Dudek, 1996, s:114)

Neugereut Anaokulu, 136 m*lik bir alani kaplayan, merkezi holden dagilim
semasina sahip bir binadir. Anaokulu iginde grup odalari bina toplam alaninin
% 50’sini olustururken, idare ve personel mekanlart % 5, servis mekanlart % 15 ve

sirkiilasyon alam % 30’luk oranlardadr.

Grup odalart isleyisi dolaysiz (direkt) iliski diizenindedir. Her grup odasmin,

yardimer mekanlart olan vestiyer hacmiyle ve tuvaletlerle dogrudan iligkileri vardir.
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WINNENDEN ANAOKULU
Mimar : Hartwig N. SCHNEIDER
Konum : Winnenden, Almanya

Toplam Alan: 828 m?
Plan Tipi : Merkezi Hol
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ey R T —— o
F

7

Grup Odasi
[dari Mekan
Depo

Mutfak

Tuvalet- Lavabo
Bosluk

E*{ \%,‘

ikt —

Y A
W Raall 77
\\“*Y ér_,,é__,;[ F__.J?/
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Sekil 6.26. Kat Planlari, Kesit (Detail, 1997/1, 5:57)
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m“ Grup Mekanlar1

[dari Mekanlar

Servis Mekanlar1

Sirkiilasyon Alan

1]
o

I I Grup Mekanlar1

\]\U =il

idari Mekanlar

Servis Mekanlar1

I

Sirkiilasyon Alam

Sekil 6.27. Kat Planlari Fonksiyon Analizi

Binanmn iiggen formlu plam smurl arazi kosullarnm, binay: giiney tarafa agmak
isteginin ve ana mekanlar1 bahgeyle birlestirmek amacimn bir sonucu olarak ortaya
¢ikmgtir. Tiim odalara dagilim; iki kath,merkezi ve ahsap balkona agilan bir holden
saglanmaktadar.

Betonarme temel haricinde bina biitiiniiyle ahgaptan olugmaktadir. Yapmm
bireysel tek kitleli formu, farkl kosullara bir kargiiktir. iskelet sistem, genis
bosluklarm meydana geldigi ve mekanlarm birbiri iginden aktig1 alanlarda

kullamlmigtir. Duvar elemanlar1 ve ahsap gergeve, bireysel mekanlarda ve kapali
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cephenin gerektirdigi yerlerde tasarlanmigtir (Bkz. Resim 6.22). Disemelerin ve

duvar dilimlerinin birlesimi yapinin kuvvetlendirilmesine hizmet etmektedir.

T
A\}\’\:

i

|

i
1]}

Tm—

il
il

Resim 6.22. Ahsap Cergevelerden Bir Gériiniis (Detail, 1997/1, 5:59)

Kat ytiksekliginde ve 6 m’ye kadar yiikselen duvar elemanlari; prefabrik, cift
tarafinda ytizii de merkezi 1s1 yalitimiyla kaplanmig, yukaridan havalandirilan,
civilenmis birimlerdir. Cergeve elemanlart; dogranmis kirmizi koknardir, metal
kaplamayla ve kap: siirgiisiiyle birlestirilmistir. Tki katl yapmin tamami, dort

haftadan daha az bir zamanda insa edilmistir.

Binanin asil cephesi, yapiskanla yapistirilmis, kontrplak kapli, kolay birlestirilen
sistemli parmakliklardan ve direklerden ve 1s1 yalitimli camdan meydana
gelmektedir. Yapmun derinligi yerlestirme kolaylig1 igin raflandirmaya ve cephede
yer alacak bolmelere izin vermektedir. Tiim i¢ duvarlarin yiizeyleri, yiiksek derecede

mimari homojenlik yaratan kontrplak tabakalarla kaplanmuistur.

Winnenden Anaokulu, 828 m? alani olan, merkezi holden dagihm saglayan bir
binadir. Grup odalari, bina alaninin % 50’sine sahiptir. idare ve personel mekanlari,
anaokullart arasinda en az alana sahip iki anaokulundan birisi olup % 2’lik bir alan

kaplarken servis mekanlar1 % 10, sirkiilasyon alani ise % 38 oranlarindadir.

Grup mekanlari, dolayli — dolaysiz (endirekt - direkt) iliski diizeninde olup,
yardimer mekanlardan vestiyerle dogrudan (direkt), tuvaletlerle ise dolayli (endirekt)
iligkilidir.



TABLO 6.3. Merkezi Plan Mekan Analizleri

MEKAN LIiSTESI

STUTTG

LUGINS

NEUGER
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WINNEN

GRUP ODASI
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g

GRUP ODASI ILISKILI

GRUP ODASI ILiSKiSiZ
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GRUP ODASI ILISKILI

GRUP ODASI ILISKiSiZ

COK AMACLI SALON
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COK AMACLI SALON ILISKILI

COK AMACLI SALON ILiSKiSiZ

o8
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OYUN TERASI ILI§KISIZ
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OYUN TERASI ILISKILI

OYUN TERASI ILIiSKiSiz

YONETICI ODASI

DOKTOR ODASI

YOK

YOK

MUTFAK

YOK

YOK

GIRiS HOLU

DEPO

ACIK OYUN ALANI
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B

ACIK OYUN ALANI ILISKILI

ACIK OYUN ALANI ILISKISIiZ

LVB
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ACIK OYUN ALANI ILIiSKILI

ACIK OYUN ALANI iLiSKiSizZ
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6.1.4. AVLULU PLAN TiPi ORNEKLERI

Avlulu bina yaklagiminda, agik oyun alamin binanin merkezinde tasarlanmakta ve
bina igi sirkiilasyon, mekanlar arasinda bulunan koridorlarla saglanmaktadir. Bu

koridorun bir yaninda mekanlar konumlanirken, diger yan: avluyu i¢ine almaktadir.

Dogal aydimlatmanin en etkin bigimde kullamildig1 bir tasarim diizenlemesi olmasi
ve grup odalarmn dogayla biitinlesmesi nedeniyle tercih edilen bir tasarim

yaklagimidir.

‘UIIIHX

i gl MM <
N

Sekil 6.28. Avlulu Plan Semas: (Hiirbas, 1974, s:51)

Tez kapsaminda ele alinan merkezi hol dagilimi plan semali anaokullar::

= Borneinstitutioner Anaokulu / Danimarka
= Ingolstadt Anaokulu / Almanya

= Ringrose Anaokulu / Malezya

= Patmore Anaokulu / ingiltere



BORNEINSTITUTIONER ANAOKULU
Mimar : Ulla POULSEN & Jorgen RAUN
Konum :Borneinstitutioner,Danimarka
Toplam Alan: 698 m?

Plan Tipi : Avlulu Tip

183

o NSRS —

Sekil 6.29. Kat Plani, Kesit (Dudek, 1996, s:144-146)

Giris

Idari Mekan

Mutfak

Kiler

Personel Odast

Depo

Personel Tuvalet-Dus
Merkezi Oyun Alani
Cocuk Vestiyeri

. Grup Odasi

. Uyku Mekam

. Tuvalet- Lavabo
. Bahge Cikist

. Yatak Deposu
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Sekil 6.30. Kat Plam Fonksiyon Analizi

Cift gocuk pavyonlu Borneinstitutioner Anaokulu, Amager adasinda, Kopenhag
Havaalan’nin yaminda, islah edilmis bir arazide konumlandirilmistir. Baglangigta
mimarlar, yeni merkezin gocuk psikolojisiyle ilgili ¢agdas diisiinceyle uyumlu
olacagina inanmslar ve Steiner’in psikolojik fikirlerini benimsemislerdir. Arazinin,
anaokulu fikrini Gnemseyen gahisan smif bolgesinde olmasi nedeniyle de,
ebeveynlerin bu psikolojiyi anlayacaklarmi umuyorlard.

Binanin konsepti, “evden eve” disiincesiyle olusturulmarms, daha ¢ok uyarici ve
tahrik eden alternatif gevre diigiincesi etkin olmustur. Birbirinin aymis1 olan iki
binamin formu; hafif organiktir, grup mekanlari ve sessiz mekanlar binanin
merkezinden bitkinin dallanmasi gibi dagilarak konumlandirilmistir. Dallarda,
personel mekanlar ve merkezi ortak oyun odalar1 bulunmaktadr.

Tasarmcilar; her boliimiin dig duvarlarim cevreleyen algak ve abartili cat1 sagagy,
saglam ve korunakli niler yaratmustir. Boylece, binanin i¢ formu, dig mekam ilging
yapmaktadir. I¢ mekanlar; gevresi sarilmus, o6zel ve depisik olarak ortaya
¢ikmaktadir.
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Bina, ¢ocuklarin igeride kendilerini giivenli ve emniyette hissedecekleri mimari
bir farkllik saglamaktadr. Boylece cocuklar, kendi kapali grup odalarma
siginabilirler, macera ve hareket istediklerinde merkezi ortak alanda ya da bina
gevresinde bahge citleri smirlart icinde oynayabilirler. Igeride ve disarida, harcketli
ama garip olmayan bir bina yaratmak igin, Goethe’nin bazi renk teorileri
kullamlmigtir. Renk teorilerinin kullantlmast, binanin en onemli 6zelliklerinden
birisidir. Mimarlar, ¢ocuklar igin kaygilarini, sadece ortamla degil zamanla da

uyumlu, ince ve yumugak organik digavurumeu bir formla anlatmaktadirlar.

Resim 6.23. Renk Teorilerinin Grup Mekanlarinda Kullanim:
(Dudek, 1996)

Borneinstitutioner Anaokulu, 698 m? toplam alam olan, avlulu bir binadir. Binada
yer alan grup odalari bina alaninin % 35 oramm kaplarken; sirkiilasyon alam
% 14’luk bir orana sahiptir. Idare ve personel mekan]aru_nn toplam alani, % 6’lik bir
orana sahip olurken, her grup mekanmimn iginde ayri tuvalet barindirmasmdan dolayi

% 45 orantyla en gok servis alan yiizdesi olan binadir.

Grup mekanlari, vestiyer ve tuvalet yardimer mekanlariyla dogrudan iliskili

oldugu i¢in, dolaysiz (direkt) iliski diizenine sahiptir.
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INGOLSTADT ANAOKULU
Mimar : Giinther BESNICH
Konum : Stuttgart, Almanya

Toplam Alan: 585.75 m?
Plan Tipi : Avlulu Tip

. Ortak Alan
Mutfak

. Lavabo- Tuvalet
. Idari Mekan
Cok Amagli Salon
Giris

. Koridor

. Grup Odas1

. Avlu
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Kat Plant

Kesit

Sekil 6.31. Kat Plam, Kesitler (Detail, 1996/4, s:519)
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Grup Mekanlari

Idari Mekanlar
Servis Mekanlari

Sirkiilasyon Alani

Sekil 6.32. Kat Plam Fonksiyon Analizi

Anaokulu, giinesli giinlerde agik hava oyun alani olarak kullamlan bir avlunun
cevresinde gruplanmus dort bagimsiz yapt grubundan olusmaktadir (Bkz. Resim
6.24). Ug bagimsiz yapi, avluya ve giineye yonlendirilmistir ve her biri 25 ¢ocuga
oyun alani saglamaktadir. Dérdiincii yapida ise, toplanti odasi, cok amagh mekan ve

idari mekanlar yer almaktadur.

Reim 6.24. Birbirinden Bagimsiz Yap plarmdanBi Gﬁm‘i.}‘
(Detail, 1996/4, 5:519)
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Her bir blok, avlunun cevresindeki kapali bir koridor ile birbirlerine
baglanmaktadir (Bkz. Resim 6.25). Cikmtili g¢atilar ile korunan genis ahsap
verandalar, grup odalariyla bahge arasinda bir baglanti saglamaktadir. Tastyic

striiktiir, ahsap dikmelere giydirilmis panellerden olugmaktadir.

Resim 6.25. Bloklar: Baglayan Uzeri Kapali Koridordan Bir Gériiniis
(Detail, 1996, 5:523)

Ingolstadt Anaokulu, mekanlart —merkezi bir avlulun  gevresinde
konumlandirilmig bir binadir. Grup mekanlari, bina toplam alanmmn % 58’lik
oranini kaplarken, ele alinan avlulu plan semasina sahip anaokullar: arasinda en gok
grup mekani alanina sahiptir. Idare ve personel mekanlari binada % 3’liik,
sirkiilasyon mekanlar1 ise % 26’lik oranlara sahiptir. Bina i¢indeki servis mekanlari
% 13 oranla, incelenen avlulu plan semali anaokullar: arasinda diisiik alana sahip

orneklerden birisidir.

Anaokulu binasinin grup mekanlar1 dolayli— dolaysiz (endirekt - direkt) iligki
diizenindedir. Her grup odasi, tuvalet hacimlerini i¢inde barindirirken, bu

mekanlarin vestiyerle iligkileri bulunmamaktadir.



RINGROSE ANAOKULU
Mimar : Akicipta Mimarlar Ortakligt
Konum : Selangor, Malezya

Toplam Alan: 600 m?
Plan Tipi : Avlulu Tip
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Kapal: Koridor
Arag Yolu

Grup Odast
Lavabo- Tuvalet
Idari Mekan
Mutfak

Depo

Banyo

Grup Odasi
Lavabo- Tuvalet
Miizik Odasi
Ogretmen Odast

Sekil 6.33. Kat Planlari, Kesit (Dudek, 1996, ss: 154-155)
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l”” Grup Mekanlar
‘ 1dati Mekanlar
. Servis Mekanlar:

I:I Sirkiilasyon Alam

D Sirkiilasyon Alani

Sekil 6.34. Kat Planlar: Fonksiyon Analizi

Ringrose Anaokulu, oturmaya elverisli benzer 6lgiilerdeki parsellerdeki konut
yerlesmelerinden olusan ve yeni gelisen bir konut bdlgesinde yer almaktadir.
Toprag islenmemis bir arazinin iizerinde L seklinde diizenlenmesi, gocuklar i¢in bir
“ev” tasarminmn baslama noktasidir. Bina, konumlandig: yorenin ve gevrenin
kiiltirtinti gergek anlamda yansitmaktadir. Bu nedenle, gevredeki hersey yeni
olmalidir. Buna dayanarak mimarlar, gosterisli, ana renklere sahip, lego bloklarmmn
kullanildig1 formlarla biraz yapay bir binay1 benimsemislerdir (Bkz. Resim 6.26.).

Binanin geleneksel planlamasi, dokuz kapali grup odasindan, miizik odasmdan ve
gretmen mekanlarindan olusmaktadir. Mimari olarak binanm i¢ bélimi, oyuna

elverisli dis alan kadar diigiiniilmemistir.
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Londra’da egitim almig bir dgretmen olan miisteri, Montessori’nin “apartman”
organizasyonunu savunmus ve uygulamak istemis, ve serbest oyuna tegvik
ederek bina digindaki avlusu ile de daha fazla serbest oyun alami yaratmayi
amaglamustir. Bu nedenle, gérsel olarak belirgin pargali pencere sekilleri, balkonlarla
saglanan yiizeysel formlar ve emniyetli ¢ocuk merdivenleri binanm igindeki ve

digindaki yollarla canlandirilmigtir.

Hentiz gelismemis bir kent bolgesinde bir simge roliinii tistlenen bu yapi ¢evrenin

topografyasmnin sertligine uyum olarak gosterilebilir.

Resim 6.26. Gosterigli Ana Renklere Sahip Lego Bloklarina
Benzeyen Binadan Bir Goriiniis (Dudek, 1996)

Ringrose Anaokulu, avlulu plan semasma sahip bir binadir. Bina iginde grup
mekanlar1 alaninin bina toplam alanina oram % 49’dur. Bina igindeki idare ve
personel mekanlari, % 5°lik bir orana ve servis mekanlar1 % 12’lik bir orana sahiptir.
Sirkiilasyon alanmn orani ise, incelenen avlulu anaokullar1 arasinda % 34’liik bir

degerle en ¢ok yiizdeye sahiptir.

Grup mekanlari, yardimct mekanlardan olan tuvaletle dolaysiz (direkt) iligkili,
vestiyerle dolayli (endirekt) iliskili oldufu i¢in, grup mekanlari isleyis analizi;
dolayh — dolaysiz (endirekt - direkt) iligki diizenindedir.
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PATMORE ANAOKULU
Mimar : Gerenhill-Genner Ortaklig1
Konum : Londra / ingiltere

Toplam Alan: 395 m?
Plan Tipi  : Avlulu Tip

Giris

Avlu

Oyun Alani Girisi
Egitim Alam Girisi
Yemek Mekam
Mutfak

Depo

Tuvalet- Lavabo
Kalorifer Odas1

10. Vestiyer

11. Idari Mekan

12. Bekleme Odas1

13. Egitim Odas1

14. Kiigiik Cocuk Odast
15. Damigma Odasi

16. Sessiz Mekan

17. Grup Odas1

18. Kum Havuzu

G 00 ISR B 63 Bl

Sekil 6.35. Kat Plani, Kesit (Dudek, 1996, ss: 180-181)



193

|||” Grup Odalar:

idari Mekanlar

Sekil 6.36. Kat Plam Fonksiyon Analizi

Bina; sade, basit, kuzeyindeki yiiksek binalara kat1 formuyla kalkan olan tiggen
bir plandan olusan bir yapidir. Agik avlu ve grup odalarinm pencereleri yola ve
giines alan giiney-batiya dogru yonlendirilmistir. Avluya tek girig, cadde

tizerindendir.

Bina iizerindeki tek ¢ati, oyun teraslarini da drtmektedir. Bu ¢at1, giinesin girmesi
icin hafif egimlidir. Cati, kiriglerine dayanan delikli ¢elik aglarla binaya 1s1k
saglamaktadir. Binanin yapisi, gocuklara digarida nelerin oldugunu gostermek igin
ozellikle seffaftir.

Yerlesim, ortak mekanmn gevresinde sol tarafta oyun mekanlari, sag tarafta egitim
mekanlari ve servis mekanlari olmak iizere esit bir bigimde saglanmistir. Bu
boliinme, depolama iinitelerinin duvarlariyla daha fazla giiclendirilmigtir. Cocuk
mekanlari, cocuklar tarafindan akici bir sekilde kullamilan bir dizi agik ve kapah
mekanlardan olugmaktadir. En kullanigh mekan, biiyik kapali mekandir. Bina,
bagtan basa kaynasmis ve kapali mekanlardan olusmaktadr.
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395 m’lik bir alan kaplayan Patmore Anaokulu, avlulu plan semasma sahiptir.
Grup mekanlari, anaokulu toplam alaninin = % 47’sini olusturmaktadir. Idare ve
personel mekanlari, ele alinan avlulu plan semasma sahip anaokullari arasinda
% 8’lik degerle en gok orana sahiptir. Bina iginde servis mekanlar1 % 23, sirkiilasyon

alanlar1 ise % 22 oraninda yer almaktadir.

Resim 6.27. Avludan Bir Goriinig
(Dudek, 1996, 5:112)

Patmore Anaokulu’nda grup mekanlar1 isleyisi, dolayl (endirekt) iliski
diizenindedir. Grup mekani, yardimci hacimleri olan vestiyer ve tuvalet mekanlari ile

dolayli dogrudan iliskili olmayip (endirekt) iliskiliye sahiptir.



TABLO 6.4. Avlulu Plan Mekan Analizleri

MEKAN LIiSTESI

BORNEI

INGOLD

RINGRO
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PATMO

GRUP ODASI
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MUTFAK
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c | ACIK AOYUN ALANI ILISKILi
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6.1.5. KUMESEL PLAN TiPi ORNEKLERI

Kiimesel olarak tasarlanan anaokulu binalarinda belli bir dagilim holii ya da
koridor olmayip, mekanlar arasi sirkillasyon birbirleri iginden gegerek

saglanmaktadir.

Kiimesel dagilim gosteren anaokulu yaklagimlarinda, mekanlar arasi kesin
stnirlar bulunmamaktadir. Ayni zamanda mekanlar birbirlerinin ulagim alamdir. Bu
nedenle mekanlar arasinda fonksiyon karmasasi olusmakta ve mekanlar islevlerini

tam olarak yerine getirememektedir.

Sekil 6.37. Kiimesel Plan Semasi

Tez kapsaminda ele alinan merkezi hol dagilim1 plan semali anaokullart:

* L’isle Dabeau Anaokulu / Fransa
= Valency Anaokulu / Valency

= California Anaokulu / Amerika

= Corning Anaokulu / Amerika
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L’ISLED’ABEAU ANAOKULU
Mimar : Charon ve Rampillon
Konum : Fransa

Toplam Alan: 735 m?

Plan Tipi : Kiimesel Tip

Rampa
Koridor

Oyun Alant
Idari Mekan
Mutfak
Dinlenme Odast
Doktor Odast
Camasir Odast

. Vestiyer

~ 10. Giris Holii

11. Depo

12. Lavabo-Tuvalet

LN G

Sekil 6.38. Kat Plani, Kesitler (A.R., 1997/1207, 5:72)
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| | l Grup Mekanlar1

Idari Mekanlar

R G ;. . Servis Mekanlar1

| Sirkiilasyon Alam

Sekil 6.39.Kat Planm Fonksiyon Analizi

Kres, Lyon’un 30 km giiney dogusunda yer alan ve egimli bir araziye kurulmus
olan L’isle D’abeau kasabasmm yeni yerlesim bolgesindedir. Yesil bir alamin
iizerinde konumlanan ve karaya oturmusg bir gemi imaji veren (Bkz. Resim 6.28) bu
yapmn yerden yiikseltilmis prizma seklindeki seyir platformuna dogrusal bir aks
araciligiyla ulagilmaktadir.

Resim 6.28. Karaya Oturmus Gemi Imaji Veren Anaokulundan Bir Goriiniis
(A.R., 1997/1207, 5:71)

Kompleksin iki ana boliimii olan kres ve anaokulu birimleri; depo, vestiyer, dus
gibi bazi servis birimlerinin ortak kullanmalarina karsin; iki ayr1 birim olarak

tasarlanmiglardir. Aksimn sonunda yer alan dikdortgen planl kres boliimii; bebeklerin
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ve hergiin gelmeyen, saatli birakilan kiigiik ¢ocuklarm bulundugu boliimdiir. Diger
taraftan ise haftanin her giinii gelen okul 6ncesi ¢ocuklarinin bulundugu daha biiyiik
boliim olan anaokulu boliimii yer almaktadiwr. Bu iki boliim, dairesel bir hol

aracihiiyla birbirlerinden ayrilir ve birbirlerine baglanir.

Dalgalanan bir yelkeni andiran, inen tiggen ¢at1 ve gemi pencerelerini animsatan
dairesel pencereleri ile yapmin dig cephesinde gemi metaforu kuvvetle

vurgulanmugtir.

Resim 6.29. Dalgalanan Cepheli Bina Girisinden Bir Goriiniis
(A.R., 1997/1207, 5:70)

D’abeau Anaokulu, 735 m? alana sahip, kiimesel plan semali bir anaokuludur.
Grup odalari, incelenen kiimesel planl anaokullari arasinda % 26 oramyla en diistik
orandadir. Binada yer alan idare ve personel mekanlari, bina toplam alamnin % 13°i,

servis mekanlar1 % 32’si ve sirkiilasyon alanlart % 29’u bir oranindadur.

Grup odalarmimn, yardimer mekanlari olan vestiyer ve tuvalet ile iligkisi dolayl —
dolaysiz (endirekt - direkt) iliski diizenindedir. Grup odalari, tuvaletlerle dogrudan

iliskiye sahipken, vestiyer hacmiyle iligkileri yoktur.



VALENCY ANAOKULU
Mimar : Rudolphe Luscher
Konum : Valency

Toplam Alan: 1076 m?
Plan Tipi : Kiimesel Tip
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Sekil 6.40. Kat Planlari, Kesit (Dudek, 1996, 5s:172, 1 73)
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Agik Mutfak
Camagir Odas1
Yemek Mekant
Bebek Odast
Agik Tuvalet
Grup Odas1
Agik Oyun Alam
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Grup Odast
Teras Caf1

Idari Mekan
Toplant1 Salonu
Lavabo- Tuvalet
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l | | | | Grup Mekanlar1

Idari Mekanlar

Servis Mekanlar1

Sirkiilasyon Alam
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Sekil 6.41. Kat Planlar: Fonksiyon Analizi

Valency Anaokulu’nda, bir sira kapah hiicresel mekanlarm diizenlenmesinden
¢ok, gocuga uygun mimariye yonelik koklii bir yaklasim vardir. Anaokulu binasinin
tasarimm agik plan diizenlemesini esas almustir ve buna dayanarak 2-4 yas
¢ocuklarmm oyun mekanlariyla beraber, gelisim yillarnda saghkh tuvalet
aliskanhiklar1 kazanmalari i¢in lavabo-tuvaletler agik olarak tasarlanmisgtir.

Girise agik olan mutfak, esikten gegerken sicak, evi aratmayan bir izlenim
vermektedir. Bosluksuz duvarlarla kararh bir diizen saglayarak ve gerekli yerlerde
agikliklar yaratarak gocuklarm, binanmn formundan yararlanip kendi mekanlarm

saglayacaklar1 bir mahremiyet olusturulmugtur. Kayar ve katlamr boliicii elemanlar
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Ve ustaca biraraya getirilmis depolama iiniteleri tim yas gocuklarmmn ilgisini ¢eken,
esnek, siirekli sekil degistirebilen bir gevre saglamaktadir.

Bu merkez, bir parkin ortasinda konumlandiriimistir. Burast, ¢ocuklarin dogayla
dogrudan iligki kurmalarina izin veren korunmusg bir yesil alandir. Yiikseltilmis beton
zemini {izerine oturan parlak metal giydirilmis cephesiyle disaridan daha ¢ok fabrika,
kimyasal isletme gibi endiistriyel bir bina izlenimini vermektedir. Sari pencereleri ve
yesil gelik kirisleriyle yatay yonde yayilmustir. Bir patika ve bir rampa, binay1 dig
diinyaya baglanmaktadir.

Dig hacimlerin goriintiisii, yapinin pavyon 6zelligini 6n plana ¢ikarmaktadir.
“Ayrn simf esasi” planda agikga tanimlanmustir. Smiflar dolasim agma agiktir ve tiim
suflar birbirlerini girebilmektedir (Bkz. Resim 6.30.).

Resim 6.30. Binadan Aksonometrik Bir Goriiniig
(Dudek, 1996, s:171)

Her yas grubu, kendi i¢ diinyasmni korumakla beraber kendisinden yas¢a biiyiik
¢ocuklara ulagma arzusundadir. Mimar, okul éncesi yas grubunun daha bityiik yas
grubuna yakimlagmasim bir koprii merdiven kullanarak saglamistir. Her gocugun
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i¢indeki tavanarasi merakim da gatiya yerlestirdigi bir galeriyle tatmin etmeyi

bagarmistir.

Bina igindeki farkli mekanlar, tipki yap-boz pargalar1 gibi bir biitiiniin ayrilmaz
elemanlar1 olarak diisiiniilmiis ve bu mekanlara servis, dolagim, temizlik ve beslenme
tiniteleri eklenmigtir. Tesisat borulari ve kanallar farkli renklere boyanarak suyun
musluklara ve radyatorlere gidisi, hatta elektrigin lambaya kadar ulagimi

gosterilmigtir. Boylece yapinin tesisatina gorsellik kazandirilmastir.

Alanm i¢inde yaratilan avlular binanin etkisini arttirmaktadir. Bir tanesi fuayeyle
birlikte efime yerlestirilmistir, tiyatroya benzemektedir; bir digeri de yaya

kopriiliidiir ve verandaya doniistiirtilmiistiir.

Resim 6.31. Dolasim Agina A¢ik Siniflarin Birbirleriyle Baglantis:
(Dudek, 1996)

Valency Anaokulu, 1026 m? alana sahip, kiimesel plan semali bir binadir. Bina igindeki
grup odalarinm bina toplam alanina orani, % 37, idare ve personel mekanlarmm % 6, servis

mekanlarmin % 26 ve sirkiilasyon alanlarnin orant % 31°dir.

Grup mekanlari, tuvalet ile dolaysiz (direkt) iligki diizenine sahipken vestiyer ile dolayli
(endirekt) iligkilidir, bu nedenle grup mekan isleyis analizinde dolayl (endirekt) — dolaysiz
(direkt) iliski oldugunu gdzlenmektedir.
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CALIFORNIA ANAOKULU
Mimar : Charles -Elizabeth LEE
Konum : Los Angeles, Amerika

Toplam Alan : 929 m?
Plan Tipi : Kiimesel Tip

Uyku Odasi
Grup Odasi
Giris Lobisi
Idari Mekan
Doktor Odas1
Terapi Odas1
Toplant: Odasi
Personel Odas1
. Miidiir Odas1

= 10. Mutfak

{ W 11. Tuvalet- Lavabo

a E ¢ 12. Kapali Baglant:

13. Kapali Teras
—~ 9
]%7 g“‘ 4 -3 yas

Sekil 6.42. Kat Plam (Dudek, 1996, s:162)
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| l [ Grup Mekanlar1

Idari Mekanlar

. Servis Mekanlar1

D Sirktilasyon Alam

Sekil 6.43. Kat Plam Fonksiyon Analizi

Bina, birbirine bagh ve hafif U seklinde kuzeye dogru yonlenmis ii¢ pavyondan
olugmaktadir. Bina girisi; giineyde, iki oyun pavyonuyla U’nun gevresinde, yonetim
pavyonu merkezinde tasarlanmustir. Tki oyun pavyonu, herbiri genis ortak alan
igeren, ayr1 dort grup odaya sahip, gocuklarm etkinlik alanlarim kapsamaktadir.

Uzeri kapali kolonlu alan, binanmn ana odak noktasidir. Anaokulunun felsefesi,
velilerin ve personelin planlayip yerine getirecegi, farkh kiiltiirlerdeki ve farkli
wrklardaki ¢ocuklarin gereksinimlerini yansitan ve yerine getiren, ok yonlii egitim
programma dayanmaktadir. Bu program; cocuklarm oyun etkinliklerinin ve
deneyimlerin rahat ve rekabetsiz ortamda farkh yaslara gore gruplandirilmast ile

saglanmaktadir. Rekabetsiz gevre fikri, mimarinin tarafsiz formunu vurgulamaktadir
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Binada kullamilan kaplama panellerinin i¢i; ¢ift cam, buzlu, fiberglas ve bosluksuz
boyanmus ahsap kath panellerden olugmaktadir. Parlak yer dsemesi ve mat tavan

dosemesi ile sakin ve huzur verici bir i¢ ortam yaratilmistir.

Resim 6.32. Grup Odasindan Bir Goriiniis (Dudek, 1996)
Birgok okul Oncesi kurumu binast gibi pencere bosluklar1 dikkatlice
yerlestirilmigtir. Sade goriiniimlii yaps; ince ayrmtilariyla, binada siireklilik duygusu
veren, genig, seffaf prefabrike yapisiyla, g¢ocuklarm arastirmaciliklarma yonelik

uygun bir ortam saglamaktadir.

Resim 6.33. Pavyonlarin Ortasindaki Bos Alan (Dudek, 1996)
Kiimesel plan gemasma sahip California Anaokulunda grup mekanlari, bina
toplam alanmnin % 46 oranina sahip olurken, idare ve personel mekanlar1 % 20, servis

mekanlar1 % 17 ve sirkiilasyon alanlar1 % 17 oraninda alan kaplamaktadir.

Grup odalar1 yardimer mekanlardan tuvaletle dolaysiz (direkt) ve vestiyer
hacmiyle dolayh (endirekt) iliskili olup, dolayl - dolaysiz (endirekt - direkt) iliski

diizenine sahiptir.
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CORNING ANAOKULU
Mimar : Scogin Elam& Bray Arc.
Konum : Corning, NewYork

Toplam Alan : 352.5 m?
Plan Tipi : Kiimesel Tip

Girisg

Resepsiyon
Mutfak

Cok Amacli Salon
Grup Odas1
Oyun Koridoru
Idari Mekan
Tuvalet- Lavabo
Toplant: Odasi
10. Depo

11. Personel Mekani
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Sekil 6.44. Kat Plan: (Architecture, 1994/7, 5:66)
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”l” Grup Odalar1

Idari Mekanlar

Servis Mekanlar:

Sirkiilasyon Alan

LTI

Sekil 6.45. Kat Plam Fonksiyon Analizi

Binanin girig mekans; degisik yaslardaki ¢ocuklarmn bulundugu ii¢ grubu, ii¢ kollu
ahtapota benzeyen formuyla bir araya getirmektir. Bina, 100 gocuk igin
tasarlanmustir. Binanin merkezinde; giin 1181 agiga dogru yayan yari seffaf bir koni
yer almaktadir (Bkz Resim 6.34.).

Bir kanatta yer alan gozlem balkonuna spiral bir merdivenle ulagilmaktadir.
Burada uzun, aydnlik ve renkli bir oyun ve bir yemek mekani vardir. Yemek
mekaninda agik mutfak bulunmaktadir. Boylelikle cocuklar yemeklerin nasil
hazirlandigim gorebilmektedir. Her uzun kolda genis bir koridor vardir. Bu koridor
yarimay bigimindeki koseleri, oyun alanlar1 ve hali kaplamastyla, grup odalarina bir
oturma odas1 olarak hizmet etmektedir.

Pencereler, algak ve yiiksek olmak iizere diizensizdir. Tavanmn, doseme
kiriglerinin ve aydmlatma araglarinin gosterildigi siuflarin tizerini orten egimli

catilar bazi yerde yiikselir, baz1 yerde de algalur.
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Resim 6.34. Yar: Seffaf Koni (Architecture, 1997/7, 5:60)

Corning Anaokulu, kiimesel dagilim gosteren bir plan semasma sahiptir. Binada
sirkiilasyonu saglayan koridorun ayni zamanda oyun alani olarak kullanilmast
nedeniyle, % 62’lik grup odasi oranmna sahip olup tez kapsaminda ele ahnan
anaokullari arasinda en ¢ok grup mekam alani oranini kapsamaktadir. Bina iginde
idare ve personel mekanlari % 5, servis mekanlart % 7 ve sirkiilasyon alanlari % 26

oranindadir.

Resim 6.35. Anaokulu Binasindan Bir Gorimiis (Architecture, 1997/ 7, s:59)

Grup mekanlart isleyisi analiz edildiginde, her grup odasinin icinde tuvalet lavabo
barindirdigi, buna karsilik vestiyer hacmiyle iliskisiz oldugu gozlenmektedir. Bu
nedenle anaokulunda grup mekanlart dolayh (endirekt) — dolaysiz (direkt) iliski

diizenine sahiptir.
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TABLO 6.5. Kiimesel Plan Mekan Analizleri

MEKAN LISTESI D’AEBA | VALENC | CALIFO | CORNIN
GRUP ODASI
& | GRUP ODASI ILISKILI
® | GRUP ODASI ILISKiSiz . 0 .
, o GRUP ODASI ILISKIL - “ -
5 5 GRUP ODASI ILiSKiSiz
COK AMACLI SALON YOK YOK YOK
& | COK AMACLI SALON iLiSKiLi
¥ | COK AMACLI SALON iLISKISiZ
@ | COK AMACLI SALON ILISKILI
575 [ COK AMACLI SALON ILISKiSiZ
UYKU ODASI YOK
& | UYKU ODASI iLISKiLi
¥ | UYKU ODASI ILISKiSiz .
s | UYKU ODASI ILISKILI =
% | UYKU ODASI ILISKISiZ
YEMEK ODASI =
& | YEMEK ODASI ILISKILI
¥ | YEMEK ODASI iLISKiSiz .
| YEMEK ODASI ILISKILI .
=3 | YEMEK ODASI ILISKiSiZ
OYUN TERASI
& | OYUN TERASI ILiSKIiLi .
£ | OYUN TERASI iLiSKiSiZ .
@ | OYUN TERASI ILISKILi
% | OYUN TERASI ILISKISIZ . =
YONETICI ODASI = .
DOKTOR ODASI . YOK
MUTFAK = .
GIRi$ HOLU YOK .
DEPO = .
ACIK OYUN ALANI
& | ACIK AOYUN ALANI ILISKILi .
® | ACIK OYUN ALANI ILiSKiSiZ .
o | ACIK OYUN ALANI ILISKILI
50 [ ACIK OYUN ALANI ILISKiSiZ | = .
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6.2. ANAOKULLARININ _FONKSIiYON ANALIZLERINE GORE
IRDELENMESI

TABLO 6.6: Tek Yonli Koridor Fonksiyon Analizleri

FONKSIYON

SIY Stensby A. Greisheim A. | Lustenau A. | Eckenheim A.
ANALIZI
GRUP ODASI % 49 % 38 % 36 % 51
IDARE - PRS % 12 % 6 % 11 % 4
SERVIS % 22 % 18 % 15 % 16
SIRKULASY. % 17 % 38 % 38 % 29

TABLO 6.7: Cift Yonli Koridor Fonksiyon Analizleri

FON'KSiYON Rosenheim A. | Freiburg A. Munich A. Launceston A.
ANALIZI

GRUP ODASI % 44 % 43 % 46 % 60
IDARE - PRS %12 %9 %5 %5
SERVIS % 12 % 26 % 19 % 10
SIRKULASY. % 32 % 22 % 30 % 25
TABLO 6.8. : Merkezi Plan Fonksiyon Analizleri

FONK_STYON Stuttgart A. | Luginsland A. | Neugereut A. | Winnenden A.
ANALIZI

GRUP ODASI % 47 % 45 % 50 % 50
IDARE - PRS % 11 %9 %5 %2
SERVIS % 28 % 25 % 15 % 10
SIRKULASY. % 14 % 21 % 30 % 38
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TABLO 6.9. : Avlulu Plan Fonksiyon Analizleri

FONKSIYON | Borneins. A. | Ingolstadt A. Ringrose A. Patmore A.
ANALIZI

GRUP ODASI % 35 % 58 % 49 % 47
IDARE - PRS % 6 %3 %5 % 8
SERVIS % 45 % 13 % 12 % 23
SIRKULASY. % 14 % 26 % 34 % 22

TABLO 6.10. : Kiimesel Plan Fonksiyon Analizleri

FONKSIYON | D’abeau A. Valency A. | California A. | Corning A.
ANALIZI

GRUP ODASI % 26 % 37 % 46 % 62
IDARE - PRS % 13 % 6 % 20 % 5
SERVIS % 32 % 26 % 17 %7
SIRKULASY. % 29 % 31 % 17 % 26

Tez kapsaminda ele alinan ve plan tiplerine gore gruplandirilan anaokullari,
fonksiyon yiizdelerine gore karsilastinlarak aralarindaki benzerlikler ve farkliliklar

ortaya gikarilmaya galigilmistir.

Yapilan kargilagtirmalar sonucu; merkezi ve avlulu plan tiplerinin en gok grup
odas yiizdesine sahip oldugu gozlenmektedir. idare ve personel mekanlari yiizdesi
onemli farkliliklar gostermezken; kiimesel plan ve avlulu planlarda servis mekanlan,

tek yonlii koridor planlarinda ise sirkiilasyon alam yiizdeleri oram yiiksektir.

Yapilacak anaokulu tasarimlarinda; anaokullarinin  fonksiyonlarina gore
degerlendirilmesi, tasarimeinin ele almasi gereken en 6nemli verilerden biridir. En
kullanigh plan tipinin saptanmas: ve en genis alana sahip grup odasi yiizdesinin

ortaya gikarilmasi, yapilan bu kargilasgtirmalar ile miimkiin olmaktadir.
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BOLUM YEDI
SONUC

Okul oncesi egitimi, ¢agimizda hizla degisen yasam kosullart sonucu cocugun
efitimi ve gelisimi konusunda yardimer kurum ve kuruluslara gereksinim
duyulmasiyla ortaya gikmustir. Ortaya gikan bu gereksinimi kargilamak ise ancak iyi

planlanmis ve organize edilmis okul 6ncesi egitim yapilan ile miimkiin olmaktadir.

Okul 6ncesi egitimi, 0-6 yas gocugunun bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal
yonden gelismelerini sistemli bir ortam iginde toplumun kiiltiirel degerlerine uygun
olarak yonlendiren, zengin uyarici gevre olanaklar saglayan ve yeteneklerinin

gelismesine yardim eden bir egitim devresidir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarindan anaokullari; gocugun gereksinim ve isteklerine
yamit verirken; kullandigi mekanlarin gocuklarin boyutsal ozelliklerine, becerilerine,
ilgi ve gereksinimlerine uygun olup olmadigimn, ¢ocuklarin mekanlarla olan
etkilesimleri sonucu ortaya gikan sorunlarin saptanmasi igin iyi bir gozlemleme

caligmas: yapilmalidir.

Cocuk geligiminin hizl1 olarak ilerledigi 0-6 yas arasi, ¢ocugun beden saghgi, ruh
saghgi ve kisilik yapisinin olustugu yillardir. Genellikle bu dénemde olugmaya
baglayan kisilik yapisi ileri yaglarda yon degistirmeden aym yonde gelistigi icin,

gocugun her yoniiyle olumlu olarak geligmesi saglanmalidir.
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Anaokulunda gocuk birey olmaktan ¢ikip toplumun bir parcas: olmaya baglar ve
ilerideki egitim hayatinin ilk adimlarim atar. Mekanlar arasi iligkiler, materyaller ve
anaokulu programn ¢ocufun dogasinda varolan giigli bafimsizlik duygusuna
dayamlarak diizenlenmelidir. Cocugun gereksinimi olan egitimi verirken, kullandig
mekanlar gocuklarin boyutlarina, becerilerine, ilgi ve isteklerine yani kullamici
(cocuk) gereksinmelerine gore ayarlanmahidir. Boylece ¢ocuk; kendi bagina karar
alabilen, sorumlulugunun bilincinde olan, amacina ulagmak igin tek bagina ¢aba
harcayabilen, kendi se¢imlerini kendi yapabilen bir yetiskin olmanin ilk adimlarim
atar.

Tim bunlara dayanarak okul Oncesi egitimin amaci, ¢ocugun her yondeki
gelismelerini destekleyen, gelisme 6zelliklerine uygun bir egitim sistemi ve bu
egitim sistemine uygun saghkh ve verimli bir gevre yaratmaktir. Bu g¢evre gocugu
fizyolojik ve psikolojik ozelliklerine uygun olmalidir. Bu nedenie okul éncesi egitim
yapilarinda gocuk psikolojisinin, planlamaya ve g¢evre diizenlemeye etkisi ¢ok

onemlidir.

Cocuklarin mekansal algis:1 zihinsel ve psikolojik geligimlerinden dolayr
yetiskinlerden daba farkhdr. Bu nedenle ¢ocuklarin gereksinmelerine
uygun mekanlar yaratmak igin “cocuk adma” degil, “cocukla birlikte® ya da
“cocuk goziiyle” digiinilmeli, gocufun yetiskinin bir minyatiirii olmadigini,
kullanic1  oldugunu ve bagh bagina bir toplumsal kategoriyi temsil ettigini
kabul eden tasarimlar yapilmalidir. Onemli olamn sadece inga etmek degil,
kullamcisina yani gocufa uygun mekanlar iiretmek gerc;eéinden yola ¢ikarak
tasanim Oncesi dénemde c¢ocuk-mekan iliskileri gézden gegirilmeli, ayrintili bir
veri toplama ¢aligmas: yapilmalidir. Okul dncesi egitim yapilarinda mimari amag,
degisik hzlarda ve donemlerde gelisme gosteren farkl: yaslardaki ve cinsiyetlerdeki
¢ocuklara farkh etkinlik olanaklan sunarak ofrenmeyi sosyal bir yagant1 haline
getirmektir.
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Okul oncesi egitim yapilarinin planlanmasi ¢ocufun gelisim problemleri ile
beraber mimari problemleri de kapsadifi igin mimarhk, ¢ocuk gelisimi, ¢ocuk
psikolojisi, egitim, pediatri gibi birgok bilim dalimin beraber ¢aliymasim
gerektirmektedir. Mimarligin, tasarim evresinde ele almas: gereken etkenlerden biri
olan ¢ocuk geligimi ve psikolojisinin tam olarak kavranabilmesi i¢in bu disiplinlere,
gocuk gelisimi ve psikolojisi ile ilgili dallarin da egitim programlarim, egitime
yardimeci, iyi diizenlenmis mekanlarda devam ettirebilmesi ig¢in mimarliSa

gereksinimleri vardir.

Anaokulu binasi; planlamasiyla, gevresiyle ve etkinlikleriyle gocugun sosyal
cevresinin bityiik bir boliimiinii olugturmaktadir. Cocugun, evden sonra zamaninin
bityiik bir boliimiinii gegirdigi anaokulu, dig diinya ile tanigmaya basladig ve sosyal
bir kimlik kazandig mekandir. Cocugun kigilik temellerinin atilmaya baglandig bu
mekanda, saglam temeller ig¢in ¢ocufun gelisme ve gereksinmelerine uygun
etkinlikleri igeren bir egitim programina gereksinim vardir. Bu egitim programinin
eksiksiz uygulanabilmesi de ancak kullanicinin yani ¢ocuBun boyutlarina, beceri, ilgi
ve gereksinimlerine goére tasarlanmig, tiim gereksinimlere yamit verebilen bir
anaokulu binasiyla miimkiindiir. Bu nedenle mimari planlamanin gocuk gelisiminde
onemli bir rol oynadif mimar tarafindan benimsenmelidir.

Okul o6ncesi efitim yapilanmin planlanmasinda ekonomik endigeler, servis
kolayliklari, yap1 igerisindeki fonksiyonlarin diizenli islemesi gibi fiziksel
gereksinmelerin yamisira, mekamin gocufun ruhsal ve duygusal gereksinimine
yanit verebilmesi gibi psikolojik gereksinmeler de goz oOniine alinmahdir.
Fiziksel ve psikolojik gereksinmeler, yapilann iglerinin mimari diizenini,
hacimlerin bigim ve renkleri, mekanin 6lgegi gibi nitelikleri kapsamaktadir. Mekan
sadece akustik, bavalandirma, aydinlatma gibi somut degerler bakimindan
degil, al¢ak veya yiiksek, diiz veya eSimli tavan, daire bigimli ya da farklh formdaki
oda, kirmizi veya sar1 bir duvanin g¢ocuk iizerindeki etkileri agisindan da ele

alinmalidir.
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. Bu tez kapsaminda, okul oncesi egitim yapilanmin tasanm agamasinda ele
alinmasi gereken veriler elde edilmeye gahigilmistir. Cocugun egitimine yonelik
etkinliklere, gocugun fizyolojik ve psikolojik gelisimine ve 6zelliklerine uygun gevre
sartlan arasgtinimigtir.

Cocugun gelisimiyle ilgili 6zellikler bu tez kapsaminda ele alinmig, 0-6 yas
¢ocuklarinin zihinsel, fiziksel, psikolojik, ve sosyal yonlerden gelisimlerinin en
uygun ¢evre kosullanimi olusturmak agisindan 6nemli bir etken oldugu ortaya
konulmustur. Cocugun en ¢ok benimsedifi ve zevk almak amaciyla ugrastifi en
ciddi bir ugras: olan oyunun ¢ocugun gelisimindeki etkisinin tasanim agamasinda ele
alinmasi gereken bir etken oldugu ortaya ¢ikmugtir.

Anaokulunun en énemli mekam olan grup edasi, ¢ocugun vaktinin biyik bir
kismin gegirdigi ve egitime yonelik faaliyetlerin gergeklestirildigi yerdir. Bu tez
kapsaminda grup odalarinin diSer mekanlarla iligkileri, igleyis analizleri, boyutsal
ozellikleri, kapasitesi, donatilan ve ilgi kogeleri ele ainmgtir.

Yapilan ¢aliymada plan analizleri sonucu tek yonlii koridor, ¢ift yonlii koridor,
merkezi hol, avlulu ve kiimesel olmak iizere 5 plan tipi ortaya ¢ikarilmis ve bu plan
tiplerine uygun olarak diinya 6rneklerinden farkh anaokullari incelenmistir. Bu
incelemeler sonucu; vestiyer, grup odasi, mutfak, cok amagh salon ve agik oyun alam
gibi mekanlara tiim anaokullarinda rastlanmig, bircok anaokulunda doktor odast,
uyku odasi ve yemek odasi gibi mekanlann farkli mekanlar icinde konumlandif
gozlenmigstir. Planlamaya ve kapasiteye bagl olarak, grup odasimin bazen vestiyer
bazen tuvalet-lavabo bazen de her ikisiyle direkt iliskili oldugu sonucuna varilmgtir.
Acik hava oyun alammn da ¢ogu ornekte, grup odastyla direkt iligkili oldugu
saptanmgtr.

e Tek Yonlii Koridor: Tek yonli koridor plan tipi; bina mekanlarimn,
sirkiilasyonunu saglayan koridorun tek bir tarafinda konumlanmas: sonucu
olusmaktadir. Bu plan tipinde, koridorun bogs tarafi, agilan geniy bosluklarla
binada dogal aydinlatmamin en ust dizeyde kullamlmasma olanak



217

vermektedir. Bu genis agikliklar, aym1 zamanda binanm havalandinimasim ve
disanisiyla olan 1; farkinin en aza indirilmesini saglamakta; ancak,
beraberinde 1sitma problemlerini getirmektedir. Genellikle binanin geffaf
tarafinda konumlanmg olan agik hava oyun alanlan; g¢ocuklann dogayla
butiinlegtirmekte ve iligkilerini giiclendirmektedir.

Bu arastirma kapsaminda, incelenen tek yonlii plan tiplerinde, grup odalan
ortalama olarak bina toplam alanin % 44 oramm olusturmaktadir. Binanin
diger boliimleri, ortalama % 8 oraminda idare ve personel, % 18 oraninda
servis ve % 30 oraninda sirkiilasyon alanlarin1 kapsamaktadir.

Eckenheim Anaokulu (Bkz ss: 145-148) ele alinan tek yonli koridor
planlarinda % 51’ lik grup mekam oramyla en ¢ok oyun alamna sahiptir.
Bunun nedeni, bina i¢i sirkiilasyonu saglayan koridorun aym zamanda oyun
koridoru olarak kullanimina olanak verilmesidir.

Cift Yonlii Koridor: Bina sirkiilasyonunu saglayan koridorun ¢ift yénlii
olarak kullamldifi bu yaklagim; bina mekanlannin sirkiilasyonu saglayan
koridorun her iki tarafinda konumlandirilmasiyla olusur. Bu mekansal
diizenlemede koridorun bir tarafina grup odalarinin, diger tarafina da servis ve
sirkiillasyon mekanlarinin yerlegtirilmesi en uygun ¢6ziim 6nerisidir. Boylece
binanin temel mekam olan grup odalan, gocuklarin kendilerine ait bir mekan
olusturmalarn i¢in ikincil mekanlarla koridor yardimiyla kopariimaktadir. Ele
alinan ¢ift yonli anaokullarindan 34’iiniin simetrik olmasi, bu organizasyon
¢esidinin tasanmciy1 simetriye yonlendirdigini géstermektedir.

Incelenen gift yonlii koridor plan tiplerinde, bina toplam alaminda grup odalari
orantmin yaklagik olarak % 48 oldugu, idare ve personel mekanlari oraninin
% 8, servis mekanlan orammin % 17 ve sirkiilasyon alanlari orantmin % 27

oldugu gozlenmigtir.
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Ele alinan ¢ift yonlii koridor planlarinda, Launceston Anaokulunun (Bkz ss:
161-164), % 60 gibi biiyikk bir oranla, en biiyiik grup mekam alanina sahip
oldugu goézlenmigtir Bu anaokulundaki sirkiilasyon koridorunun aym
zamanda oyun koridoru olarak fonksiyonlandirilmasi, Eckenheim Anaokulu
gibi gocuk oyun mekanlarimn diger anaokullarindan daha fazla orana sahip

olmasinin en biiyiik nedenidir.

Cift yonli koridor planli Freiburg Anaokulu (Bkz ss:155-157), % 22’lik
sirkiilasyon alani oraniyla, ¢ift yonli koridor plan gemali anaokullar arasinda
en diisiik yiizdeye sahiptir. Bunun nedeni; koridorun bir tarafinda toplanmig
olan servis birimlerinin, “mekan iginde mekan” (mutfak i¢inde deponun yer

almasi gibi) ¢oziimii ile birbirleri iginde sirkillasyonlarin saglanmasidir.

Merkezi Hol Dagihmm: Merkezi hol dagihimm tasanmi; sirkiilasyon
dagiliminin merkezi bir dagilim mekanindan saglanmasinin esas alindigr bir
organizasyon bigimidir. Bu dagilim mekani; genis bir dagilim holii olabilecegi
gibi birgok etkinlige olanak veren ¢ok amagh bir salon da olabilmektedir. Bu
hacim, tiim mekanlarin agilabilece§i ve aym zamanda tiim ¢ocuklarin bir
arada olabilecegi bir geniglige sahiptir. Mekanlanin merkezi bir alan
cevresinde konumlandinlmis olmasi, g¢ocuklarin daha rahat kontrol
edilebilmelerine olanak vermektedir.

Grup odasi yiizdesinin, ele alinan tiim anaokulu planlarinda alan olarak en
yilkksek yiizdeye sahip oldugu yaklagimin merkezi holden dagihm plan tipi
oldugu saptanmugtir. Bunun nedeni, sirkiilasyonu saglayan dagihim holiiniin
aym zamanda oyun salonu olarak da kullamlabilmesidir. Merkezi holden
dagilim plan tiplerinin analizinde, grup odalarmin % 48, idare ve personel
mekanlarinin % 7, servis mekanlanimin % 20 ve sirkiilasyon alammin % 25

oranminda oldugu gozlenmigtir.

Avlulu Plan Tipi: Avlulu plan yaklagimi; agik hava oyun alaninin, binanin
merkezinde tasarlandif: bir organizasyon ¢esididir. Avlulu yaklagimlarda bina



219

i¢1 sirkiilasyon, mekanlar aras1 bir koridor ile saglanmaktadir. Bu koridorun
bir tarafinda mekanlar konumlamirken, diger tarafi avluyu igine almaktadir.
Dogal aydinlatmamn en etkin bigimde kullamldigh bir tasanm tipi olmasi ve
grup odalaninin dogayla biitiinlegsmesi nedeniyle tercih edilen bir tasanm
yaklagimdir.

Incelenen avlulu plan semasina sahip anaokullarinda grup mekanlarnin
ortalama olarak % 47, idare ve personel mekanlannin % 6, servis
mekanlarmin % 23 ve sirkilasyon alaminin % 24 oraminda biiyiikliige sahip
olduklan gozlenmigtir.

Tez kapsaminda ele aliman anaokullan arasinda, en ¢ok servis mekamina sahip
anaokulunun avlulu plan jemasma sahip Borneinstitutioner Anaokulu (Bkz.
ss:183-185) oldugu gozlenmigtir. Birgok anaokulunda bitisik grup odalan
tarafindan ortak olarak kullamilan tuvaletler, Borneinstitutioner Anaokulu’nda
grup  mekanlannin @ avlunun  dort  tarafinda  pargah  olarak
konumlandinilmasindan dolayr bu mekanlarca ortak kullamimamaktadir. Bu
nedenle her grup odasi iginde ayn tuvalet tasarlanmas: Borneinstitutioner
Anaokulu’nda servis mekanlannmn biiyiikk bir yiizdeyi kaplamasina neden
olmaktadir.
»

Kiimesel Plan Tipi: Kiimesel plan organizasyonunda; bina ig¢inde belli bir
koridor veya dagilim holi bulunmamakta, mekanlar arasi sirkiilasyon,
mekanlanin birbirleri i¢inden gegerek saglanmaktadir. Bu tip yaklagimlarda,
mekanlar arasi kesin sinirlarin olmamasi ve bir mekanin digerinin ulagim alam
olmas1 nedeniyle fonksiyon karmagasi olugsmakta ve mekanlar iglevlerini tam
olarak yerine getirememektedir.

Tez kapsaminda incelenen kiimesel planli anaokullannda grup odalarinin
% 43, idare ve personel mekanlannin % 11, servis mekanlarinin % 20 ve
sirkiillasyon alaminin % 26 oramna sahip oldugu gozlenmigtir. Tim plan tipleri

ele alindifinda, en az grup odasi oramna sahip olan plan tipinin, kiimesel
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planlar oldufu goézlenmistir. Bunun nedeni, bu plan yaklagiminda belirli bir
dagilim mekaninin olmamas: ve anaokulu binasinda en gok yiizdeye sahip
olan grup odalarinin oyun fonksiyonu haricinde sirkiilasyon gereksinimine de
hizmet etmesidir.

Anaokulu plan tiplerinin incelenmesi sonucu; en fonksiyonel plan semalarinin;
grup mekanlanimn, idari ve servis mekanlarindan koridor tarafindan koparilmasiyla,
cocugun kendine ait bir diinya yaratmasina olanak verdigi igin ¢ift yénli korider
ve dagilim mekamnin aym zamanda birgok etkinlii barindiran bir mekan
olmasi, en yiiksek grup mekam yiizdesine sahip olmasi ve gocuklarin kontrol
edilebilmesine kolaylik saglamasi nedeniyle merkezi dagihm plan semalan oldugu
saptanmaktadir.

Grup odalani; mekansal igleyis bakimindan binaya hareketlilik ve
dinamizm getirmesi ve g¢ocufu monotonluktan uzak tutmasi agisindan esnek
olarak diizenlenmelidir. Mekan i¢inde esneklik saglanirsa, alanin etkinliklere
uygun olarak farkli formlarda diizenlenmesi miimkiin olacaktir. Béylece sikict  ve
monoton diizenlemelerden hoglanmayan ¢ocuk, yaraticihfim kullanmasina izin
veren, sirprizli, eglenceli, kegfetmeye olanak veren mekanlarda zaman
gegirecektir.

Okul oncesi egitim yapilarinda ¢ocuklar tarafindan kullamlan mekanlar ve
donatilar ¢ocuklarin fiziksel ve psikolojik  gereksinimlerine uygun olmal,
etkinliklerini rahat bir ortamda devam ettirmelerine olanak vermelidir.
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