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ON SOz

Ortadgretim Tiirk Edebiyati dersi, zamanin akisina paralel olarak en eski
donemden bugiine dgrencilerin Tiirk yasama tarzini, diisiincesini, dil zevkini ve
kiltiir hayatina 6zgii gelismeleri edebi metinler ¢evresinde degerlendirip arastirma,
tartisma, anlama ve yorumlama becerilerini gelistirebilmeyi hedeflemektedir. Bu
becerilerin gelistirilmesi icin ¢agin gerektirdigi her tiirli yenilik takip edilmeli,

uygulamaya gecirilmelidir.

Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretimi alaninda yapilan 6gretim yontem
ve teknikleri caligmalar1 yeterli diizeyde degildir. Yapilandirmact yaklagim
cercevesinde her bireyin kendine 6zgii 6grenim yontemleri oldugu diistiniildiigiinde
bu alanda yapilan ¢alismalarin artmasi gerekmektedir. Ogrencilere sunulan
secenekler arttikga dgrencilerin derse olan ilgisi de artacak, 6grenci kendisine uygun

olan yontemi kesfedebilecektir.
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OZET

Giliniimiizde teknolojik gelismelere bagli olarak bilgiye ve bilgi kaynaklarina
ulagsmak kolaylasmistir. Bu durum bilgi yiginlarina maruz kalan bireylerin bu yiginlar

icinden dogru bilgiye kisa zamanda ulasanlarin basarali sayilacagi sonucunu dogurmaktadir.

Dogru bilgiye kisa zamanda ulasabilmek ve bu bilgiyi yapilandirip kullanilabilir hale
getirebilmek ihtiyaci ile diinya iizerinde bir¢ok teknik denenmektedir. Bu tekniklerden biri
de kavram haritasi teknigidir. Bilgi teknolojilerindeki gelismeler Ortadgretim Tiirk Edebiyati

ogretiminde kullanilan yontemlerin de yenilenmesini gerekli kilmaktadir.

Bu calismanin amaci Ortadgretim Tiirk Edebiyati derslerinin 6gretici metinler
konularinda, ders senaryosu cergevesinde; dersin hazirlik, aragtirma, gelistirme, 6zet ve

degerlendirme boliimlerinde kavram haritalar1 olusturabilmektir.

Calisgmamiz dort boliminden olusmaktadir. 1. bolimde bilimsel gelismelerin
dogurdugu ihtiyaglar ve yapilandirmaci anlayis ¢ergevesinde yenilenen egitim
programlarimin  yapist anlatilmig, problem durumu alt problemlerle beraber ortaya
konmugtur. 2. bolimde kavram haritalar1 tekniginin etkililigini arasgtirmak {izere, farkli
bolimlerin farkli okul tiirlerinde ve farkli yas gruplar iizerinde yapilan arastirmalarin
sonuglarina yer verilmistir. 3. bolimde ise arastirma esnasinda kullanilacak yontemlerden
bahsedilmistir. Calismamizin bulgu ve arastirmalar adindaki 4. boliimiinde Ogrenme
kuramlarinin kavram haritalart ile iligkilerinden bahsedilerek kavram haritasi olusturma
siirecine deginilmis, drneklem olarak secilen makale konusunda dersin gesitli boliimlerinde
kullanilmak iizere kavram haritalar1 hazirlanmistir. Ortadgretim Tiirk Edebiyat1 dgretimi
hakkinda kisa bilgilendirme yapilmis ve 2005 yili 6gretim programi ve Ogretici metinler

konulart iligkilendirilmistir.

Kavram haritalarinin 6zellikleri dikkate alinarak Ortadgretim Tiirk Edebiyat1 dersleri
Ogretici metinlerin konulariyla ilgili kazanimlar ¢ercevesinde bilgisayar destekli ve farkli

Ozellikleri temsil eden 20 adet kavram haritas1 6rnegi model olarak hazirlanmistir.

Anahtar Kelimeler: Ortadgretim Tiirk Edebiyat1 Ogretimi, Turk Dili ve Edebiyat

Ogretici Metinler, Kavram, Kavram Haritalari



ABSTRACT

Nowadays, due to technological advances has been easier to get information and
source of information. This situation brought forth there sult that individuals who are
exposed to a lot of knowledge, who are able to reach the correct information in those

information in a short time will be considered as successful.

It has been tried many methods and techniques with the need to reach the right
information in a short time and to bring this information usable. One of these techniques is
the concept mapping technique. The improvements in formation technology has been
necessiated to renew the teaching methods those are used in High school Turkish Literature.

The purpose of this study is to create concept maps in high school Turkish literature
teaching in the educational texts stages of the course in the preparation, research,
development, abstarct and evaluation parts.

The needs engendered by scientific developments and constructivist educational
programs are explained in the introduction of this study and problem situation is presented
for consideration to get with sub-problems.The results of research conducted are given to
investigate the effectiveness on different types of schools, the different age groups, different
topics of concept mapping techniques. The methods that will be used during the research
time are mentioned in the methods and techniques section. The relationship between learning
theory and concept maps are mentioned in the findings and commentary section. Concept
maps have been prepared to be used in the article subject and sections of the this course.
2005 education program and educational texts are associated after giving information about

high school Turkish Literature Education.

20 concept maps amples which are computer-based and represent different features
were prepared considering the characteristics of concept maps in the framework of concept

maps techniques in the high school Turkish Literature educational texts.

Keywords: High School Turkish Literature Education, Turkish Language and

Literature, Educational Texts, Concept, Concept Maps



BOLUM I

GIRIS

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin problem durumu, amaci ve 6nemi,
problem clmlesi, alt problemleri, sayiltilar, smirliliklar, tanimlar ve kisaltmalar
aciklanmistir. Arastirmanin problem durumu kapsaminda, yapilandirmaci yaklagim
cercevesinde gelistirilen Milli Egitim Bakanligi (MEB) Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi (TTKB) Ortadgretim Tiirk Edebiyati dersi 6gretim programlart (OTEP)
ve programdaki Ogretici metinler konusunun yeri anlatilmigtir. Egitim amagclart,
yontem ve teknik belirleme iliskisi, 68retim siireclerinde yeni egilimler, yeni egitim

anlayislarinda 6grenmeyle ilgili yapilan ¢aligmalara da yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Bilgiye ve bilgi teknolojilerine hakim olanlarin gii¢lii sayildigi diinyamizda
bilgiye ulasma yollart slrekli degisim halindedir. Cagin degisen sartlari, somut
bilgiye ulasmanin yani sira somut bilgilere soyut diisiinebilme yetenegi ile ulasmay1
gerekli kilmaktadir. Cilinkii soyut diisiinme yetenegi bireyin karsilasabilecegi
sorunlart 6nceden sezmesine, bu sorunlara onlem almasina yardimci olur. Ayni

zamanda soyut diislinebilen bireyler mevcut bilgiyi yeni bilginin kapisi sayarlar.

Bilim gelismeye acik, duraganlifi reddeden yapiya sahiptir. Ulastigi son
noktayr gidilebilecek en son nokta olarak algilayanlarin fikirlerini reddedercesine

bilim, yeni ufuk ve hedeflere dogru hizli ilerleme gostermistir (Durkheim, 2004: 22).

Bilginin ezberlenmesinden ziyade, yaratici zekanin islek tutulmasi ve
Ogrenilen bilginin hayatin her alanina aktarilarak yasam boyu bu bilgiyi kullanmanin

da cagin bir diger dnemli gereksinimi oldugu kabul edilmektedir.

Bilindigi gibi ¢agimiz bir bilgi ve iletisim ¢agidir. Bag dondiiriicti bir hizla
gelisen teknoloji, yasam tarzlarimizi ve algilama bigimlerimizi de degistirmektedir.
Modern ¢ag yeni bir insan tipi ve yasam felsefesi ortaya ¢ikarmistir. Genis aile yapisi

yerini ¢ekirdek aile yapisina birakmis, “birey” 6n plana ¢ikmistir. Bireyin 6n plana



ctkmastyla da 6grenme ortamlarinin farkliligia ihtiya¢ duyulmustur. Modern ¢agin
sermaye sahiplerinin her bireye farkli algilar1 olan miisteri gézlyle bakarak tlrli
pazarlama teknikleri ile adeta bir “gorsel kiiltiir” yarattigi diisiiniilebilir. Resim,
dans, tiyatro, sinema, reklamcilik, televizyon, bilgisayar, vb. alanlardaki gelismeler
de bunu destekler niteliktedir. Hal bdyleyken, en onemli gorevi bireyi hayata
hazirlamak olan egitim sisteminin bu degisimlere duyarsiz kalmasi diistiniilemez. O
halde egitim sistemimizde uygulanan yontem ve tekniklerin de ¢agin ihtiyaglarina

gore sekillendirilmesi gerekmektedir.

Cagmn gerekleri géz Online alindiginda problem, Urln, slre¢ gibi buitun
durumlarin merkezinde birey oldugu gortliir. Problemi cozecek, Urlni ortaya
koyacak ve tim sireci yonetecek olan bireydir. Bireyin dzgiven ile hareket eden,
sorgulama yetenegi olan, imkanlari ekonomik sekilde kullanarak hedefe ulasan
Ozelliklere sahip olmasi iyi bir egitimden gegmesine baglidir. Bu egitimin de birey
merkezli olmas1 yapilandirmaci egitim sisteminin tercih edilirligini 6nemli

kilmaktadir.

Yapilandirmacilik, glnimizde Amerika Birlesik Devletleri, Almanya,
Tayvan, Ispanya, Avustralya, Kanada, Israil, Yeni Zelanda gibi birgok iilkede yaygin
olarak uygulanmaktadir. Bu iilkelere 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren
ulkemiz de katilmistir. Bu kapsamda, MEB 06gretim programlarimizin dayandigi
teorik alt yapinin kat1 davranis¢i bir anlayisla degil, yapilandirmact bir anlayisla ele

alinmasi gerektigini vurgulamaktadir (MEB, 2005: 15).

Kaliteli iletisim icin, iletinin alici veya alicilar tarafindan dogru sekilde
algilanmas1 gerekir. Iletisimin taniminda da bu kavramlara ¢ok sik rastlanr.
Ozellikle sunus yontemi, kalabalik siniflarda uygulanirken 6grenci kavram karmasasi
yasayarak kazanimlara ulasamamaktadir. Her Ogrencinin o6grenme sekli, daha
onceden edindigi bilissel durumlar, dikkat ve gilidiilenmislik diizeyi ayn1 degildir. Bu
durum iletisimin kaynagi olanlarin birden fazla O6gretim araci ve materyali
kullanmasimi gerekli kilmaktadir. Iletisimde kaynak olanlar alicinin yasantilari ile ne
kadar saglikli ortaklik kurarlarsa iletisim o denli saglikli olacaktir. Sinif i¢i 6grenme
ortamlarinda 6grenmenin tam olarak gergeklesmesi ig¢in Ogrencinin bilgiyi tam,

eksiksiz, bir butin halinde ve i¢ anlamlariyla birlikte kavramasi gerekmektedir. Aksi



halde 6grenci eksik veya yarim olan bilgileri nerede ve nasil kullanilacagi konusunda

tereddiide diismektedir.

MEB, TTKB kararlari ile ilkokullar i¢in hazirlanan Tiirk¢e, Matematik, Hayat
Bilgisi, Sosyal Bilgiler ile Fen ve Teknoloji derslerinin 0gretim programlari,
yapilandirmact 6gretim anlayisi dogrultusunda gelistirilerek; 2005-2006 6gretim
yilindan itibaren uygulamaya konulmustur. Bu tarihten itibaren bdtin 6gretim
programlar1 kademeli olarak yapilandirmaci yaklagima gore yenilenmistir.
Yapilandirmaci anlayis agisindan 6gretim programlarina genel olarak bakildiginda su

tespitler yapilabilir:

Yapilandirmaci yaklagima gore 6grenci kendi bilgisini kendisi olusturur. Bu
nedenle Ogrencilere bilgiyi geleneksel 6gretim yontemleri ile dogrudan aktarmak
yerine 0grencilerin aktif oldugu yaparak yasayarak ve bilgiyi kendilerinin kesfederek

ogrendikleri 6gretim ortamlari olugturulmalidir (Akpinar ve Ergin 2005:16).

Yeni Ogretim programlarinda, igerik dlzenlenmesinde genellikle tematik
yaklasim goz Online alinmig, ara disiplinler tanimlanip 6grenme alanlari ile
iliskilendirilmistir.

Program, kullanilan kavramlar agisindan incelendiginde eski programlar

amag, hedef ve hedef davramiglardan bahsederken yeni programda bu kavramlar

yerini “kazanim” ifadesine birakmustir.

Elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim, problem ¢6zme, arastirma,
karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimeci olma, kisisel ve sosyal

degerlere onem verme gibi beceriler her programda alt1 ¢izilerek vurgu yapilmistir.

Bilgi ve becerilerin edinilmesi ile ilgili uygulama sirecine donik oneriler
verilip “Etkinlik Ornekleri” verilerek 6grenme-dgretme siirecleri ve dgretmenin rolii
onceki programlara gore daha ayrintili bir bi¢imde ele alimmistir. Ancak etkinliklerin
Ornek niteliginde oldugu belirtilmis ve uygulamada bireysel farkliliklar ve cevre

kosullar1 dikkate alinarak esnek olmanin geregi lizerinde durulmustur.

Kazanimlarla ilgili somut arag-gere¢ kullanimimin 6zendirildigi ve bununla
ilgili daha somut orneklerin verildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin  arastirma,
sorgulama, problem ¢ozme ve karar verme siireglerine katilmasini saglayacak

etkinliklerin  kullanilmas1  Onerilmistir. Ayrica “yaparak-yasayarak” Ogrenme



etkinliklerinin 6nemli oldugu vurgulanmis ve isbirlikli Ogrenme stratejilerinin
gerektigi Olglide kullanilmasi Ongoriilmiistiir. Etkinliklerin gelistirilmesinde zaman
zaman ¢oklu zekd kuramindan yararlanildigi gozlemlenmistir. Ogretim siirecinde
Ogretmenin rolii ise, 6grencilere rehberlik yaparak 6grenmeyi kolaylastirmak olarak

belirlenmistir.

Olcme ve degerlendirmenin, sadece 6grenme sonucunu degil, siirecini de
degerlendirilmesi gerektigi belirtilmistir. Hem 6grencinin kendini degerlendirmesi
icin hem de Ogretmenin Ogrenciyi degerlendirmesi i¢in degisik Olgme aract

orneklerine yer verilmistir.

Yapilandirmaci yaklasim ¢ercevesinde Turk Edebiyati dersi 06gretim
programinda belirtildigi gibi edebiyat Ogretimi, metinlerdeki sanat degerlerini
sezmeyi, dilin metinde kazandigi anlamlari kavramayr ve metni yorumlamayi
saglayacak becerileri kazandirmayr amaglamaktadir. Bu egitimin ilk ve onemli
basamagi lise yillarindaki edebiyat dersleridir. Edebiyat derslerinde dgrencilere, her
yoniiyle bireysel, ulusal, evrensel deger, zevk ve anlayisin edebi metinlerde nasil
incelenecegi ve degerlendirilecegi hususunda beceriler kazandirilmali; sanata 6zgii
yasantimn  6zellikleri  hissettirilmelidir. ~ Ogrencilerin; her diizeydeki  dil
gostergelerinin nerede, nig¢in, nasil ve neden kullanildigin1 kavrayabilecek bir

anlayisa ulagsmalari saglanmalidir.

Tirk Edebiyati derslerinin bu baglamda olduk¢a ©onemli bir islevi
bulunmaktadir. insan1 insan yapan estetik duyarlilik ile bizi biz yapan milli kiiltiir ve
edebiyatimiz1 dgreterek bu iki temel lizerinden gencleri evrensel kiiltiirle tanistirma
ulkisi olan edebiyat 6gretiminin ¢agdas gelismelere duyarsiz kalmasi yeni sorunlari

beraberinde getirecektir.

Edebiyat egitimini bir tiir sanat egitimi olarak adlandiran Cetisli (2006: 83),
edebiyat egitiminin amacinin dgrencinin yaratilisindan getirdigi giizellik duygusunu

ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek oldugunu vurgulamistir.

Modern cagdaki gelismeleri dikkate almayan, bu gelismeleri kullanamayan
bir edebiyat 6gretimi sadece derse degil; edebiyata ve kiiltiire kars1 ilgisizlige yol
acacaktir. Saban’in tespitlerinden yola ¢ikarsak, ¢oklu zeka kurami ekseninde yapilan

degerlendirmelerde, Gardner’in da vurguladigi gibi anahtar sozciik “cogul”dur; yani



zeka c¢ok yonliidir. Ayrica bir bireyin dogustan getirdigi zekasi iyilestirilebilir,
gelistirilebilir ve degistirilebilir. Yani birey zekiligi yasantilarla 6grenebilir. Bu
yuzden Saban, bireyin yetenek hazinesinin giiniimiiz sinavlarinin adaylardan istedigi,
sozel ve sayisal kazanimlarin ¢ok Gtesinde oldugunu vurgulamaktadir. Teknolojik
donanimlar ile zenginlestirilmis 6gretim ortamlari da bireyin sahip oldugu zeka

tirlerinden en az birine hitap edebilecektir (Saban, 2003: 6).

Yukarida bahsedildigi gibi MEB bu gelismeler 1s18inda 6gretim programlarini
yenileme ¢aligmalarina girismis; 2005-2006 Ogretim yilindan itibaren, gelistirilen
Tiirk Edebiyat1 Ogretim Programi uygulanmaya baslanarak koklii degisiklikler
yapmistir. Bu degisikliklere paralel olarak bilgisayar teknolojilerinin egitimde her
gecen giin daha yogun olarak kullanilmast yeni Ogretim materyallerinin
gelistirilmesini zorunlu kilmistir. Kaplan’a gore egitim-6gretim ortamlarini yeniden
yapilandirilirken bilgisayar da bu silirecte en c¢ok ihtiya¢ duyulan araglardan biri
olmustur (Kaplan, 2010: 141).

Bilgisayar destekli 6gretimin 6neminden hareketle bu ¢alismada Inspiration,
Powerpoint, Paint, Corel Draw vb. programlar kullanilip kavram haritalarinin

hazirlanmasinda bu programlardan yararlanilmistir.

Kisaca ifade etmek gerekirse bu c¢alismanin problem durumu: Ortadgretim
Tirk Edebiyati ve Dil Anlatim dersi 6gretim programlarinda yer verilen Ogretici
metinlerin anlagilmasinda, kazanimlarinin gerceklesmesinde, ilgili konulara yonelik
kavram yanilgilarinin giderilmesinde alternatif ders materyali ve 6gretim araci olarak
kavram haritalar1 ¢izilebilir mi? Bu haritalarin hazirlanmas1 ve kullanim
durumlarmin  &gretim siireci iginde nasil yer almasi gerektigi gibi Ssorular

calismamizin odak noktasini olusturmaktadir.

1.2. Amag ve Onem

Arastirmamizin amaci kavram haritalarinin Ortadgretim Tiirk Edebiyati
Ogretici metinler derslerinde nasil kullanilabilecegi sorusuna yonelik bir tutum ortaya
koymaktir. Piaget de insan zihnindeki semalarin yanlis sekillenmesi 6grenmede
telafisi zor durumlara neden olacagindan bahsetmektedir (Piaget, 1972: 112).

Hatalar1 dilizeltmek, her zaman yeniden Ogrenmekten daha c¢ok emek



gerektirmektedir. Hatali Ogrenmeler beraberinde birgok kavramin da hatal
Ogrenilmesine sebep olmaktadir. Kavram haritalar1 6zellikle kavramin ilk
ogrenilisinde, zihne dogru yerlestirilmesinde onemli bir yere sahiptir. Ogrenilmis
kavramlarin  dogrulugunun kontrolii, varsa hatali Ogrenmelerin diizeltilmesi
hususunda da verimliligi ispatlanmis gesitli ¢alismalar bulunmaktadir (Durukan ve
Maden, 2010: 68). Boylece derslerin daha canli ve verimli gegecegi, kazanimlara
daha kolay ulagilacagi, ezberciligin Oniine gecilebilecegi, degerlendirme siireclerinin

daha yetkin kilinabilecegi diisiinilmektedir.

Ortadgretim Tiirk Edebiyati derslerinde kavram haritalar1 kullanimi ile ilgili
heniiz tamamlanmis bir ¢alismanin olmayist da bu ¢aligmanin 6nemini arttirmakta ve

bu konuda bir model olusturma amacini tasimaktadir.

Bu caligsmada 6zellikle 6gretici metin konularinin se¢ilme nedeni, ortaggretim
Tirk Edebiyati derslerinde 0Ogretici metinlerin = 0zelliklerinin  6gretilmesinde
Karsilasilan problemlerin diger tiirlerde karsilasilan problemlerden daha fazla
olusudur. Ogretici metin tiirleri arasinda kavram ortakhig1 &grencilerde kavram
karmasasina yol agmaktadir. Kavram haritalarinin bu karmasay1 gidermede faydali

olacag diisiiniilmektedir.

Bu ¢aligma OTEP (2005) 6gretici metinler konulari ile ilgili:

e Kavram yanilgilarinin giderilmesi,

e Ortaogretim Tirk Edebiyati dersinde farkli 6lgme ve degerlendirme
etkinliklerinin kullanilmasi;

e Ortadgretim Turk Edebiyati dersi programinin hedeflerine uygun olarak
ogrenci merkezli egitimin yapilmasina ortam hazirlamasi,

e Ogrencilerin 6grenme siirecine daha fazla duyu orgamiyla katilimin
saglanmasi

e Ogrencilerin biligsel haritalarin1 kullanarak ve kendi ¢abasiyla olusturacag
materyallerle (kavram haritas1 ¢izimi, bilgisayar destekli kavram
haritalarinin olusturulmasi gibi) 6gretim ortamini zenginlestirmesi,

e Ortadgretim TUrk Edebiyati dersi 6gretici metinler konusunun kavram

haritalari ile ilgi ¢ekici hale getirilmesi bakimindan 6nem tagimaktadir.



1.3. Problem Cumlesi

OTEP ogretici  metinler konularinda kavram haritalarindan  nasil

yararlanilabilir, bu haritalar nasil olusturulup 6grenme siireglerinde kullanilabilir?
1.4. Alt Problemler
1. Ogretici metinler konusu kavram haritalar1 ¢izimine uygun mudur?

2. Ogretici metinlerle ilgili kavram haritalarinin  hangi tiirlerinden

yararlanilabilir?

3. Ogretici metinler konusunda dersin hazirlik, siireg ve degerlendirme

bolimlerinin hangilerinde hangi tiirde kavram haritalar1 olusturulabilir?
1.5. Sayiltilar

e OTEP 0gretici metinler konularinin ve bu konular i¢cin mevcut ders

kitaplarindan segilen metinlerin kavram haritalar1 olusturmaya uygun oldugu,

e Olusturulan kavram haritalarinin derslerin dikkat ¢cekme - giidileme gdzden
gecirme (hedeften haberdar etme) - derse geg¢is, etkinlik ve degerlendirme

kisimlarinda yillik ve giinliik planlarin tiimiine uygun oldugu,

e Her sinifta, c¢esitli asamalarda olusturulan kavram haritalarinin yansitict
cihazlar araciligiyla (etkilesimli tahta, projeksiyon, tepegoz...)

gosterilebilecegi,

e Ogrenci ve ogretmenlerin kavram haritalar1 hakkinda temel bilgi ve

tekniklere sahip oldugu,

e Ortadgretim Tiirk Edebiyati Ogretiminde kavram haritalar1 teknigi ile
islenen derslerin geleneksel metotlarla islenen derslere gore Ogrencilerin

anlamli 6grenmelerine 6nemli katkilar sagladig1 varsayilmaktadir.



1.6. Simirhliklar

eBu c¢alisma kapsam olarak yalnizca Ortadgretim Tiirk Edebiyati dersi

programi, Ogretici metinler konusu ile sinirh tutulmustur.

e Ortadgretim Tiirk Edebiyati dersi 6gretici metinler konusu hiyerarsik bir

igerige sahip olmadigindan, hiyerarsik kavram haritalar1 kullanimi sinirhidir.

e Bu arastirmada kullanilacak metinler MEB’in okullara 2013-2014 egitim
ogretim yilinda tcretsiz olarak dagittigi Tirk Edebiyati ve Dil Anlatim dersi

kitaplarindaki metinler ile sinirli tutulmustur.

e Arastirma siiresi, 2013-2014 egitim 6gretim donemleri ile sinirhdir.

1.7. Tanimlar

Anlamh Ogrenme: Ogrencilerin bilissel yapisinda mevcut olan bilgilerle

Ogrenilecek yeni bilgilerin dogru bir sekilde iliskilendirilerek kullanilabilmesidir.

(lvie , 1998: 35).

Geleneksel Ogretim Yontemi: Ogretmen merkezli, dgretmenin bilgiyi
Ogrenenlere aktarma siirecini iceren ve sozli anlatima agirlik veren yontemdir.

(Demirel, 2001: 79).

Kavram Haritasi: Bir konuya ait kavramsal yapilanmayi, kavram ve
kavramlar arasindaki biligsel baglantilar1 gorsel olarak ortaya koyan iki veya U¢

boyutlu semalardir (McGowan ve Tall, 1999).

Ogretim Teknigi: Ogretim gereclerinin kullanilmasinda ya da &gretim

etkinliklerinin yonteminde tutulan yoldur (Oguzkan, 1981: 120).

Ogretim  Program: Egitim programinda gosterilen  kazanimlarin

gerceklesebilmesi i¢in gerekli olan 6gretmen, konular, egitim ortamlari, yontem,



teknik, fiziki imkanlar, ders araglar1, 6lgme ve degerlendirme gibi unsurlar1 kapsayan
bir bitundiur (Ozbay, 2006: 15).

Ogretici Metinler: Okuyucuya bilgi vermek onun yargilarimi degistirmek

veya glclendirmek amaciyla kaleme alinan yazilardir.

1.8. Kisaltmalar

OTEP: Ortaogretim Tiirk Edebiyati Programi1 (2005)

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

TTKB: Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1

TDK: Tirk Dil Kurumu

CEV: Ceviren

C: Cilt

S: Say1

YAY: Yaymn

ET: Erisim Tarihi

YOK: Yiiksek Ogretim Kurulu
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BOLUM II

1. ILGILI YAYIN ve ARASTIRMALAR

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin problem durumu, amag¢ ve Onemi
boliimlerinde sozii edilen ilgili literatiir taramasinda ulasilan kaynaklardan elde

edilen sonuglarin 6zetlerine yer verilmistir.

Ortadgretim Tiirk Edebiyatt ve Dil Anlatim dersi programlarina yonelik

kavram haritalar1 ile ilgili tamamlanmis bir ¢alisma bulunmamaktadir.

Kavram haritalarinin anlamli ve kalict 6grenmelere etkisi, kavram haritalarini
kullanan 6grenci ve 0gretmenlerdeki meydana gelen tutum degisiklikleri ile ilgili;
asagida verilen, farkli alanlardaki nicel galigmalarin sonuglari kavram haritalarinin

Ortadgretim Tiirk Edebiyat1 derslerinde de kullanilabilecegini gostermektedir.

Yaman (2006)’1in doktora c¢alismasi ortaokul Tiirk¢e dilbilgisi alaninda
kavram haritalarmin 6grenci basarisina ve hatirlamaya etkisi tizerinde yapilan bir
caligmadir. Calismanin sonuglar1 kavram haritalarinin basari, hatirlama ve tutuma
olumlu etkilerini nicel degerlendirmelerle ortaya koymaktadir. Bu c¢alismanin
sonuglart Ortadgretim Tiirk Edebiyati dersleri ile Tiirkce dersinin disiplinler arasi
program tasarimi Ozelligi tasidigindan, calismamiz i¢in de yararli olacag

diistiniilmektedir.

Erdogan (2007)’in doktora arastirmasi, 6gretmen adaylarinin hazirlanan
ders etkinliklerini yaparak fonksiyonlarla ilgili kavramlar1 anlamli ve kalic
O0grenmelerini amacglayan matematik O6gretimi alaninda yapilan deneysel bir

(X3

calismadir. Bu ¢alismanin bulgularindan 6zellikle ¢ Ogrencilerin Kavram Haritasi
ile Tlgili Tutumlarina Iliskin Bulgular >’ béliimiinde elde edilen sonuglar ve buna ek
olarak, 6grenme siirecinde, ders etkinlikleri ve kavram haritalar1 kullanimi, 6gretmen
adaylarinda derse katiim ve isteklendirme bakimindan olumlu tutumlarin

kazanilmasini saglamasi kavram haritalarinin 6nemini ortaya koymaktadir.
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Korukgu (2007)’nun yaptigt ¢alismada, alternatif biligsel egitim
metotlarindan  “kavram  haritas1”  tekniginin din  68retiminde  kullanimi
aragtirtlmaktadir. Arastirma din Ogretiminde materyal gelistirme ¢abalarinin bir
parcasi olarak, kavram haritalarinin din 6gretiminde kullanildiginda nasil bir etkiye
sahip olacagini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Kavram haritalar1 din 6gretiminde

Ogrencilerin akademik basarilarina olumlu yonde katki sagladig tartisilmastir.

Yilmaz (2008) ve Bayindir (2006) ¢alismasinda ilk6gretim sosyal bilgiler
dersinde kavram haritalarinin kullanilmasinin 6grencilerin basarisina olan etkisini
ortaya koymay1 amaglamistir. Elde edilen verilerin 1s1ginda Sosyal Bilgiler dersinde
cocuklarin basar1 dizeylerini arttirmak i¢in kavram haritalama teknigi

kullanilmasinin gegerli ve kullanilabilir bir yontem oldugu sonucuna varilmistir.

Yener (2006), Catalkaya (2005) ve Barut (2006) arastirmalarinda; fen bilgisi
dersinin ¢esitli Ttnitelerindeki konularin kavram haritalar1 destekli egitimin
Ogrencilerin basar1 ve tutumlar iizerinde etkilerini incelemek amaglamistir. Yapilan
istatistiksel analizlerde deney grubunun basar1 ve tutumlarinda, kontrol grubuna gore
anlamli bir farkin ortaya ¢iktigi goriilmiistir. Aragtirmalarin sonucunda; kavram
haritast destekli Ogretim siirecinin Ogrenci basari ve tutumlarini olumlu ydnde

etkiledigi goriilmiistiir.

Caglayan (2006), sekizinci siif fen bilgisi dersi, “genetik” fiinitesinin
ogretiminde kavram haritalariin kullaniminin égrencilerin akademik basarilarina ve
kavram kazammlarina etkisini arastirmistir. Arastirmada kavram haritasina dayal
Ogretim tekniginin uygulandigi deney gruplar ile geleneksel 6gretim yonteminin
uygulandigi kontrol gruplarinin puanlari ayri olarak hesaplanmistir. Arastirma
sonucunda, kavram haritasina dayal dgretim tekniginin uygulandigi deney gruplar
ile geleneksel dgretim yonteminin uygulandigi kontrol gruplarinin akademik basari
son test bilgi basamagi, kavrama basamag: ve toplam puanlar: ile kavram kazanma

son test toplam puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Gucluer (2006), calismasinda ilkogretim fen bilgisi 6gretiminde kavram
haritalarinin  etkin kullanimi ile Ogretme ve Ogrenme siirecini desteklemek,
zenginlestirmek ve genisletmek ve fen bilgisi derslerinde kavram haritalar

kullanimin1 6grencilerin basarilari, fene yonelik tutumlar1 ve 6gretilen bilgilerin



12

akilda kalicilig1 acisindan degerlendirmeyi amaglamistir. Bu ¢aligmanin sonucunda
kavram haritalar1 ile verilen bilissel destegin 6grencilerin basarilarina, fen dersi ile
ilgili tutumlarina ve Ogretilen bilgilerin akilda kaliciligimma olumlu etkileri oldugu
ortaya konmustur. Bu ¢aligmada yabanci tilkelerde yapilan kavram haritalar ile ilgili

caligmalara genis capli yer verilmistir.

Demir (2006)’in calismasinda kavram haritalariyla 6gretim ydnteminin
ilkdgretim 4. ve 5. simif beden egitimi derslerinde basketbol (nitesi ve badminton
temel becerilerinin 6gretiminde 0grenmeye etkisi arastirilmigtir. Deney gruplarinda
derslerin ilk 20 dakikasinda, sinifta konu ile ilgili kavram haritas: tahtaya cizilerek
anlatilmis ve Ogrencilerle spor salonuna gec¢ilmis ve uygulama calismalar
yaptirilmistir. Ogrencilerden, evlerinde konu ile ilgili kavram haritalar: yapmalar
istenmistir. Kontrol gruplarinda dersler geleneksel 6gretim yontemleri ile islenmistir.
Dersin teorik bilgileri 20 dakikada 6gretmen tarafindan anlatilmis ve daha sonra
uygulama ¢aligmalar1 yaptirilmistir. Sonug olarak, kavram haritalar: 6gretim yontemi
ile geleneksel Ogretim yontemleri arasinda 6grenme ve uygulamada anlamli bir
farklihk bulunmamistir. Kavram haritalari 6gretim yonteminden beden egitimi
derslerinde Ogretim yoOntemi olarak yararlanilabilecegi ve geleneksel Ogretim
yontemleri ile birlikte Ogrencilere yeni bir bakis agis1 kazandirmak igin de

kullanilabilecegi ortaya konulmaktadir.

Altunay (2006) arastirmasint fen bilgisi dersinin bilgisayar ortaminda
hazirlanmis kavram haritasiyla anlatilmasinin 6grencilerin basarilari, bu derse karsi
tutumlart ve Ogrenilenleri hatirlama diizeylerini belirlemek amaciyla yapmuistir.
Calisma, on test — son test, bir deney bir kontrol deneme modeline gore
yiiriitiilmiistiir. Calismada, 6. smiflarda 10 hafta siireyle okutulan; “Canlinm Ig
Yapisina Yolculuk” tinitesi anlatilmistir. Bu iinite kontrol grubuna geleneksel
anlatim yontemiyle anlatilirken, deneme grubuna, kavram haritalar1 seklinde
hazirlanan bilgisayar destekli egitim materyali kullanilarak anlatilmistir.
Aragtirmada; 6grencilerin deneme sonundaki basar1 diizeyi testi ve ders anlatiminin
bitmesinden 3 ay sonra uygulanan hatirlama testinden aldiklar1 puanlari ile fen
bilgisine iligkin tutumlar1 bagimli degisken, uygulanan 6gretim yontemi ise bagimsiz
degisken olarak ele alinmistir. Arastirma sonunda fen bilgisi dersinin anlatilmasinda

bilgisayar destekli kavram haritasindan yararlanilmasi, Ogrencilerin basarisini,
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hatirlama diizeylerini, fen bilgisi dersine iligkin tutumlarini klasik anlatim yontemine
gore 6nemli diizeyde (P<0.005) artirmistir. Fen bilgisi egitiminde bilgisayar destekli
kavram haritas1 materyali kullanmanin geleneksel yontemi kullanmaya gore daha

basarili oldugu sonucuna varilmistir.

Kocatirk Kapucu (2008), tarafindan yapilan ¢alismanin amaci; teknolojinin
egitim-Ogretim ortamlarinda etkili kullaniminin saglanmasi ve bilgisayar destekli
kavram haritalar1 ile somutlasan 6grenme yasantilarinin, biligsel senaryo olusturma
becerilerini arttirmasinin  saglanmak istenmesidir. Biligsel senaryo olusturma
becerisinin kazandirilmasi i¢in bilgisayar destekli kavram haritalarinin kullanilmas,
etkili ve anlamli 6grenmeyi, 0grenci merkezli dgretimi saglayacagi icin tercih
edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara bakildiginda; ilkogretim 6.
sinif sosyal bilgiler dersinde bilgisayar destekli kavram haritas1 kullaniminin,
Ogrencilerin biligssel senaryo olusturma becerileri, erisi puanlari, 6grenmelerinin
kaliciligt ve derse yonelik tutumlari {izerinde olumlu etkilerinin bulundugu

gOriilmiistir.

Kavram haritas;, grid ve dallanmis aga¢ gibi alternatif OSlgme ve
degerlendirme tekniklerinin ilkogretim 8. simuf fen ve teknoloji konularinda
uygulanabilirligi ve 6grenci tutumuna etkisini incelemek amaciyla yapilan bir baska
calisma da Oztirk (2011)’e aittir. Arastirma, 60 Ogrenciyle 3 hafta boyunca
yiritilmistiir. Arastirmanin 6rneklemini temsil edecek olan, birbirine denk deney ve
kontrol gruplari segilmistir. Bu denkligi gosterebilmek igin her iki gruba seviye
belirleme testi uygulanmistir. Arastirmada Ogrencilerin fene yonelik tutumlarini
Olcmek icin fen ve teknoloji dersi tutum anketi 6n test olarak uygulanmustir.
Arastirma siiresince dersler kontrol grubunda geleneksel ogretim etkinlikleriyle
yiirlitiilmiistlir. Deney grubunda ise dersler, arastirmaci tarafindan hazirlanan kavram
haritasi, grid ve dallanmis aga¢ Ornekleri kullanilarak yiiriitilmistiir. Uygulama
sonucunda 6grencilerin fene yonelik tutumlarini 6lgmek igin fen ve teknoloji dersi
tutum anketi son test olarak uygulanmistir. Arastirma sonucu elde edilen veriler ve
bunlarin istatistiki analizi sonucunda deney grubunun fen ve teknoloji dersine kars1

tutumlarinda, kontrol grubuna gore anlamli bir farkin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.
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Cetinkaya (2010)’nin ¢alismasinin amaci, fen bilgisi 4. simif 6grencilerinde
“canlilarin smiflandirilmasi” konusu i¢in web destekli kavram haritalar1 ve anlam
cozimleme tablolar1 gelistirmek, uygulamak ve bu 6grenme Ggretme araglarinin
Ogrencilerde goriilen kavram yanilgilarina olan etkilerini aragtirmaktir. Bunun
yaninda 6grencilerin bu derse ve kavram haritalarina karsi olan tutumlarindaki
degisikligi incelemektir. Calismanin sonuglarindan, web destekli kavram haritalar1 ve
anlam ¢oziimleme tablolarinin birlikte kullanildigi deney grubu Ogrencilerinin

kavram yanilgilarin1 azaltmada daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Yapilan calismalarin deneysel sonuglari kavram haritalar1 ile 6grenme
siirecinin daha etkili, anlamli, kalict oldugunu ortaya koymaktadir. Bireylerin
O0grenme yontemlerinin farkli dersler arasinda benzerlik gosterdigi sonucundan
hareketle, kavram haritalarinin Ortadgretim Tiirk Edebiyati derslerinde de 6grenme

stireclerine katki saglayacagi varsayilmstir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Aragtirmanin teorik kismi i¢in literatiir taramasi yapilmistir. Arastirma, yazili
kaynaklarin incelenmesi ile elde edilen verilerin degerlendirilmesiyle ortaya ¢ikan

nitel bir ¢alismadir.

Kavram haritalar ile ilgili, II. Boliimde verilen saha c¢alismalarindaki nicel
arastirmalarin sonuglarindan yola ¢ikarak haritalarinin egitim siirecini olumlu yonde

etkiledigi g6z oniinde bulundurulmustur.

TTKB’nin 14.07.2005 tarih ve 197 sayili karart ile kabul edilen Tirk
Edebiyat1 dersi 9, 10, 11, 12. siniflar 6gretim programi dikkate alinmigtir. Kavram
haritalarinin hazirlanmasinda Inspiration, SmartDraw, Microsoft Visio, Microsoft
Office Power Point, Microsoft Office Excel, Adobe Photoshop gibi programlardan
yararlanilmigtir. Farkli alanlarda yapilan ¢alismalardan elde edilen verilerle kavram
haritalarinin  kazanimlara ve O6gretim silireglerine gore nasil kullanilabilecegine

yonelik goriis ve Oneriler ortaya konmustur.
3.2. Evren ve Orneklem

Ortadgretim Tiirk Edebiyati derslerinin konular1 arastirmamizin evrenini
olusturmaktadir. Amacimiz kavram haritalama teknigini tiim programda uygulamak
degil bu teknige model olusturabilecek kullanim formlar1 olusturmaktir. Bu anlamda
calisma 14.07.2005 tarih ve 197 sayilt TTKB karar ile kabul edilen, Ortadgretim
Tirk Edebiyati dersi 9,10,11,12. smniflar 6gretim programi ‘‘Ogretici metinler’’

konulari ile sinirlandirilmastir.
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3.3. Veri Toplama Aracglar

Internet, kiitiiphaneler, bilgisayar programlari, kitaplar, yiiksek lisans ve
doktora tezleri ile konuyla ilgili akademik c¢alismalara dayali makaleler, bu
caligmalarda yer alan Ogretmen ve Ogrenci gorlsleri ile bir literatiir taramasi

yapilmustir.

MEB’in yayimladig1 programlar ve haftalik ders cizelgeleri incelenerek arsiv

taramasi yapilmistir.

3.4. Veri Cozuiimleme Teknikleri

Ogretim alanlarinda farkli disiplinlerde gecerligi ve giivenirligi sayisal
verilerle saptanmis olan caligmalar tespit edilmistir. Bu incelemelerin sonucunda
farkli alanlarda, farkli yas gruplarinda ve farkli okul tiirlerinde 6rnekler segilerek

ilgili yayinlar boliimiinde bu 6rneklere yer verilmistir.

Farkli alanlardan elde edilen deneysel calismalarin sonuglarindan hareketle
Ortadgretim Tirk Edebiyati derslerinde kavram haritalar1 kullaniminin faydal
olabilecegi varsayillmistir. Bu verilerle arastirmanin boliimleri belirlenmistir.
Ogrenme, kavram 6grenme, kavram haritalari, Ortadgretim Tiirk Edebiyat:, OTEP ve
ogretici metinler konular1 tartigsilarak bolumler tasnif edilmistir. Bu g¢ergevede alt

bolimler ortaya ¢ikarilarak tiimevarim, betimsel analiz teknigi kullanilmistir.



17

BOLUM IV

BULGULAR ve YORUMLAR

Insanin nasil 6grenebilecegi ve ogrendigi bilgiyi anlamli hale nasil
getirebilecegi konusunda ¢esitli yontem ve teknikler gelistirilmistir. Tim bu
calismalarin genel amaci bilgiyi Onceki bilgilerle iliskilendirip sistemli hale
getirmektir. Sistemli bilgi, yasant1 haline getirilebildigi 6l¢iide amacina hizmet etmis

olmaktadir.

Ogrenme etkinliklerinin olusturulmasinda kullanilan yéntem ve teknikler
konuya, amaca gore sekillenebilir. Bilgiden degerlendirmeye kadar tiim bilissel islem
basamaklarinda kullanilan yontemler farklilagsmaktadir. Bu baglamda 6grencinin
duyussal, bilissel ve psikomotor hazir bulunusluluk diizeyi dikkate alinarak strateji

yontem ve teknik belirlenmelidir.

Bu boliimde oncelikle 6grenme kavrami tanimlanarak cagdas Ogrenme
yaklagimlarmdan genel olarak bahsedilmektedir. Anlamli 6grenme kurami ve kavram
haritalariyla ilgili diger kuramlar iliskilendirilip kavram haritalarinin tanima,

kullanim alanlar1, amaclar1 ve ¢esitleri izerinde durulmaktadir.

Ortaogretim Tiirk Edebiyati dersleri Tevhid-i tedrisattan ginimdize genel
olarak degerlendirilmis, 2005 yili OTEP incelenmistir. Bu programa goére metin

siniflandirilmasi ve bu siiflandirma i¢inde 6gretici metinler konusu ele alinmistir.

2005 yili OTEP’de kavram haritalart teknigi kullanimina deginilerek
Ortadgretim Tiirk Edebiyati dersleri 6gretici metinler konusunda kullanilabilecek

kavram haritalar1 6rnekleri hazirlanmistir.
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4.1. Ogrenme

Ogrenme, tekrar ya da yasant1 yoluyla organizmanin davranislarinda veya
diisiincelerinde meydana gelen kalict degisikliktir. Davranisin 6grenme niteligi

kazanabilmesi icin, Uc temel 6zelligi bir arada bulundurmasi gerekir:

eBireyde davramis degisikliginin  bireyin  kavramsal altyapisinda,

duygularinda veya fiziksel davranislarinda olmasi,
e Davranig degisikliginin yasanti (rlini sonucunda olmas,

e Hastalik, yabanci madde alinarak ortaya ¢ikan kisa sureli davranis

degisiklikleri olmamasi gerekir (Sisman, 2004: 87).

Ogrenme, farkli psikolojik kuramlar tarafindan incelendikge farkli sekilde
tanimlanmistir. Tanimlardaki bu farkliliklar her bir tanimin 6grenme olayinin farkl
bir yoniinii vurgulamaktadir. Asagidaki 6grenme kavrami tanimlar1 bu konuda fikir

vermektedir (Kabaca, 2002: 9).

I.  Ogrenme, uyariciyla (stimulus) davranim (response) arasinda bag

kurmaktadir.

Il. Ogrenme, hem zek&nin, hem giidiilenmenin, hem de transferin
urdnadar.

1. Ogrenme, kisinin yeteneklerine, onun biyolojik ve kiiltiirel gelisimine,
icinde yasadig1 toplumdaki kiiltiire, giidiilenmisligine, ilgisine, 6grenme
ortaminin havasina baglhdir.

IV. Ogrenme, bilgi islem siirecine benzer bir bigimde olusur.

Egitimin amaci, 6grencilerin zek&larmin istiin ve zayif yonlerini, fark
etmelerini saglamak, degisik Ogretim yoOntemleri ile {lstiin yanlarimi gelistirip
kuvvetlendirme, bir taraftan da diger zek& tiplerine de hitap edebilmektir (Kilig,
2002:166).

Senemoglu 6grenmeyi, biiyiime ve viicutta degisik etkilerle olusan gegici
degismelere atfedilmeyecek yasanti {iriinii olarak meydana gelen davranista ya da
potansiyel davranistaki nispeten kalici izli de8isme olarak tanimlamaktadir

(Senemoglu, 2012: 86).
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Saglikli bir 6grenmenin olmasi i¢in de bireyin Ogrendiklerini bilgiden
kavramaya; kavramadan uygulamaya; uygulamadan analize; analizden ise
degerlendirmeye ulagtirmasi gerekir. Bilgi basamagindan yola ¢ikan 6grenci bu
O0grenme siirecinde bilgiyi yasantilarina ne derece yaklastirirsa bu yolculuk
basamaklarin1 o kadar kolay c¢ikacaktir. Sekildeki gibi bilginin kalitesi tist

basamaklarda genisleyecektir.

s
| DEGERLENDIRVE
ez

UYGULAMA

BILGI

Sekil 1: Blomm’un Bilissel Alan Basamaklar1

Egitim 6gretim ortamlarimi diizenleyen ve yukarida saydigimiz basamaklara
ogrenciyi ulastiracak olan en temel unsur siiphesiz 6gretmenlerdir. Ogrencilerin
ogrenme stillerinin belirlenmesinin, kullanabilecekleri 6gretim stratejilerini, 6gretim
yontem ve tekniklerini, gerekli dgretim materyallerini se¢melerinde 6gretmenlere
kolaylik saglayacag: diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin, dgrencilerin 6grenme stillerini
dikkate almalar1, 6grencilerdeki bireysel farkliliklarini ortadan kaldirmaya yonelik
atilacak bir adimdir. Boylece 6gretmenlerin, &grencilerinin Ozelliklerini daha iyi
bilmeleri ve bu 0Ozellikler dogrultusunda bir O6gretim ortami olusturmalari

beklenmektedir (Peker, 2003:167).

Yukaridaki tanimlardan hareketle 6grenmenin en iyi sekilde gerceklesmesi
icin farkli 6grenme modelleri gelistirilmistir. Baglica cagdas 6grenme modelleri ve

bunlarla birlikte anilan bilim insanlarinin isimleri tablo halinde su sekildedir:
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YAKLASIMIN ADI

ONEMLIi SAVUNUCUSU

Anlamli Ogrenme

David Ausubell

Proje Tabanli Ogrenme

J.Dewey, Kilpatrick, Bruner

-

Kolb’un Ogrenme Stilleri

D. Kolb

Bireysellestirilmis Ogretim

Fred Simmons Keller

=

<

=)

% Basamakli Ogretim Programi Kathie Nunley
5 Bulus Yoluyla Ogrenme Bruner

§ Coklu Zeka Kurami Gardner

E Isbirligine Dayalh Ogrenme Vygotsky

E Probleme Dayah Ogretim John Dewey
g Programh Ogretim Skiner

E Okulda Ogrenme Modeli John Caroll
7 | Ogretim Etkinlikleri Modeli Gagne

E Tam Ogrenme Modeli Bloom

:9 Temel Ogretme Modeli Glasser

E Isbirlikli Ogrenme J.Dewey, Vygotsky
®

=4

QD

©

N

<

m

Beyin Temelli Ogrenme

Hebb, Caine ve Caine

Tablo 1: Baslica Ogrenme Model ve Yaklasimlari ile Onemli Savunuculari
Kavram haritalar1 temel olarak 1971 yilindan itibaren Ausubel’in anlaml

O0grenme kurami iizerine ¢alismalar yapan Novak tarafindan olusturulmustur.

Demirel (2008: 153)’e gore kavram haritalar1 6grencilerin ne bildigini ortaya
koymay1 amaglayan bilis Gtesi stratejiler arasinda yer almaktadir. Kavram haritalar
bireyin nasil 0grendigi ile anlamli 6grenme konulari arasinda koprii kuran bir
stratejidir. Kavram haritalarinin temelindeki 6grenme modeli her ne kadar anlaml
O0grenme olarak kabul edilse de yukarida adi gegen bazi 6grenme model ve
yaklasimlarinin esaslari ile kavram haritalar1 tekniginin temel o6zellikleri arasinda
iliski  kurulabilir. Bu o6grenme yaklasimlar1 hedeflerine ulasirken kavram

haritalarindan yararlanabilir.
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4.1.1. Ausubel’in Anlamh Ogrenme Kuram

Ausubel anlamli 6grenme kavramini bireyin, daha énceden bildikleri ile yeni
ogrendikleri bilgileri iliskilendirmesi olarak anlatir (Novak & Gowin, 1984: 15). Bu
kavramin karsit1 olarak ezbere 6grenmeyi ise, bireyin tekrarlarla kisa siireli bellekte

yapmis oldugu gecici etkinlikler olarak adlandirmaktadir.

Kuramda esas olan bireyin yeni Ogrenecegi bilgiyi Onceki bilgilerle
iliskilendirilmesidir. Anlamli 6grenmede 6grenci etkin konumdadir. Anlamli
sekilde Ogrenilen bilgi; eylemlerimizin, duygularimizin ve bilingli
diisiincemizin bilesiminden hareketle olusturdugumuz ve bizim kontrol altina
aldigimiz bilgidir. Sahiplilik ve giic anlamini hissedebilme yoluyla elde
ettigimiz bilgidir. Buna karsilik ezbere bir sekilde 6grendigimiz bir bilgi alaninm
diisiinelim. TIlkinin aksine bu bilgi, ekseriyetle unuttugumuz, bilgi veya
tecriibeyle az bir iliskisini gordiigiimiiz bilgi olacaktir. Ne yazik ki, ¢cogu insan

icin okul 6greniminin nihai anlami, temelde ezberci egitime dayanmaktadir

(Caine ve Caine, 2002: 99).

Ausubel’in  Onceki Ogrenmelerin  Onemine yaptigi vurgu su sekilde
Ozetlenebilir. Ausubel’e gore etkili 6grenmede en Onemli faktér Ggrencinin ne
bildigidir. Yeni bilgiler 6grencinin ne bildigine gore verilmelidir. Ogrencinin
bilgisini tespit etmek igin onlarla tartismak gerekmektedir. Ogrencinin kavrami nasil
anladiklart ogrenciyle tek tek ilgilenerek goézlenmelidir. Kavram oOgrenme, 0

kavramla ilgili iskeletin 6zimsenmesi ile olmaktadir.

Anlamli 6grenme siireci, 6grencinin bilgiyi alma ve kullanmasi bakimindan
zihin ¢abalarinin siirekli aktif oldugu bir siirectir. Ogrenci bilissel yapisinda var olan
kavramlardan bazilarin seger, yeni 6grendikleri ile dncekileri biitiinlestirir. Ogrenen
bu iligkilendirme siirecini fark ederek mesaj1 anlamaya c¢alisir. Bu agidan
bakildiginda 6grencinin bilgiyi hazir sekilde bulup ezberlemedigi, temellendirmeden

ve yalnizca degerlendirme siirecine yonelik olarak kullanmadigi goriiliir.
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Ausubel’e (1968) gore anlamli 6grenmenin ger¢eklesmesi,
a) Ogrenme malzemesinin anlamlilig
b) Ogrencinin sahip oldugu bilissel yapisi

¢) Ogrenenin niyeti

gibi bir takim sartlara baglidir Bu sartlardan biri eksik olursa anlamli 6grenme

gerceklesmez. Ogrenme ezbere 6grenmeye doner (Acgikgdz, 2007: 76).

Ogrenme malzemesinin anlamlilig1, 6grencinin konuyu bir énceki ve bir
sonraki konuyla iliskilendirebilmesidir. S6z gelimi Tiirk Edebiyati destan donemi
sOzlii edebiyat {riinleri konusunda oOgrenilen kosuk tiirliniin, Tirk halk
edebiyatindaki kogsma ve divan edebiyatindaki gazeller ile iliskilendirilebilmesi ve bu
siiregte 6grencinin bu bilgiye segerek ulagmasi bu bilginin 6grenen igin anlamli

oldugunun bir gdstergesi sayilabilir.

Ogrencinin biligsel yapis1 ise dgrencinin hazirbulunuslulugu ile ilgili bir
strectir. Gerekli kavram, kuram, olgu, 6nermelere ve algisal yapiya sahip olmasi ile
ilgilidir. Bu gereklilikler oldugu siirece bilgi 6grenenin zihninde bir yer bulur. Bu
anlamda 2005 yil1 Ortadgretim Tiirk Edebiyati 9. sinif miifredatinin 6nemli bir islevi
oldugu sdylenebilir. 10, 11 ve 12. siniflarda gretilecek konularin genel altyapisinm
hazirlayip ortaokuldan gelen; varsa eksik &grenmelerin giderilmesinde yardimci

olarak 6grencinin biligsel altyapisini hazirlamaktadir.

Ogrenen bilgiyi daha énceden var olan bilgileri ile iliskilendirmeye ¢aba sarf
ediyor, bu iligkilerin farkina varabiliyor ise bu durumun Ogrenenin niyetinin bir

sonucu oldugu sdylenebilir.

Ogrenen yukarida sayilan sartlar1 saglayamazsa anlamli 6grenme siirecinin
disinda kalir, bilgiyi sindirememis ve ezberlemis olur. Ortadgretim Tarih derslerinde
Tanzimat doneminin sosyal, siyasal, ekonomik ve teknik Ozelliklerini tam olarak
Ogrenebilen birey; eger isterse Tanzimat sairlerinin fikir yapisini, eserlerinde ele
aldig1 konular1 ve siirecin sonunda Tanzimat edebiyatinin biitiinlinii anlamli sekilde
O0grenilmis hale getirebilir. Bu da disiplinler aras1 anlamli 6grenmeyi etkileyen bir

faktor olarak degerlendirilebilir.
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Bireyin ozellikle egitim Ogretim siiresince iliskilendirmesi gereken kavram
sayisinin ¢oklugu, kaynak konumundakilerin kavramlar arasi iliskiyi yeterince
verememis olmasi, Ogrencilerin belli bir temele sahip olmadan bir¢cok kavrami
O6grenmek durumunda kalmalari, anlamli 6grenmenin belli sartlar1 tasimazsa ezbere
O0grenmeye doniisebilecegini gostermektedir. Anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi

icin Ausubel’e gore lic 6nemli evre bulunmaktadir.

Birinci Evre ) Ikinci Evre _ Ugtincui Evre
On Diizenleyici Ogrenme Gorevi veya .Materyallerln Zihinsel Organizasyonun
Gosterimi Giiglendirilmesi

e Dersin  amacinin  net | ® Yeni materyalin organizasyonunun agik | e Yeni bilgi ile 6n

bir sekilde belirtilmesi bir sekilde belirtilmesi duzenleyicinin
e Diizenleyicinin e Ogrenme materyalinin siralamasinin iliskilendirilmesi
gosterimi mantikli hale getirilmesi o Aktif 6grenmenin tegvik
e Diizenleyici ile dgrenci | e Ogrencinin anlaml 6grenme edilmesi
bilgisinin aktivitelerinin igerisine birakilmasi
iligkilendirilmesi

Tablo 2: Ausebel’e Gore Anlamli Ogrenme Evreleri (Ausebel 1968; Kilig, 2003).

Ogrenilen kavramlarin yeni kavramlarla iliskilendirilmesinin temel teskil
ettigi bu egitim kuraminda kavram haritalar1 6nemli bir yer tutmaktadir. Sinirsiz
bilginin oldugu zihin koridorunda binlerce bilgi ¢cekmecesinin i¢ine dogru ve birbiri
ile 1yi iligkilendirilmis sekilde yerlesen bilgiler ancak anlamli hale gelir ve sahibine
fayda verir. Bu bilgileri birbirine baglamaya, gerektiginde bireyin bilgi
cekmecesinden ¢ikarip kullanmasina yarayan tekniklerin arasinda da kavram

haritalar1 6nemli yer tutmaktadir.
4.1.2. Bruner’in Bulus Yoluyla Ogrenme Kuram

Bulus yoluyla 6grenmede, 6grenilen konu ya da malzeme, 6grenenin biligsel
yapisina dahil edilmeden once Ogrenen tarafindan kesfedilir. Bunun igin bulus
yoluyla &grenmede soyutlamalar ve genellemelerden Once somut olaylara ve
orneklere yer verilir (A¢ikgdz 2008: 71). Bruner’ e gore bilissel etkinligin timii
nesnelerin ve olaylarin secilmis ipucglarina gore kategorilenmesidir. Kategorilerken

farkliliklar netlestirilir ve benzerlikler ortaya konur.
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OTEP kazanimlarinmi inceledigimizde: sezer, fark eder, belirler, iliskilendirir
seklindeki kazanimlarin 6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir. Bu kazanimlar sunus
yoluyla verilmeye uygun olmayan kazammlardir. Ogrencinin onceki bilgilerini
kullanarak rehber durumda olan 6gretmenin sectigi ipucu, isaret ve aciklamalar ile bu

kazanimlar1 gergeklestirmesi hedeflenmektedir.
Ornegin 10. siif 8gretici metinler konusunun kazanimlar1 icinde yer alan:

‘Metnin sade ve sanatkdarane olusunun arkasinda bir kiiltiir ve zevk
farklhiligimin da oldugunu fark eder.’ kazanimimi ele alalim. Bu kazanima bulus

yoluyla 6grenme ilkeleri ¢ercevesinde ulasilacaktir.

Erden ve Akman (2005)’e gore bu yaklasimda asagidaki sira takip

edilmelidir:

1. Ogretmen ilk dnce dgrencilere kavram &rnekleri verir. Ogrenciler kavrama ait

ortak dzelliklerin neler olduguna dair denenceler kurar.

2. Kavramin ornek olmayan &rneklerini verir. Ogrenciler &rnek ile ornek
olamayanlarin farkli yonlerini bulmaya ¢alisir. Ornek olmayanlar, drneklerin ortak

yonlerinin agiga ¢ikmasini ve kavramin 6grenci zihninde netlesmesini saglar.

3. Ogretmen Ogrencilere gosterilen orneklere dayali olarak kavramun ozellikleri
hakkinda hipotez iiretmelerini ve bunlar1 yazmalarim ister. Ogretmen sorularla

ogrencinin kritik 6zellikleri bulmalarina yardimeci olur.

4. Ornekler ve drnek olmayanlar, kavramin kritik 6zellikleri kazanilincaya kadar

verilmeye devam edilir (Erden ve Akman, 2005: 70).

Yukarida verilen yontem basamaklari incelendiginde sozii gegen ‘Metnin
sade ve sanatkarane olusunun arkasinda bir kiiltiir ve zevk farkliliginin da oldugunu
fark eder.” kazanimi, bulus yoluyla 6grenme ¢ergevesinde, 6grencinin biligsel yapisi
dogrudan dahil edilmeden bu kazanimlara 6rnek olan ve ornek olmayan Ozelikler

tizerinden ve daha ¢ok sezgilerini kullanarak 6grenebildigi goriilecektir.

Bruner’e gore (1960) bulus Yyoluyla 06grenme; Ogrenme iriiniini

degerlendirmede, problem ¢6zme tekniklerini Ogretmede ve bilimsel siireg
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becerilerini (hipotez kurma, test etme v.b.) kazandirmada, 6grenme ve arastirmaya

yonelik olumlu tutum gelistirmede etkin role sahiptir.

Bulus yoluyla 6grenme kuraminda, kavramlarin 6rnek olan ve olmayan
durumlarinin ~ farkliliklarmin -~ agiga  ¢ikmasinda, kavram ile iligkisinin
hissettirilmesinde ve orneklerin ortak yonlerinin bulunmasinda kavram haritalarinin
kullanish olacag: sdylenebilir. Ozellikle baz1 kavramlar aras1 baglarim bos birakildigi

kavram haritalarinin bu yaklasimda etkili olacagi diisiiniilebilir.
4.1.3. Beyin Temelli Ogrenme Yaklasim

Beyin temelli 6grenme beyin kurallarinin kabul edilmesini ve Ogretimin
zihindeki bu kurallarla orgiitlenmesini igermektedir. Bir bagka ifadeyle bu
yaklagimin amaci, anlamli bir 6grenme-6gretme siireci igin her seyden dnce 6grenme
islevini yerine getiren beynin biyolojik yapisinin ve isleyis kurallarinin
benimsenmesini ve 0gretme siirecinin bu isleyis kurallarina gore yapilandirilmasini

saglamaktir (Caine ve Caine, 2002: 4).

Beyin temelli 6grenme, bilissel alan ve noOrobilimdeki ¢aligmalara dayali
olarak ortaya ¢ikan, insanlarin en iy1 bicimde nasil 6grendigini agiklamaya calisan ve
ogretime gelisimsel ve sosyo-kiltirel agidan bakan biitlinciil bir yaklasimdir (Caine
ve Caine, 2002; Demirel, 2010: 37).

Beynin en 1yi sekilde nasil 6grendigini temele alan bu 6gretme kuram iiriin
odakli degil, siire¢ odaklidir. Sirece dayali yaklagim ise iist diizey Ogrenme,
derinlemesine diisiinme, bilginin kalicilig1 ve transferini 6ne ¢ikarmaktadir. Kavram
haritalarinin beyin temelli 6grenme yaklasiminda, 6zellikle bilginin siniflandirilmasi,
kalici sekle doniismesi ve onceki bilgilerle iliskilendirilmesi hususunda onemli

tekniklerden biri olarak kullanilabilir.

Beyin Temelli Ogrenme yaklasimi, beynin kendi dogal isleyisine iliskin
ilkelerine dayanan bir o6grenme bicimi ve en Ust dizeyde dikkat, anlama,
anlamlandirma ve bellek konularmmi odagina alan bir yaklasim olma o6zelligi

gostermektedir (Bastug, 2007: 36).
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Kavram haritalarinin beynin en iyi sekilde nasil 6grendigini ortaya
cikarmakta hem gorsel zekayr denedigi i¢in hem de kavramlar arasi iligki baglarim

diisiindiirdiigii i¢in iist diizey 6grenmelerde dnemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir.
4.1.4. Programh Ogrenme Yaklasimi

Davranig¢t  6grenme ekoliinlin  okul egitiminde etkili olan 0Ogretme
yaklasimlarindan biri de programli 6grenmedir. Programli 6grenme, Skinner’in
ogrenme ve pekistirme ilkelerine dayanmaktadir. Ogretimin bireysellesmesi ve tam
ogrenme ilkeleri esas alimmigtir. Programli 6grenme etkinlikleri asagidaki ilkeler

cercevesinde gergeklestirilir (Ergun, 1997, Kogak 2011).

1) Kiigiik adimlar ilkesi: Ogretilecek konu dersin hedef-davranislart
dogrultusunda 6grenci tarafindan kolayca dgrenilebilecek bigimde en kiigiik bilgi ve
beceri birimlerine ayrilir. Ogrenci bu bilgi birimlerini adim adim izleyerek, ¢dzerek
ve kullanarak konu iginde ilerleme saglar. Bu ilerleme dogrusal yani asamali bir

sekilde ya da 6grenci tercihine gore segeneklere ayrilmis olabilir.

2) Etkin katilim ilkesi: Ogrenci kendine sunulan uyarici ve bilgilere tepki
gostermek zorundadir. Bunu saglamak i¢in iinite ve konu igerigi sorularla
ogrencilere sunulur. Bu sorular hem sunulan bilginin 6grenilip 6grenilmedigini

yoklamakta hem de 6grencinin 6grenmesinde bir ara¢ olmaktadir.

3) Basar ilkesi: Sorular 6grencinin cevaplayabilecegi giicliikte olmali ve
sunulan bilgiyle ilgili olmalidir. Programli 6gretimin en temel ozelligi smifin
diizeyine gore degil 6grencinin 6grenme performansina gére uygulama imkani
vermesidir. Bilgisayar desteginde yeni gelistirilen paket programlar biiyiikk dlgiide
herkesin basarili olabilecegi 6grenme-6gretme ortamlari saglamaktadir. Programin
isleyisi esnasinda Ogrencinin cevapladigi her soru onu hedefe ydnelik

glduleyecektir.

4) Anmda diizeltme ilkesi: Programli dgretim etkinliklerinde doniit
diizeltme etkinlikleri her bir wuyarici-tepki etkilesiminden hemen sonra
gerceklesmektedir. Sorulan soruya dgrencinin verdigi cevabin dogrulugu yanlislig:
aninda bildirilmektedir. Yanligsa programin niteligine gore ipuglar1 ya da beklenerek

O0grencinin diizeltme yapmasina imkan taninmaktadir.

5) Bireysel Hiz Ilkesi: Ogrenci kendi ilgi, yetenek, tercih ve dgrenme
diizeyine uygun olarak hizin1 ayarlayabilir. Bunu saglamak i¢in ¢ogu programl

Ogretim materyallerinde konunun farkli segenekleri ve glcluk duzeyleri
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olusturulmustur. Ogrenci istedigi diizeyi segerek zaman ve bilgi zorlugunu
ayarlayabilmektedir. Uygulamada basarinin saglanabilmesi i¢in dgrenci bir 6grenme

birimini tam olarak 6grenmeden digerine gegmemelidir (Demirel, 2010: 25).

Ozellikle bilgisayar ortaminda cesitli programlarla hazirlanan kavram
haritalari, bireyin kendi semalarinda diizenleme yapmasina imkan vermesi ve bireyin
kendi kavram haritalarim1 kendi hizinda olusturabilmesi agisindan kullanishdir.
Ayrica birey hazirlanan programlar sayesinde kavramlar arasinda hatali bir

iliskilendirme yaparsa, aninda doniit alabilecegi i¢in bu teknik kullanigh olacaktir.

Birey kagit kalem ile olusturdugu kavram haritalarinda da ancak kendi bilgi
ve yasantilar1 derecesinde kavram haritalar1 olusturabilecektir. Bir bagkasinin
olusturdugu kavram haritalarin1 ise kavram ve kavram iligkilerini kontrol etme
suretiyle kendi 6grenme hizinda yeniden diizenleyebilecektir. Bu durum kavram
haritalarinin Skinner’in programli 6gretim metodunda da siklikla kullanilabilecek bir

teknik oldugunu gostermektedir.
4.1.5. Gardner’in Coklu Zeka Kuramm

Howard Gardner tarafindan ileri sirllen, zekaya alternatif bir bakis agisidir
ve ilk olarak 1983’te yayinlanan “Frames of Mind’’ (Zeka Cergeveleri) adli kitabinda
kuramini agiklamigtir (Nuzzi, 1997: 16).

Coklu Zeka Kurami zihnin nasil ¢alistiginin bir 6rnegi olarak gelistirilmistir. Coklu
Zek& Kuramini benimseme 6grencilerin kendilerini ve digerlerini nasil gordigii hakkinda bir
devrim getirebilir. Kendilerini zeki ya da aptal olarak tanimlamak yerine, bir¢ok alanda
potansiyel olarak kendilerini zeki olarak algilarlar. Coklu Zekd Kurami, bireyin biligsel
kabiliyetini agiklamada tek bir “genel” zekddan ziyade, digerlerine gore ¢esitli ve bagimsiz
fakat birbirleriyle etkilesen bilissel kapasitelerle tanimlamanin daha verimli oldugunu 6ne
stirer. Lego bloklarimi diisiiniirsek, oynamak icin tek ¢esit blogumuz olsaydi, yapmin sadece
sinirli bir kismini yapabilirdik; eger cok sayida degisik blok bi¢imlerimiz olursa, farkli
yapilar yaratmak icin onlari birbirine baglayarak daha ayrintili ve karmagik yapilar

yapabiliriz (Hasenekoglu ve Giirbiizoglu, 2009: 50).
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Gardner, ¢oklu zekd kuraminin alanlarini dokuz madde ile tanimlayarak
ogrencilerin bu zeka alanlarinin en az birinde yetenek ve potansiyele sahip oldugunu

distinm{istiir.

1. Sozel-Dilsel Zeka

2. Matematiksel-Mantiksal Zeka
3. Gorsel-Uzamsal Zeka

4. Muziksel-Ritmik Zeka

5. Bedensel-Kinestetik Zeka

6. Kisileraras1 Arasi—Sosyal Zeka
7. igsel-Oze Doniik Zeka

8. Dogac1 Zeka

9. Varolusgu Zeka (Temur, 2004:2)

Kavram haritalar1 ile yapilan etkinliklerde sinir ancak bireyin kendisidir.
Boylece birey sahip oldugu zeka tiirlinii, yapacak oldugu kavram haritasina dogrudan
yansitacaktir. Bireyin sahip oldugu zeka tiirliniin ortaya ¢ikmasinda kavram

haritalarinin 6nemli bir islevi oldugu sdylenebilir.

Geometrik sekillerle zihnindeki kavramlar: ifade eden bireyler matematiksel
mantiksal zek&d tlrini ve gorsel-uzamsal zekasini 6n plana g¢ikarirken daha g¢ok
yaziya ihtiya¢c duyan bireyler sdzel ve dilsel zekalarini 6n plana ¢ikarmaktadirlar.
Ayn1 zamanda kavram haritalar1 aktif 6grenme metotlariyla birlestirilip grup
caligmasi, sor 6gren gibi etkinliklerle kisilerarasi-sosyal zekayr on plana ¢ikarmak

i¢cin de kullanilabilir.
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4.2. Kavramlar ve Kavram Ogretimi

4.2.1. Kavramn Tanimm ve Ozellikleri

Kavram, bir nesnenin veya diislincenin zihindeki soyut ve genel tasarimi,
mefhum, fehva, konsept, nosyon olarak adlandirilmaktadir (TUrk Dil Kurumu
[TDK], 1998).

Bu tanim asagida verildigi gibi soyutluk ve somutluk derecesi sergilemesi de
ilave edilerek gelistirilirken; kavramlar dile 6zgii durumlar1 agisindan su sekilde ele

alimmustir.

Bir seyin, bir nesnenin zihindeki ve zihne ait tasarimi; soyut diisiinme
faaliyetinde kullanilan ve belli bir somutluk ya da soyutluk derecesi sergileyen bir

diistince, fikir ya da ide olarak tanimlanmaktadir (Cevizci, 1999: 499).

Aksan (1995: 475)’a gore kavramin tanimi diinyadaki nesnelerin, bigimlerin,
olgu, durum ve devinimlerin dildeki anlatim bulgusu ve diinyadaki nesnelerin ortak
niteliklerine dayanan, dile 6zgii bir genelleme, bir soyutlamadir. Aksan J. Lyons’un
kavram tanimini, zihnin nesneleri kavranmasina ya da bilmesine ara¢ olan bir

diisiince ya da mantiksal bir yap1 olarak aktarmistir.

Insan zihninde anlamlanan farkli obje ve olgularin degisebilen ortak
ozelliklerini temsil eden ve bir sozciikle ifade edilen bilgi yapilarina kavram

denilmektedir (Ulgen, 1996: 34).

Fidan (1985: 166)’a gore kavramlarin 6zellikleri asagidaki gibidir:

. Somuttan soyuta derecelenebilirler.

. Basitten karmasiga dogru bir siralama gosterirler.

. Bazi kavramlar birbiriyle iliskili bircok kavramu icerir.

. Kavramlarin temel 6zellikleri tanimlama veya fonksiyonel yonlerden olabilir.
. Kavramlarin kritik ve kritik olmayan 6zellikleri vardir.

. Dikey ve yatay organizasyon icindedirler.

. Kisiden kisiye degisen ve degismeyen olmak uzere iki tirli anlam tagirlar.
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. Siirekli gelisen ve yeni anlamlar kazanan simiflamalardir. Kavram gelisimi
bireyin gelisimi ile ic igedir.

. Hangi yolla kazanilirsa kazanilsin, onlara yalniz kisinin kendi yasantilar
anlam kazandirir.

. Insanlar, kavramlarin énemli bir kismmi sembolik sekillerle zihinlerine

yerlestirirler ve hatirlarlar.

Yukarida kavram hakkindaki tiim bilgilerin ortak noktasi, kavramlarin
nesnelerin, durumlarin veya olaylarin zihindeki yansimasi seklindedir. Tiirk
edebiyatindaki makale kavramimi ele aldigimizda bireyin makale kavramin
duydugunda, zihninde olusan goriintiler bir kavram Ornegidir. Birey kavram
hakkinda ne denli genis bir iliskilendirme kabiliyetine sahipse bu resim 0 kadar net

ve doyurucu olacaktir.

Ornegin, birey makale kavramini ilk duydugunda bunu zihnindeki dogru
semanin ig¢ine yerlestirmesi gerekir. Birey kavrami ilk once genellemek ister. Daha
sonra genellenen kavrama ait diger yan kavramlar bireyin zihninde sekillenir ve
soyut bir kavram Orglisli ortaya ¢ikar. Kavram soyutlasabildigi 6l¢iide nitelikli hale
gelir. Insanin diisiinebilme kabiliyetinin en temel dzelliklerinden birisi de onun bu

nitelikli kavrami olusturabilmesidir.
Bireyin 6grendigi kavramlar:

- Soyutluk derecesi
- Karmasiklik derecesi
- Genellik (cok boyutluluk) derecesi

- Kritik 6zellikler bakimindan birbirlerinden farklilasirlar.

Soyutluk Derecesi: Kavramlar ¢ziinde soyuttur. Ne var ki kimi kavramlar duyu organlariyla
algilanabildikleri ig¢in daha az soyut (masa, kus) kimileriyse (adalet gibi) ¢ok soyutturlar.

Kavramin 6zellikleri azalinca kaplam genisler.

Ornek: Dért ayakli tahta masa; Bunun iglemi genis (6zellikleri gok) dolayisiyla kaplami dar.
Az sayida masay1 kapsiyor. Oysa masanin i¢lemi dar (6zellikleri belirtilmiyor), kaplami genistir.

(biitiin masalar1 kapsiyor)
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Karmasiklik Derecesi: Kavramlar, yalindan karmasiga dogru bir sira izler. Masa, yalin bir
kavramdir. Birkag o6zelligi vardir. Oysa kent (niifus, semt, yol, trafik, vb.) birgok o6zelligiyle

karmasgik bir kavramdir.

Genellik (Cok Boyutluluk) Derecesi: Kimi kavramlar birbiriyle iligkili bircok kavrami
icerir. Ornegin bina (ev, diikkan, fabrika, otel vb. kavramlari icine alir) ve araba (at arabasi,

otomobil, el arabasi gibi kavramlari icerir) farkli kavramlari iceren, ¢ok farklilasan kavramlardir.

Ozelliklerin Kritikligi: Ozelliklerin kritik (yani dogrudan kavramla ilgili) olup olmamasi,
kavramlarin gelismesinde onemli bir noktadir. Turist kavrami igin kritik 6zelikler: Dinlenmek,
eglenmek, hosga vakit gecirmek, meraklarini giderip yeni seyler gérmek igin gezmesi, zevk alip
isteklerini kargilamasi, siirekli oturma yerinin olmasi... Ama giyimi, yurttasi oldugu ilke, turist

kavrami i¢in kritik 6zellikler degildir (Nas, 2000: 101).
4.2.2. Kavram Ogrenme

Bireyin adin1 6grendigi yeni kavramlar1 bilissel semalarinda yapilandirma
surecine kavram 6grenme denilmektedir. Birey bir kavramin adin1 duymus olabilir.
Bu bireyin bu kavrami zihnine dogru sekilde yerlestirdigi anlamina gelmez. Birey
adin1 duydugu yeni kavrami zihninde dogru semalara, dogru baglant1 iliskileri ile

yerlestirmesi gerekir.

Gagne (1970: 138) de, yeni 6grenilen nesneleri, olaylar1 ya da insanlari bir
sinifa koyabilme ve bir biitiin olarak tepkide bulunabilme durumuna kavram

O0grenme adin1 vermektedir.

Zihinde bir kavramin olusturulmasmin kavram 06grenme ic¢in yeterli
olmadigmi savunan Ulgen (2001: 109), farkliliklar1 ve benzerlikleri gruplayarak
yapilan genellemelerden sonra bunlari siniflayabildigimiz kadar kavram 6grenmenin
gerceklestirilebilmis oldugunu savunmaktadir. Kavram kazanma denilen sirecin
gerceklesebilmesi i¢in genellemeler sonucu zihinde olugmaya baglayan kavramin

belirli nitelik ve 6l¢iitlere gore zihinde ayristirilmast gerekmektedir.

Kavram 6grenimini zorlastiran etmenlerden bahseden Ulgen (2001: 136-138)

tespitlerini su sekilde siralamaktadir:
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1. Ogrenilecek kavrama iliskin 6n bilgiler: Cocuklar yeni kavram
Ogrenirken, once ogrendigi bilgileri Olgiit olarak kullanabilmektedir. Boylece
kavram eksik, yanlis veya iki anlamli 6grenilecektir. Bu durumun sonucunda ¢ocuk
ya geliskiye diigerek cesareti kirilir veya kavrama ait edindigi 6n bilgiyi savunmaya

gecebilir

2. Kavram kargasasi: Bir kavram i¢in birden ¢ok s6zciik kullanilmasi ya
da bir sozciigiin birden ¢ok kavram i¢in kullanilmasi kavram kargasasina yol

acmakta ve ¢cocukta kavram 6grenmeyi zorlastirabilmektedir.

3. Ogretim ortamimin yetersizligi: Kavram ogretiminde &gretmenin,
kavramlar ve kavramlar arasi iliskideki bilgi diizeyi ve kavram 6gretim metotlarini

kullanma becerisi, kavram 6grenme zorluklar1 arasinda yer almaktadir.

Yukaridaki kavram 6grenimini zorlastiran etmenler incelendiginde saglikli bir
kavram ogreniminin sagliklt bir 6gretim ortaminda gerceklesebilecegi asikardir.
Kavram Ogrenimini zorlastiran etmenler dogrudan kavramin nasil 6gretildigi ile

iligkilidir. Bu iligki de kavram dgretiminin 6nemini ortaya koymaktadir.

4.2.3. Kavram Ogretimi

Kavram ogretimi aslinda egitim felsefecilerinin ‘Nasil 6gretelim?’ sorusuna
aradigr cevaptir. Giiniimiiz egitim anlayiglarinda bireyin kavramlar1 kendi zihin
siizgecinden gecirerek anlamlandirmasi 6n plana g¢ikmaktadir. Bireyin kavrami
sagliklh bir sekilde 6grenebilmesi i¢in, dogustan itibaren semalarina yerlestirdigi 6n
kavramlarmin ve hazirbulunuslulugunun yeterli olmasi gerekir. Ogrencinin kavrami
o0grenme verimliligi ile 6gretmenin kavrami Ogretme yetenegi kavram Ogretimi

stirecini dogrudan etkiler.

Kavram 6gretiminin; somut diizey, tanima diizeyi, siniflama diizeyi ve soyut
dizey olmak Uzere dort ana dizeyde gergeklestigini soyleyen Senemoglu (2004:
519-532) sinir siteminin ve 6grenme yasantilarinin yeterli olgunluga erismesine, ayni
diizeydeki kavramlarin farkli zamanlarda Ogrenilebilecegine ve tiim diizeylerin

birbiri ardinca yapilandirildigina dikkat ¢eker.
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Ormnegin birey once kus ismini dgrenir ve kus K-U-S sesini duydugunda
zihninde birka¢ resim canlanir. Daha sonra kuslara ait semalarina birkag¢ 6zellik daha
ekleyerek kus kavramina ait olan ve olmayan ornekler bulur. S6zgelimi birey,
tavugun ucamamasindan yola ¢ikarak onun bir kus olmadigini diislinebilir. Bireyin
zihnindeki kus semasina yeni halkalar eklendik¢e birey kusa ait birgok Ozelligin
tavukta da var oldugunu ve tavugun da bir kus oldugunu kavrayabilir. Birey
o0grendigi kavrama ait ne denli fazla 6zelligi semalarma ekleyebilirse o derece
kavrami soyutlagtirmis olur. Divan edebiyatindaki 6nemli mazmunlardan biri olan
‘garip biilblil’tin bir kus oldugunu, giil diyarina asik oldugunu ve zayif biinyeli,
kirilgan oldugunu 6grendikce metindeki asik kavrami ile birlikte diislinebilecek ve

bu kavram onun zihninde gittikce mazmuna dontisecektir.

Ortadgretim Tirk Edebiyatt Ogretiminin baslica sorunlarindan olan
Ogrencinin metnin ve sairin zihin diinyasint ¢6zememesi sorunu, iletinin
gondericisinin ve alicisinin kavram soyutlugunun birbirine ¢cok uzak olmasindan
kaynaklanmaktadir. Calismanin giris boliimiinde de deginildigi gibi; ¢cagin getirdigi
sartlar bireyin, kavrami yalnizca islevsel olarak O6grenmesine sebep olmaktadir.
Bireyin anlam diinyas: gittikge fakirlesmekte ve OTEP kazanimlarinin gergeklesme
diizeyi azalmakta, sanatcilarla 6grencinin arasindaki kavram kalitesinin farki giin

gectikce artmaktadir.

Birey o0Ogrendigi kavrama ait Ozellikleri arttirdigi siirece somut islem
basamaklarindan soyut islem basamaklarina ulasabilecektir. Somut islemler
doneminde benmerkezcilikten uzaklasan birey, nesneleri birden ¢ok boyuta gore
(renk, sekil gibi) gruplandirabilir. Soyut islemler donemine ulasan birey ise

hipotezler kurarak diisiincelerini organize edebilir.

Bu siirecte kavram haritalarinin etkili oldugu sahada yapilan g¢aligmalarla
ortaya konmustur. (Cardak, 2002; Kabaca, 2002; Giigliier, 2006; Yaman, 2006;
Korukcu, 2007; Erdogan, 2007; Colak, 2010; Kogak, 2011; Evrekli, Inel, Balim
2012.)
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4.3.Kavram Haritalar:

Bilgiyi organize etmek ve sembollestirmek igin kullanilan grafiksel araglar
olan kavram haritalari, Novak ve Gowin (1984: 15-27)’e gore kavramlar arasindaki
anlaml iligkileri 6nermeler seklinde simgelestirmek iizere tasarlanmistir. Kavram
haritalar1 6grencilerin anlamli 6grenmelerini kolaylagtiran bir 6grenme aracidir.
Kavram haritalar1 ayrica 6grencilerde onceden var olan bilgilerle yeni 6grenilen
bilgiler arasinda baglanti kurmalarina yardim ederler. Kavram haritalar1 kavramlar
arasindaki iliskileri gostermek icin yapilir. Calismada ctimleler yer almaz, baglantilar
sayesinde anlamli iliskiler kurulur. Ornegin, gok mavidir ciimlesinde gok ve mavi
kavramlar1 bir baglanti ¢izgisiyle baglanir ve Uzerine -dir eki getirilir. Kavram
haritas1 kavramlar1 kolay ve kalict bir sekilde beyne yerlestirmenin bir yoludur.
Kavramlar arasindaki baglantilar1 gorsel olarak fark etmemizi saglar. Ayrica bir

ogrenme sona erdikten sonra ne 6grendigimizin bir 6zeti olarak da gorev yapar.

Kavram haritalarinin, kavramlart 6grenmenin merkezine aldigr i¢in
Ausubel’in savunuculugunu yaptigi anlamli 6grenme kuraminda da 6nemli bir yeri

oldugu sdylenebilir.

Novak ve Gowin (1984: 15-27)’e gore birey anlam iligkilerini kendi getirdigi
zihin semalarinin lizerine bina eder. Birey gibi bireyin zihnindeki kavram semasi da
0zel ve biriciktir. Bu bakimdan kavram haritalarinin bireysel 6grenmeyi esas aldig

soylenebilir.

4.3.1. Kavram Haritalar1 Olusturma Siireci

Yapilan arastirmalara gore kavram haritalart olusturulurken izlenmesi

gereken siire¢ su sekildedir:

1. Ogretilecek konunun kavramlari listelenir. Kavramlarla ilgili agiklama
gerekmez. Esya ve olaylarin tekil 6rnekleri, 6zel adlar kavram olmadiklari igin bu

listeye alinmaz. ilkeler ve kavramlar aras: iliskiler de bu listeye dahil degildir.



2. Kavramlar listesinden en genel veya en iist diizeyde olan sozciik ayr1 bir
sayfanin bagina ya da ortasma yazilir. Bu bir kavram olabilecegi gibi bir tema da
olabilir. Bundan sonra dgretilmek istenen iligkili kavramlar asamali bir diizende

sayfaya yerlestirilir.

Diigey diizenlemede en genel kavram en istte, esit genellikteki kavramlar
ayni satirda, digerleri genellik derecelerine gore azalan sirada sayfanin altina dogru

siralanir.

Kavramlarin birincil ve ikincil olarak ayrildigi 6riimcek kavram haritalarda
ise birincil, ana kavram ortaya diger kavramlardan daha vurgulu sekilde yerlestirilir.
Ikincil kavramlar ana kavram etrafina yerlestirilir. Kavram iliski yargilan ise

kavramlar arasina iliski yonii dikkate alinarak, kagida paralel sekilde yazilir.

3. Kavramlar haritadaki diger sozciiklerden kolayca ayirt edilebilmelidir;

bunun i¢in kavramlar “kutu” veya “yuvarlak™ i¢ine alinir.

4. Ogretilmek istenilen kavramlar arasi iliskiler, genelleme ve ilkeler ayrica

listelenir.

5. Kavram haritasinda iki kavram arasindaki iliskiyi gostermek tizere iki kutu

bir ¢izgi ile baglanir. Tliski bu ¢izginin {izerine birkag kelimelik bir ibareyle yazilir.

Bu iliski haritadaki kavramlardan en az birini ilgilendiren bir énermedir.
Iliskiler ve ilkeler kutulanmaz. Bazi hallerde iliskinin yonii dénemli oldugu igin
belirtilecek iliski yonii ok ile gosterilir. Iliskileri icermeyen bir kavram haritas1 daha

ziyade bir akig diyagramina benzer; 6gretimde yeterince etkili olmaz.

6. Kavram haritas1 gereginden fazla sigirilmemelidir. Harita baslangigta basit
tutulmalidir. Harita ¢ok sayida kavramu, iligkiyi ve ilkeyi iceriyorsa dnce en énemli
elemanlar1 topluca gosteren bir genel harita, sonra genel haritanin boliimlerini ayr1

ayr gosteren ayrintili haritalar yapilmalidir. (Cepni ve ark., 1997 :410-413)
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Sekil 2: Kavram Haritalarinin Ozelliklerini Gosteren Kavram Haritasi
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4.3.2. Kavram Haritalarmin Cesitleri

Novak ve Gowin (1984: 39)’e¢ goére kavram haritalar1 ii¢ baslik altinda

incelenmektedir:

1- Akis Cizgesi (Flow Charts): Akis ¢izgesinde bir fikrin, diisiincenin, olayin
akis1 kavram haritas1 seklinde sunulur. Akis ¢izgesi algoritmalar1 ve islemleri birbirine
oklarla bagli degisik tiplerdeki kutular iginde gésteren yaygin bir sema tipidir. Akis
cizgeleri c¢esitli alanlardaki islem ve uygulamalarin yonetilmesi, belgelendirilmesi,
tasarlanmasi ve ¢oziimlenmesinde kullanilir.*

2- Donen Diyagramlar (Cycle Diagram): Donen diyagramlarin
olusturulmasinda kavramlarin birbiri ile karmasik iliskisi etkilidir. 2

3- Dayandirilabilir Agaglar (Predicability Trees): Kavram, bir noktaya

dayandirilacaksa dayandirilabilir agaglar kullanilabilir.

Kavram haritalari, kavramlar arasindaki iliskiyi gostermek ve kavramlar
kullanilabilir kilmak icin ¢izilirler. ilerlemeci dgretim felsefesine gore her bireyin
kendine 6zgili 6grenme yontemi vardir ve her birey 6zeldir. Bu yiizden bu felsefeye
gore tek ve mutlak bir kavram haritasit ¢iziminden bahsetmek celiski olacaktir.
Kavram haritas1 tekniginde birey mevcut bilgisini bi¢cimsel degisiklikler ile kendine
Ozgii sekillerde sunabilmelidir. Kavram haritast ¢esitlerinin olusumundaki temel

unsur haritalarin seklinden 6te onlarin olusturulma bigimleridir.

Altin (2002: 78) ise kavram haritalarin1 tamamlanma durumlarina goére iice

ayirir:

a) Tamamlanmis ve iligkilendirilmis kavram haritalari,
b) Tamamlanmis ancak iliskilendirilmemis kavram haritalari,®

¢) Tamamlanmamus ve iliskilendirilmemis kavram haritalar.*

! Ek 13 Metinlerin siniflandiriimast ile ilgili hazirlanan kavram haritas: akis gizelgesine érnektir.

2 Ek 15 Ogretici metinler ile ilgili hazirlanan kavram haritas1 dénen diyagramlara érnekir.

% Ek 10 Makale konusunda hazirlanan tamamlanmus ancak iliskilendirilmemis kavram haritalarina
ornektir

* Ek 4 Ogretici metinler ile ilgili hazirlanan kavram haritas: tamamlanmamus ve iliskilendirilmemis
kavram haritalarina 6rnektir
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Yukaridaki tasnif haritalarin tamamlanma ve haritadaki kavramlarin birbiri ile
iliskilendirilme durumlarma goére olusturulmustur. Bu tasnife gore edebiyat
derslerinin hangi asamasinda hangi tir kavram haritalar1 kullanilabilecegi
belirlenebilir. Ornegin, tamamlanmis ve iliskilendirilmis kavram haritalar1 dersin
O0zet bolimiinde ve bir Onceki dersin bilgilerini  hatirlatma boliimiinde
kullanilabilirken tamamlanmis ancak iligkilendirilmemis kavram haritalar1 gelistirme
ve Olgme degerlendirme bdliimlerinde kullanilmaya daha uygun olacaktir.
Tamamlanmamis ve iliskilendirilmemis kavram haritalar1 da 6lgme degerlendirme,

On bilgileri diizenleme, dikkat ¢cekme araci olarak kullanilabilir.

Kaya (2003: 73)’nin yaptig1 aragtirmaya gore ise kavram haritalar sekillerine

gore tlige ayrilir:

a) Hiyerarsik kavram haritalar
b) Hiyerarsik olmayan kavram haritalar1 (6riimcek, salkim, yildiz adi da
verilmistir)

C) Zincir kavram haritalar

a)Hiyerarsik Kavram Haritalar:
Hiyerarsik kavram haritalari, kapsamli bir kavram basligi altindaki daha

az kapsamli kavramlarin genelden 6zele dogru bir yapi icinde iliskilerini gosterir

Hiyerarsik kavram haritalar1 olusturulurken asagida belirtilen basamaklar
izlenebilir.

1. Konuyla ilgili kavramlarin listesi genelden 6zele dogru hiyerarsik bir yap1
iginde olusturulur.

2. Bu kavramlar listesinde en genel veya en kapsamli kavram (merkez
kavram) sayfanin en iistiine yazilir.

3. Konuyla ilgili daha 6zel olan ve merkez kavrami tanimlayan bagimli
kavramlar sayfanin daha alt kisimlarina agsamali olarak yerlestirilir.

4. Kavramlarin, haritadaki diger elemanlardan kolayca ayirt edilebilmesi i¢in,

daireler veya kutular icerisine alinmas1 gerekir.



39

5. Haritay1 olustururken kavramlarin hiyerarsik olarak diizenlenmesi gerekir.
Yaklasik olarak ayn1 6neme ve kapsama sahip kavramlar ayni hiyerarside (seviyede)
bulunmalidir

6. Kavramlar1 birbirleri ile iliskilendirmek ic¢in ¢izgiler kullanilir. Bu
cizgilerin tizerine kavramlar arasindaki iligskiyi anlaml1 birer 6nerme haline getirecek
baglanti kelimeleri veya ekleri yazilir. Bu baglanti kelimeleri veya eklerine
“olabilir”, “saglar”, “igerir”, “-dir”, “cesididir”, “vardir” ve “-den olusur” Ornek
verilebilir.

7. Kavram Ornekleri haritanin alt kisminda ilgili kavramlarla iliskilendirilir.
Ancak bu ornekler, haritada kolayca ayirt edilebilmesi icin daireler veya kutular
icerisine alinmamalidir.

8. Haritanin farkli kisimlarindaki kavramlar arasi iligkileri gostermek igin,

baglant1 kelimeleri veya ekleri yardimi ile ¢apraz baglantilar kurulur.

b)Hiyerarsik Olmayan Kavram Haritalari:

Ag, kategori, yildiz veya orlimcek kavram haritalar1 olarak da adlandirilan
hiyerarsik olmayan kavram haritalar1 hiyerarsik yapida olan kavram haritalarina

kiyasla kavramlar arasi iligkilerin ¢ok farkli sekillerde diizenlenmesine olanak saglar.

Hiyerarsik olmayan kavram haritalar1 olusturulurken asagida belirtilen

basamaklar izlenebilir.

1. En genel veya en kapsamli kavram (merkez kavram) sayfanin ortasina
yazilir.

2. Daha az kapsamli kavramlar, ¢izgiler ve oklarla merkez kavrama baglanir.

3. Ozel kavramlari iceren alt kategoriler, iist kategorilerle iliskilendirilir.

4. Kavramlar daireler veya kutular igerisine alinip, kavramlar aras1 iliskiler
baglant1 kelimeleri veya ekleri ile anlamli birer 6nerme haline getirilir.

5. Ornekler ilgili kavramlarla iliskilendirilir. Ancak bu drnekler daireler veya
kutular igerisine alinmamalidir.

6. Haritanin farkli kisimlarindaki kavramlar arasi iligkileri gostermek icin

capraz baglantilar kurulur.
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¢)Zincir Kavram Haritalar:

Ardisik veya sirasal olarak da adlandirilan zincir kavram haritalar1 yukaridan
asagiya dogru birbirini takip eden kavramlarin baglant1 kelimeleri veya ekleri ile
iligkilendirilmesi sonucu olusturulur. Bununla birlikte, 6gretmenler bu tiir bir kavram
haritas1 hazirlamis olan 6grencinin, konuyla ilgili kavramlari anlamada veya kavram
haritas1 teknigi hakkinda bazi sorunlara sahip oldugu sonucuna varabilirler. Clnk

bu tiir bir kavram haritasi yetersiz kavramay1 gosterir.

4.3.3. Kavram Haritalarinin Kullanim Alanlar

Kavram haritalar1 tizerine yapilan ¢aligmalarda bu haritalarin egitim-6gretim

calismalari i¢inde kullanildiklar1 alanlar su sekilde belirtilmektedir:

. Kavram haritalari, 6grencilerin 6gretimi yapilan eski konularla yeni

ogrenmelerin iligkisini ortaya koyabilmek icin kullanilabilir.

. Sinifta 6grencilerle birlikte ¢izildiginde, 6grencilerin konunun ana temasini

ve onunla iligkili diger kavramlart not almalarina firsat vermek igin kullanilabilir.

. Derste islenen konunun ders sonunda Ogrenciye Ozetlenmesi amaciyla
kullanilabilir. Bu tiir bir 6zetleme, konunun ana kavramlari ve basliklariyla alt
kavram ve basliklar arasinda ilke ve dnermeler araciligiyla baglantilar kurulacagt

icin d6grenciyi ezber yapmaktan kurtaracaktir.

. Kavram haritalari, iki veya U¢ boyutlu 6gretme ve 6grenme araci oldugu

icin, 6grenciye Ogretilmek istenen bilgiyi gorsel ve somut hale getirmede etkili ve

¢ok boyutlu bir arag olarak kullanilabilir. (Chang, Shung, Chen 2002;5-23; Korukgu

2007)

Kabaca (2002: 29-33)’ya gore bir 6gretim yontemi olarak kavram haritalart,
Ogretim modelinin her asamasinda kullanilmaya uygundur. Dersin baslangig,
aciklama, gelistirme ve degerlendirme asamalarinda kavram haritas1 kullanilabilir.
Kavram haritalari, initeler ve boliimler arasi bir geg¢is olarak da yararhdir.
Ogrencinin konular arasindaki baglantilar1 kurabilmesini saglar. Bir Uniteyi
pekistirmek ve degerlendirme aktivitelerine hazirlanmak i¢in kullanilan dogal bir yol
da olabilir. Genel olarak kavram haritalari, 6grencilere kavramlar1 anlamalari, hatali

ogrenmeleri tespit etmeleri ve kavramlar arasi iligkileri belirlemeleri i¢in degisik
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secenekler sunmaktadir. Bu yoniiyle de bireysel 6grenme ihtiyaglarini karsilamaya

yardimc1 olmaktadir.

Kavram haritalari, hem bireysel caligmalarda hem de grup c¢alismalarinda
kullanilabilir. Bireysel aktivitelerde kullanimi, 6grencilerin anlama seviyesini 6lgmek
icin daha uygundur. Grup ¢alismalarinda ise bir grubun yardimlasarak olusturdugu
kavram haritalari, bu grubun anlama seviyesini gostermesi agisindan Onemli

olmaktadir.

Kavram haritalari, dersin farkli dlzeylerinde degisik amaglar igin
kullanilabilir. Kaptan (1999, 113-114)’a gore bu dizeyler asagidaki sekilde
belirtilmektedir:

1. Baslangic Asamasinda Kavram Haritasinin Kullanilmasi

Ogrencilerin kavram hakkinda dnceden bilgileri varsa, bu asamada kavram
haritast kullanmak uygun olabilir. Bu asamada, kavram haritalar1 6grencilerin
kavram hakkinda onceden bilgilerinin olup olmadigini belirlemek amaciyla da

kullanilabilir.

Ogrencilerden o sirada anlattiklarina gore bir kavram haritasi yapmalari
istenebilir. Bu da 6grencilerin yanlis anlamalarini belirleyip diizeltmeleri igin bir

firsat verebilir.
2. Arastirma Asamasinda Kavram Haritasinin Kullanilmasi

Bu asamada, kavram haritasi grencilerin kavram degisiklikleri hakkindaki
goriislerini sergilemelerini saglar. Bu galisma sirasinda, 6zellikle dgrenciler kavram
haritas1 ¢izmeyi yeni Ogreniyorsa, 6grencilere kismen tamamlanig bir harita verip
kavrami aragtirlp Ogrendik¢e bu haritay1r tamamlamalarini istemek c¢ok uygun

olacaktir.
3. Aciklama Asamasinda Kavram Haritasinin Kullanilmasi

Aciklama asamasinda bir kavram haritast yapmak, ogrencilerin bir
kavramdan ne anladiklarim1 gorsel olarak yansittigi i¢in uygun olacaktir. Fen
bilgisinde ornegin deneysel bir ¢alijma ya da tartiyjma tamamlandiktan sonra
ogrencilerden bir kavram haritas1 g¢izmeleri istenebilir. Eger kavramlar ¢ok zor
degilse, bunu kendileri yapabilirler. Kavramlardan ne anladiklarin1 6zetlemeleri
istenip, daha sonra bir kavram haritas1 cizmeleri istenebilir. Ogrencinin 6grenme
sistemine bakarak, not alma ya da taslak ¢ikarma gibi yontemlerle alternatif olarak

kullanilan kavram haritas1 da ¢ok yararl olabilir.
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4. Gelistirme Asamasinda Kavram Haritasinin Kullanilmasi

Bu asamada 6grencilerin, agiklama bdliimiinde ¢izmis olduklar: bir kavram
haritasin1 ayni kavram igin yeniden kullanmalar1 fakat farkli renkteki kalemlerle,
gelistirme ¢aligmasinda 6grendikleri dogrultusunda eklemeler yapmalari uygun
olacaktir. Geligme agamasindaki kavram haritasi, c¢apraz baglantilar1 ve ileri
diizeydeki onermeleri ile bir onceki asamada kullanilandan daha karmasik
goriinebilir. Ayni zamanda, kismen tamamlanmis bir haritay1 6grencilere vermek de,
gelistirmekte olduklar bir kavram hakkinda bir sinif ya da grup tartismasi baslatmak

i¢in uygun bir yoldur.
5. Degerlendirme Asamasinda Kavram Haritasinin Kullanmilmasi
Kavram haritasi, pek ¢cok degerlendirme caligmalarina uygun bir metottur.

Ogrencilerin bir kavrami ne kadar iyi anladiklari konusunda yararli yollar

sunmaktadir.

Ayni zamanda, Ogrencilerin anlamakta giiclik c¢ektikleri kavramlari

belirlemek agisindan da olasiliklar yaratir.

Kavram haritalari, planlama, 6gretim ve degerlendirme gibi pek ¢cok amag
icin  okul Oncesinden {iniversiteye kadar egitimin her kademesinde
kullanilabilmektedir.
Bu referanslardan hareketle asagida Ortadgretim Tiirk Edebiyati derslerinde
kullanilabilecek kavram haritasi ornekleri olusturulmaya calisilmis ve Ornek

uygulama formlarindan birisi 4.4. maddede analiz edilmistir.

4.3.4. Kavram Haritas1 Kullaniminin Yararlan

Novak ve Gowin (1984: 36) kavram haritasin1 iki veya ii¢ kisilik gruplar
olusturuldugunda oldukca faydali bir sinif ici etkilesim araci olarak gérmiislerdir.
Kavram haritalar1 gegerli ve guvenilir bir degerlendirme ve 6zellikle arastirma aract

olarak kullanildiginda egitim siirecine biiyiik katki sagladigini belirtmislerdir.

Gelisim psikologlar1 insanin dogdugu andan itibaren kavram o6grenmeye
basladigim1 savunmaktadir. Insan gelisim oOzelliklerine gére cevreyi tanima
donanmimima sahiptir. Once nesneleri agziyla tanimaya ve anlamlandirmaya galisan
insan daha sonra bu kavramlara zihinsel gelisim siirecine gore koku, renk, sekil,

doku, ses gibi ozellikler ekleyerek kavram agmi genisletir. Bu genisleme g¢evreyle
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etkilesim kalitesine gére hizlanir. Ozellikle okul déneminde birey yogun bir sekilde
kavram dagarcigin1 genisletir. Bu siirecte hangi kavramin hangi kavram ile iligkili
oldugunu saptamas1 gerekir. Ogrendigi her bir kavrami dogru kavramlar ile
iliskilendirebilirse birey yeni kavramlara daha ¢abuk ulasabilecektir. Egitimcilerin
sik sik ‘su Ogrencinin temeli zayif® demesi aslinda bu agiklamanin bir yansimasidir.
Kavram haritalar1 kullanigli, anlamli, kalict 6grenmeyi saglayan bir 6gretim

teknigidir.

Korukgu (2007:117) da kavram haritalarinin yukarida ifade edilen yararlarina

ilave olarak sunlar1 belirtmektedir:

1- Ogrencilerin nasil 6grendiklerini gérmeleri ve bireysel olarak yeni bilgiyi
nasil yapilandirabileceklerini fark etmeleri, 6grenmelerini kolaylagtirir.

2- Ogrencileri, yazili bir materyal iizerinde kavramlar1 tanimlama, 6zetleme ve
iliskilendirme konusunda cesaretlendirir. Ogrencilerin derslerdeki performansi
farklilagabilmektedir. Bir 6grenci bir derste ¢ok iyi bir performans ortaya koyarken,
sonraki bir derste yeterli performansi gosterememektedir. Bu da, konular arasinda
baglant1 sorunu yaratmaktadir. Bu noktada kavram haritalar1 dersler arasinda daha
iyi baglantilar ger¢eklestirmek i¢in 6grencilere yardim eder.

3- Bloom’un egitimsel taksonomisinde dile getirilen hedefler; “bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme” dir. Geleneksel testler yeni bilginin
ogrenci tarafindan analiz edilip edilmedigini, sentez edilip edilmedigini ve
degerlendirilip degerlendirilmedigini devamli belirleyemez. Bu giigliigiin iistesinden
gelebilmenin bir yolu da kavram haritalaridir.

4- Kavram haritalarin1 gelistirmek ve degistirmek, yaratici olmayi ve yeni
gorsel baglantilar yapmay1 gerektirir. Bu noktada kavram haritalart edinilmis yeni
bakis acilarina dayali olmak tizere essiz Ogrenme firsatlari sunar. Belki de bu
kazang, Ozellikle egitimcilerin yeni sinif materyalleri gelistirmelerinde yarar
saglayabilir.

5- Kavram haritas1 kavramlar1 toplamak ve onlari mantiksal bir tarzda sunmak
icin yararli bir aragtir.

6- Kavram haritalama, yansitilan materyale agik bir odaklanma saglamak
yoluyla diisiinme becerilerinin gelistirilmesine katki saglayabilir.

7- Ogrencilerin kapsamli kavram gatilar1 olusturmalarina ve kavramlarin

genelin igindeki yerini gérmelerine yardim eder.
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Avantajlar:

* Okumadan daha kolay bir sekilde 6grenme materyalini kavramay1 saglamaktadir,
+ Ogrencileri daha iyi yogunlagmaya ve bilgileri daha iyi organize etmeye zorlar,

* Tek bir sayfa lizerinde yer alan kavramlar ¢alismay1 kolay hale getirir,

* Akis1 gérmek daha kolaydir,

+ Ogrenci gorsel bilgi ile daha iyi 6grenir.

Dezavantajlari:

» Hazirlanmasi oldukca fazla zaman alir,

+ Oncelikle nereden baglanacag bilinemeyebilir,

* Haritalara baslanabilmesi i¢in, tanimlarin iyi anlasilmasi gerekir,

* Kavram haritasi iizerinde yer alan ¢ok fazla bilgi karigiklik meydana getirebilir.

4.4. Ortaogretim Tiirk Edebiyati Derslerinde Kavram Haritas1 Kullamim

Formlarina Yonelik Gelistirilebilecek Tutumlar:

Kavram haritalar ile yaratict 6grenme arasinda siki bir iliski vardir. Kavram
haritalar1 tekniginin esas amaci, haritalar1 kullanan kisilerin sahip oldugu bilgiler ile
yeni bilgiler arasinda iligkiler kurdurarak onceden farkinda olmadigi kavram iliskileri

hakkinda farkindalik yaratmaktir.

Amag Ogrencinin yaratici diislincesini gelistirmek oldugundan tek ve kati
kurallar igeren bir kavram haritasindan bahsetmek dogru olmayacaktir. Novak ve
Gowin bu konuda ‘Ogrenciden 6grenciye hazirlanan kavram haritas1 degisebilir.
Onemli olan da budur. Ogretmen tek bir haritayr dikkate alarak degerlendirmeler
yapmamali, 6grencilerin kesiflerini sinirlamamalidir. Onemli olan kavramlar
arasindaki baglantilar1 dogru kurmak ve ogrenci merkezli olabilmek’ oldugunu

vurgulamaktadir (Novak ve Gowin, 1984: 84).

Kavram haritalarinin uygulanmasinda en iyi yol diye sdylenebilecek bir yol
yoktur, ancak birkag yaklasim gosterilebilir. Ogrenci diisiincelerine gore ve farkli
seviyelere gore olusturulmus uygulama modelleri iic ayr1 bdliime ayrilabilir. 1.
siniftan 3. sinifa kadar 6grenciler i¢in A, 3. siniftan 7. sinifa kadar B, 7. siniftan 11.
smifa kadar ise C seviyeleri gelistirilmistir. Tabi ki bunlar elestiriye acik,

gelistirilebilir 6zelliklerdir (Novak ve Gowin, 1984: 85).

Hazirlanan kavram haritalar1 6rnekleri ve kullanim sekilleri de yalnizca bir

oneri niteliginde olup sinifin, 6grencinin dersin, siirenin ve &gretmenin durumuna
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gore esneklik gosterecegi goz Oniinde bulundurulmalidir. Calismamizda Tiirk
Edebiyat1 derslerinde kavram haritalarinin ~ kullanom  formlarma  yo6nelik
gelistirilebilecek farkli tutumlara model teskil etmesi acisindan ‘Makale Konusu’

Ornegi lizerinde uygulama bigimleri ele alinarak tartisilmistir.
a)Giris Boliimiinde

Dersin kavramlar1 6gretilmeden 6nce bir kavram analizi yapilmalidir. Makale

konusu i¢in yapilacak olan kavram analizinde su sorulara cevap aranmalidir:
1. Makale konusunda 6grenciye hangi kavramlar 6gretilecek?

2. Ogrencinin makale konusunda kavramlar iliskilendirebilecegi diger tiirlerdeki
ozellikler ile heniiz karsilasmadigi veya diger Ogretici metinlerde ge¢cmeyen

kavramlar nelerdir?

3. Makale konusunda oOgretilecek olan kavramlarla dogrudan ilgili 6zellikler ve

ilkeler nelerdir?

Kavram analizinde belirledigimiz sorulara cevap vererek kavram haritasi

hazirlama ¢alismalarina baslanabilir:

1. Makale konusunda dilin islevleri, anlatim tiirleri, tislup 0Ozellikleri,
diisiinceyi gelistirme yollari, metnin hedef kitlesi, metinlerin aliciya ulagsma kanallar
ile ilgili kavramlar tanitilacaktir. Bu kavramlardan gondergesel islev, tartismaci
anlatim, kanitlayic1 anlatim, agik, akici, duru anlatim, kamuoyu, bilimsel dergiler,
tanimlama, tanik gosterme, sayisal verilerden yararlanma, nesnel ifadeler, bilimsel
dergiler, gazeteler gibi kavramlar oOgrenciler tarafindan anlamh iliskilere

doniistiiriilecektir.

2. Ogrenicinin daha onceki haftalarda 6grendigi fikra tiiriinde iiriin olarak
ortaya ¢ikardigi kavram haritasinin makale konusunda da dersin hazirlik boliimiinde
kullanilmas: faydali olacaktir. Diger 6gretici metinlerden farkli olarak karsimiza
¢ikan kanitlayici anlatim tiirli ve 6zellikleri 6n hazirlik arastirmalarinda kullanilabilir.
Ogrenci, kanitlayict anlatim 6zellikleri igeren bir metni smifa getirerek bu anlatim

tiirtine dair ¢ikarimlarda bulunabilir.
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3. Ogretici metin tiirlerinin birgok o6zelligi dil ve anlatim 6zellikleri
bakimindan birbirini tamamlar nitelikte oldugu i¢in bilinenden bilinmeyene,

yakindan uzaga, somuttan soyuta ilkeleri ile konu islenebilir.
b)Gelistirme Boliimiinde:

1. Ogretmen etkilesimli tahtaya veya smf tahtasina makale konusunda
iligkilendirilecek olan kavramlari, 6grencilerin kavramlar iizerinde diisiinmelerini
saglayacak sekilde tahtaya yazar.

Ogretmenin bu etkinligi bir anlamda beyin firtinas1 etkinligine doniistiirmesi
de miimkiindiir. Ogrencilerden istenilen kavramlara bulus yoluyla dgrenme ilkeleri
cergevesinde, sozel ipuglari ile ulagsmalar1 da istenebilir. Beyin firtinast yontemi bu
asamada Ogrencinin  Onerdigi hatali kavramlar1 da tahtaya listelemeyi

gerektirdiginden zaman kaybina yol acabilir.

Bu etkinlikteki temel amag¢ ogrencinin kavramlar iizerinde diislinmesini

saglamaktir. Listelenmis kavramlar1 asagidaki sekilde gostermek miimkiindiir:

Bilim dergileri Nesnel anlatim
Kanitlayici Anlatim

Hedef kitle Halk

Ogreticiislev

Dil ve anlatim 6zelikleri

Sayisal ifadelerden
yararlanma

Giinlik gazeteler Temel 6ge

Alaninin uzmanlari
Dustinceyi
savunmak Tanimlama

Kamuoyu

olusturmak Tanik gésterme

Sekil 3: Makale Konusunda Listelenmis Kavramlar
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2. Ogretmen ipucu niteliginde birkag baglant1 kelimesini veya eklerini tahtaya
yazarak ogrencilerin dogru kavram onermelerine ulagmasim saglar. Ornegin, —dur,

kullamlir, yazilardir, yer alir vb... baglant1 kelimeleri ile:

e Makalenin hedef kitlesi halktir.

e Makalede temel 6ge kamuoyu olusturmaktir.
e Makalenin hedef kitlesi alaninin uzmanlaridir.
e Makale bilimsel dergilerde yayimlanir.

o Makale gazetelerde yayimlanir.

Seklindeki Onermelere ulagmasi istenir. Bu c¢alismadaki amaglardan biri de
ogrenciye iki ayr1 makale kavrami oldugunu hedef kitle, yayimlama araci, temel 6ge

gibi kavram ikilikleri ile kesfettirmektir.

Ogrencilerin yukarida kesfettigi ve tahtada listelenen iki ayri tiire ait
kavramlari, kendi anlam diinyalarinda birbiri ile iligkilendirmeleri istenir.

Ogrencilerin bu iliskilendirmeleri hizli bir sekilde tamamlamalar1 saglanir.

Sekil 4. Makale Konusunda Listelenmis ve Eslestirilmis Kavramlar
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Ogrencilerin kavram eslestirmelerini ydnlendirebilmek amaciyla, kavram
eslestirmeleri gazete makaleleri i¢in siyah renkli, bilimsel makaleler i¢in kahve renkli

ve her iki tiire ait ortak 6zellikler i¢in ise mavi renkli gosterilmistir.

Yukaridaki gibi kavramlar oklarla ayristirilip kavram haritalar1 hazirlamaya
uygun hale getirilebilecegi gibi, iki ayri bashk altinda asagidaki gibi kavram
siniflandirilmas1 da yapilabilir. Oklarla kavram simiflandirilmas: yapmak karigik

goziikse de dgrencilerin kavram iligkilendirmesi sathasina gecisi i¢in daha kullanish

olacaktir.
Bilimsel Makaleler Gazete Makaleleri
Bilim dergileri Gunlik gazeteler
Alaninin uzmanlari Halk
Dusunceyi savunmak Dusunceyi savunmak
Kanitlayici Anlatim Kanitlayici Anlatim
Ogretici iglev Ogretici islev
Tanimlama Tanimlama
Tanik Gosterme Tanik Gosterme
Nesnel Anlatim Nesnel Anlatim

Sayisal Verilerden

Sayisal Verilerden Yararlanma
Yararlanma

Sekil 5: Makale Konusunda Siniflandirilmis Kavram Listesi

2. Yukaridaki ayirma calismasinin ardindan simgesel pekistiregler yolu ile
ogrenciye kesfettirilen bilimsel makale ve gazete makaleleri tiirleri i¢in 6grencilerden

tiirlerin ortak ve farkli 6zellikleri hakkinda ¢ok sayida 6nermeye ulagmasi istenir.
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c)Sonug ve Degerlendirme Boliimlerinde:

Kavramlar1 smiflayan ve kavramlara ait ¢ok sayida onermede bulunan
ogrenciler kavram haritast olusturmaya hazir hale gelmislerdir. Ogrenciler
kesfettikleri  Onermelerle, kendi tasarimlarina gére kavram haritalarini

hazirlayabilirler.

HedefKitle HedefKitle

Bilim Dergileri m

Sekil 6: Makale Konusunda Listelenmis ve Eslestirilmis Kavram Haritasi

Iliskilendirilmemis kavram haritalarindan da dersin sonug ve degerlendirme
boliimlerinde yararlanmak miimkiindiir. Bu tiir kavram haritalar1 sonraki derslerde

hatirlatic1 ve 6n bilgileri harekete gegirici etkinliklerde kullanilabilir.



Bilim Arastirmalan

Hedef Kitle

Kanttlama

BILIMSEL
MAKALE

Bilim Dergileri

amaglidir

7

icerir

Nesnel Veri
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Temel Oge

GAZETE
MAKALESI

Tanmlama, Tanik Gésterme, Sayisal Vertlerden
Yararlanma

Sekil 7: Makale Konusunda Tamamlanmamis Kavram Haritasi

Kavram haritalarini bir degerlendirme araci olarak kullanmak da miimkiindiir.

Hiyerarsik kavram haritalar1 degerlendirme amaciyla kullanima daha uygundur. Bu

tir bir degerlendirme i¢in Novak ve Govin’in (1984) gelistirdigi puanlama

Olceginden yararlanilabilir.
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Anahtar

Kavram
1. SEVIYE Genel Genel Genel
Kavram Kavram Kavram

SEVI / \
2. SEVIYE / \ [Kavram|  [Kavram| / \
Omek O

3. SEVIYE  [Kavram| |Kavram| ek Daha az Daha az

/genel kavram| |genel kavram
Omek  Orrlek “““’H / \ \
olay olay

4]

dzel ozel dizel
. kavram I-:avram kavram
4 SEVIYE  obje obje
PUANLAMA
lligkiler =14
Hiyerarsi (4x5)=20
(apraz Baglantilar (10x2)=20
Ornekler + [dx1)=4
Toplam 58

Sekil 8: Hiyerarsik Kavram Haritalar1 ve Puanlama Modeli (Novak ve Gowin, 1984: 37)

Hazirlanan kavram haritalar1 6grenme siirecinde yapilandirmaci yaklagima uygun
olarak asama asama Ogrencilerin sezme, diisiinme, kesfetme becerilerini harekete

gecirmek igin,

1. Haritas1 yapilan ana kavramdan baslayarak ¢agrisim kavramlarina dogru

2. Cagrisim kavramlarindan ana kavrama dogru

3. Ana kavram ve ¢agrisim kavramlari arasindaki iligki

4. lliski yonii

gibi ¢esitli acgilardan sorgulatilarak uygulamanin gergeklestirilmesi kavram

haritalartyla hedeflenen kazanimlarin gerceklesmesinde son derece etkili olacaktir.
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4.5. Ortadgretimde Tiirk Edebiyat1 Ogretimi

Toplumlar biinyelerinde gelistirdikleri sistemleri ile beraber tipki bir insan
gibi dogar, biiylir ve Ooliirler. Toplumlar biiyiimek ve gelismek ig¢in kiiltiiriinii
olusturan dil, tecriibe, gelenek, edebiyat gibi tiim unsurlarini bir sonraki kusaklara
aktarmak zorundadir. Boylece sonraki kusaklar ge¢cmisten gelen degerleri, ¢agin
gerekleri ile sentezleyerek toplumun devamliligmmi saglamis olacaktir. Bu
devamliligin saglanmasinda, kiiltiirel degerlerin ve estetik birikimin aktarilmasinda
onemli gorevlerden biri de edebiyata dolayisiyla edebiyat ogretmenlerine

diismektedir.

Edebiyat 6gretiminin mabhiyeti, islevleri ve amaglari konusunda Geng (2008:
424-425) edebiyat sanatinin, dilin kiiltiirle arasinda cereyan eden alici-Verici
iligkisinin gostergesini sagladigini vurgulamaktadir. Edebiyat, birey ve toplumlarin
her tiirli bilgilenmelerini ve estetik haz alarak ruh olgunluguna erismelerini
saglamada ¢aglar boyunca en etkili giizel sanat alan1 olmustur. Okuyan, dinleyen ve
seyreden her konumdaki kisiye ¢esitli islevleriyle ilham kaynagi olmustur. Edebiyat
eseri Ogretici ve edebi eserleriyle hem Kkiiltiir hayatin1 diislindiiriir, duygulandirir,
hayal ettirir, bicimlendirir hem de kiiltiiriin ifadesi olarak toplumlarin tarihini,

felsefesini orf ve adetlerini yansitir.

Diinyanin belli bash kiiltiir yaraticilar1 arasinda koklii ve zengin bir edebiyat
gecmisine sahip olan Tiirk milletinin binlerce yillik bilgi ve tecriibe birikimine sahip
oldugunu belirten Cetin (2010:1) edebiyat eserini, tarihi donem i¢inde edindigi bilgi
ve tecriibe birikimi, dil vasitasiyla yaziya veya soze dokiilmiis hali olarak

tanimlamaktadir.

Cetin (2010:1) sozlii ve yazili edebiyatimizin kimi zaman merkezi otorite
tarafindan kurulan egitim kurumlar ile kimi zaman ise halk egitimi diyebilecegimiz

yaygin egitim vasitasiyla 6grenilip 6gretildigini savunmaktadir.

Yukarida sOylenen edebiyat Ogretimini tesis eden kaynaklar arasinda olan
halk egitimi bir yaygin egitimdir. Yaygin egitim ise yine merkezi otorite tarafindan
kurulan egitim kurumlaridir. Dolayisiyla yukaridaki ayrimin hatali bir siniflama

oldugunu sdylemek miimkiindiir. Edebiyat 6gretimi tarih boyunca merkezi otorite
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tarafindan kurulan egitim kurumlar1 (formal) ve merkezi otoriteden bagimsiz

(informal) sekilde gergeklestigini soylemek daha dogru olacaktir.

Bugiinkii Ortadgretim Tirk Edebiyati derslerinin cumhuriyet’in ilanindan
giinimiize kadarki gecirdigi degisikliklere deginmek, Ogretici metinlerle ilgili

icerigin bugiinkii programda yerinin anlagilmasinda yarar saglayacaktir.

Yicel  (2004:  184-192)’'in  ve  Dursunoglu  (2006:227-244)’nun
arastirmasindan yola ¢ikarak Ortadgretim Tiirk Edebiyati 6gretimi tarihi konusunda

asagidaki bulgulara ulagsmak miimkiindiir:

1924’te toplanan 2. Heyet-i Ilmiyye toplantisinda egitim kurumlarinm
isimlerinde ve slirelerinde degisiklik yapilmis olup ibtidaiyelere ilk mektep adi
verilmis, egitim siireleri 6 yildan 5 yila indirilmis; ortadgretim {iger yillik iki devre
haline getirilmistir. Birinci devresine ortamektep, ikinci devresine ise lise
denilmesine karar verilmistir. Lise 3. sinifta fen ve edebiyat olarak sube ayrimina
gidilmistir. Ortadgretim kurumlarinda dil ve edebiyat dersleri icin ilk program bu
toplantida hazirlanmig, Esbab-1 Mucibe Layihast adli kitapgikla programin ilkeleri
anlatilmistir. Programin Tiirkce boliimlerini Mehmet Fuat Kopriili, Ali Canip

Yontem, Siileyman Sevket Tanli hazirlamistir. (Karakus 2002, 170-171)

3 Mart 1924 Tevhid-i tedrisat ile egitim kurumlar1 programlarinda birlik
saglanmis, bununla beraber planl sekilde edebiyat Ggretimine gegilmistir. 1924
programinda iki boliimden olusan liselerin 6 ve 7. simif diye adlandirilan bugtinkii
lise 1 ve 2. smiflarinda tiger saat, lise 3’lerde ise fen boliimlerinde 2, edebiyat
bolumlerinde haftalik 5 saatlik edebiyat dersine yer verildigi goriilmektedir.

1927 yilindaki revizyonla derslerin diinyadaki diger ortadgretim kurumlar
gibi Ulkemizde de edebiyat derslerinin  metne dayandirilmasi gerektigi
benimsenmistir. Ayn1 zamanda Onceden sadece edebiyat tarihi konularina ayrilan
5. sinif edebiyat derslerinin bir saati, 6grencilerin ihtiyaglart dogrultusunda Tiirk
edebiyati tarihine; bir saati, izahli edebi kiraate; bir saati ise edebi tetkik ve tahrire
ayrilmistir. Edebi kiraat kisimlarinda Bati  edebiyatinin  seckin eserlerinin

okutulmasinin gerekliligi ifade edilmektedir.
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1928 yilinda yapilan harf inkilab1 Ortadgretim Tiirk Edebiyati dersleri igin
onemli degisiklikleri beraberinde getirmistir. Programda yer alan Arapga ve Farsca
dersleri kaldirilmis, lise iki ve tiglincii siniflarin konulariin dortte ti¢linii olusturan

Divan edebiyatina toplamda bir gretim yil1 olmak iizere haftada bir saat ayrilmigtir.

OGRETIM PROGRAMI SINIFLAR
LISE-1 | LISE-2 LISE-3 (Fen) LISE-3 (Edebiyat)
1924 3 3 2 5
1927 3 3 3 5
1929 3 3 3 5

Tablo 3: 1924, 1927, 1929 Programlarina Gore Ortadgretim Tiirk Edebiyati Ders Saatleri

Bu programlarda dil ve edebiyat 6gretiminin bir biitiin teskil ettigi, lisenin son
smifindaki edebiyat dersi ile ortaokulun ilk sinifindaki Tiirkge derslerinin kapsam ve
nitelik bakimindan ayni amaca hizmet etmesi gerektigini ve derslerin kolaydan zora,

parcadan bitiine seklinde olmasi1 gerektigi soylenmektedir. (Yiicel, 1938: 96)

1924 yilinda hazirlanan bu program iizerinde 1927, 1929, 1934, 1938, 1942,
1949, 1952 ve 1954 yillarinda gesitli degisiklikler yapilmistir. Yapilan degisikliklerle
son seklini alan 1957 programi 1976 yili hari¢ 33 yil yirirlukte kalmistir. 1976°da,
bir ara programda kokli bir degisiklik yapilmis; fakat bir yil sonra bu da
degistirilerek tekrar 1957 programina doniilmiistiir. Nihayet “Ders Ge¢me ve Kredili
Sistem”e gore uygulanan 1991 programi uygulamaya konulmus ve bu program 1995-
1996 6gretim yilina kadar uygulanmistir. 1995-1996 6gretim yili baginda tekrar
“Smif Gegme Sistemi’ne doniilmiis; ancak, bu sistem ile ilgili program heniiz
hazirlanmadan yeni bir 6gretim programi hazirlanmis ve 2005-2006 6gretim yilinda

uygulamaya konulmustur (Dursunoglu, 2006:229).

Ortadgretim programlar: tarihinde 1957 programi hari¢ tutuldugunda siyasi
otoritelerin degisiklige egitim politikalarindan basladigi ve bu egitim programlar
icinde de Turk Edebiyat1 ve Turkce derslerinin ders saatleri, icerikleri, mifredat

sistemi iizerinde c¢ok sik degisiklik yapildig1 gozlenmektedir. Bu durumu toplumsal
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basartya ulasmanin temel yolunun dil ve kiiltiir egitiminden gectigi diisiincesi ile
iliskilendirmek miimkiindiir.

Dursunoglu (2006: 229)’nun yaptigt c¢aligmayi, 1929 programindan
giinlimiize kadarki Ortadgretim Tiirk Edebiyati ders saatlerindeki degisimleri tablolar

halinde, su sekilde 6zetleyebiliriz:

DERS ADLARI 1. SINIF 2. SINIF 3. SINIF
Fen Kolu Edebiyat Kolu
Kiraat 2 1 1 1
Tahrir 1 1 1 1
Edebiyat Tarihi - 1 1 1
Edebi Tetkikler - - - 2
Toplam 3 3 3 5

Tablo 4: 1934-1938 Yillar1 Aras1 Okutulan TUrkce ve Edebiyat Ogretimi ile Tlgili Derslerin
Siiflara Gére Dagilimi

1942°de yapilan degisiklikle Tiirk Edebiyati dersleri 4 saate indirilmistir.
1949°da 557, 1950°’nin Ocak aymda” 571, 1950°nin Nisan ayinda 585 sayili
Tebligler Dergilerinde Tiirk Edebiyati dersleri i¢cin 6nemli degisikler yapildig
gorilmektedir. Bu degisikliklere gore:

DERS ADLARI 1. SINIF 2. SINIF 3. SINIF 4. SINIF
Fen Kolu Edebiyat Kolu
Okuma ve Edebiyat 2 2 2 2 2
Dil Bilgisi 1 1 - - -
Kompozisyon 2 1 2 - 2
Garp Edebiyati 5 4 4 2 6

Tablo 5: 1949, 1950, 1951°de Yapilan Degisikliklere Gore Programda Tirkce ve Edebiyat
Derslerinin Saatleri ve Siniflara Gore Dagilimi
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DERS ADLARI 1. SINIF 2. SINIF 3. SINIF 4. SINIF
Fen Kolu Edebiyat Kolu
Okuma ve Edebiyat 2 2 2 2
Dil Bilgisi 1 B - -
Kompozisyon 2 2 - 2
Garp Edebiyati 5 4 2 6

Tablo 6: 1952,1953 Yillarinda 4 Yillik Liselerde Okutulan Tlrkce ve Edebiyat Derslerinin Siniflara
Gore Dagilimi ve Haftalik Ders Saatleri

3. SINIF
DERS ADLARI 1. SINIF 2. SINIF .
Fen Kolu Edebiyat Kolu
Edebi Okuma 3 3 2 5
Kompozisyon 2 1 1 1
Toplam 5 4 3 6

Tablo 7: 1957 Yilindan Itibaren 33 Yil Uygulamada Kalan TUrkce ve Edebiyat Derslerinin Simiflara
Gore Dagilimi ve Haftalik Ders Saatleri

Cumhuriyet tarihinin en uzun sire uygulamada kalan programi olan 1957

programi hakkinda ¢ok sayida tartigmalar yapilmistir. Fen ve edebiyat kolu 2.

siiflarda da uygulanmaya baslamis, fen kollarinin edebi okuma ders saati 2’den 3’e

cikarilmistir.
2. SINIF 3. SINIF
DERS ADLARI 1. SINIF . .
Fen Kolu Edebiyat Kolu | Fen Kolu Edebiyat Kolu
Edebiyat 3 2 3 2 4
Turk Dili 1 1 1 1 1
Tiirkge-Kompozisyon 1 1 1 1 1
Toplam 5 4 5 4 6

Tablo 8: 1976 Tarihli Programa Gore Liselerde Okutulan Tiirkce ve Edebiyat Derslerinin Siniflara
Gore Dagilimi ve Haftalik Ders Saatleri
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DERS ADLARI 1.DONEM | 2. DONEM | 3. DONEM 4. DONEM
Edebiyat 3 3 2 2
Turk Dili ve Kompozisyon 1 1 1 1
Toplam 4 4 3 3

Tablo 9: Kredili Sisteme Gore 1991-1995 Yillarinda Okutulan TUrkce ve Edebiyat Derslerinin
Siniflara Gore Dagilimi ve Haftalik Ders Saatleri

DERS ADLARI | HAZIRLIK SINIFI 9. SINIF 10. SINIF 11. SINIF
Turkee 4 - - -
Turk Dili - 2 1 1
Edebiyat - 1 2 1
Kompozisyon - 1 1 2
Toplam 4 4 4 4

Tablo 10: 1995-1996°dan itibaren Liselerde Okutulan Tiirkce ve Edebiyat Derslerinin Siniflara Gore
Dagilim1 ve Haftalik Ders Saatleri

1995-1996 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konan smnif gegme sistemi
ile 10. siniftan sonra Esit Agirlik, Sayisal, Sosyal Bilimler Yabanci Dil boliimleri
olusturulmus ve ilerleyen yillarda esit agitlik, yabanci dil ve sosyal siiflarinin
edebiyat derslerinin yaninda okul Ogretmen kadrosunun imkanlar1 dogrultusunda

edebi metinler dersleri de haftalik ders saatlerine ilave edilmistir.

Yapilandirmaci egitim programinin kabulii ve asamali olarak liselerde
uygulanmaya baslamasi i¢in uygulamaya konan ve halen yururlukte olan 2005
programut ile ders saatleri ve isimleri yeniden diizenlenmistir. Liseler 2005 yilinda 4
yila ¢ikartilip daha sonra 2012 yilinda zorunlu olmasi ile sosyal bilimler lisesi harig
tim lise tdrlerinin 9,10,11,12. smiflarinda Tirk Edebiyati haftada 3 saat; Dil ve
Anlatim dersleri ise haftada 2 saat olarak belirlenmistir. Sosyal Bilimler liselerinde
ise 10,11ve 12. siniflarda haftada 4 saat Dil ve Anlatim; 4 saat Tiirk Edebiyat1 dersi
konmustur. Ayni lisenin 9. siniflarinda ise tiim iilkede oldugu gibi ortak 9. simif
miifredatt uygulanmakta, 2 saat Dil ve Anlatim dersi, 3 saat edebiyat dersi

islenmektedir. Bu dersleri tablo iizerinde su sekilde gostermek miimkiindiir:
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Ders Dersl Hazirhk 9. 10. 11. 12.
Kategorileri ersier Sinifi Sinif Sinif Sinif Sinif
Dil ve
. . - 2 2 2 2
MESLEK LISELERI SERFI:K Anlatim
Edebiyati
Dil ve . 2 2 2 )
SER;-?K Anlatim
. . Tark _ 3 3 3 3
ANADOLU LISESI Edebiyati
) Dil ve (2) (2)
SDIEEiI;AELI Anlatim @) (3) (3)
Turk W | @ | @
Edebiyati
Turkce 4 i ) ) )
ORTAK .
DERS 2"|"f 2 2 2 2
HAZIRLIK SINIFI natim
BULUNAN ANADOLU Tark 3 3 3 3
LISELERI debiyan
SECMEU Dil ve _ _ (2) (2) (2)
DERS Anlatim (3) (3)
Turk
Edebiyati (1) (1) (1)
Dil ve
- 2 2 2 2
FEN LISESI ORT?K Anlatim
DER
Turk R 3 3 3 3
Edebiyati
Tirkge 4 - - - -
. Dil ve )
SOSYAL BiLIMLER SEISK Anlatim ? ! ! ¢
LISESI
Turk R 3 4 4 4
Edebiyati
GUZEL SANATLAR ve Dil ve ) ) ) ) 2
SPOR LISESI ORTAK Anlatim
DERS
Turk _ 3 3 3 3
Edebiyati

Tablo 11: TTKB 20.07.2010 Tarih ve 76 Sayili Karari ile Lise Turlerinde Tiirk Edebiyati ve

Dil Anlatim Derslerinin Haftalik Ders Sayilarim1 Gosterir Cizelge
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Tirk Edebiyati dersleri Tiirk egitim tarihinde 6nemli bir yere sahiptir.
Tevhid-i tedrisattan giiniimiize haftalik ders saatlerinin sayisi artmistir. Bu artis
farkli egitim programlarinda, farkli renklerle siitun grafigi ile su sekilde gostermek

mUmkuindir:

20
1z
16
14
12
10

L R O P ]

. . 4 Y1l egitim veren liselerde edebiyat derslerinin haftalik ders saati
. : 3 Y1l egitim veren liselerin edebiyat kolunda haftalik ders saatleri
I I 4 Y1l egitim veren liselerin edebiyat kolunda haftalik ders saatleri

I I : Kredili sisteme gore 4 donemde alinmasi gereken toplam edebiyat dersi saatleri
M : 5 villik zorunlu egitimden sonra Anadolu liselerindeki edebiyat dersi saatleri (bu yildan
itibaren Tiirk edebiyati dersleri Dil anlatim ve Tiirk Edebiyati olarak ikiye ayrilmistir.)

Grafik 1: Tevhid-i Tedrisattan Giiniimuze Tiirk Edebiyati Dersi Haftalik

Ders Saati Sayilar1 (Se¢gmeli dersler harigtir.)

Yukaridaki grafikte ders saatlerinde goriilen artis Tiirk Edebiyati derslerinin
haftalik ders saatleri i¢indeki orani dikkate alindiginda yine bu artisla tutarli bir
sonug¢ gostermektedir. 1924 Y1l ortadgretim miifredatinda 4, 5, 6. siniflarin edebiyat
derslerinin toplam ders saatlerine oran1 %10.8 iken 2012 yili TTKB haftalik ders
cizelgesine gore 9, 10, 11, 12. siniflarin segmeli dersler harig, edebiyat derslerinin

toplam ders saatlerine oran1 %28’e yiikselmistir.
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Grafik 2: Tirk Edebiyati Derslerinin Haftalik Toplam Ders Saatlerine Orani

Yukaridaki veriler ayn1 zamanda Cumhuriyet doneminden bu yana diinyadaki
gelismelere ve yonetimdeki siyasi erklerin diinya goriisiine bagl olarak Tiirk dili ve
edebiyati 6gretimi tizerinde birgok degisiklik yapildigini gosterir. Bu degisikliklerden
biri de haftalik derslerin igeriklerinde ve saatlerinde yapilan degisikliklerdir. 1924
Programindan bu yana Tiirk edebiyati1 derslerinin haftalik ders saatleri iizerindeki
oran1 %17’lik bir artis gostermektedir. Bu oran, okullarin 6grencilerine sectirdigi

se¢meli dersler dahil edildiginde daha da artacaktir.

Yukaridaki siirekli degisikliklere ragmen milli egitim politikalarina yon veren
Milli egitim suralarinda Tiirk dili ve edebiyati derslerine yeterince yer verilmedigini

Kolag (2008: 417) su sekilde tespit etmistir:

1939 yilindan gilinlimiize kadar on yedi kez toplanan Milli egitim
suralarinda egitim sistemimiz degisik boyutlariyla ele alinmis, yasanan
sorunlar irdelenmis, bu konuda cesitli Oneriler dile getirilerek sorunlarin
¢cOzlimiine yonelik kararlar alinmistir. Yapilan degerlendirme sonunda;
Tiirkge 6gretiminin sura giindemlerinde iki alt baslik ve %3,13’liik oranla
ikinci ve on ikinci suralarin gindemlerinde yer aldigi, saptanmistir. Sadece
“Tiirkce ve Tirk dili ve edebiyati egitimi- 6gretimi” konusuna ayrilan bir
sura bulunmamaktadir. Sura kararlari incelendiginde ise 9 surada bu

derslerin 6gretimi ile ilgili kararlar verildigi saptanmistir (Kolag 2008: 417).
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Yukaridaki veriler yola Tiirk dili ve edebiyati egitimi- 6gretimine yonelik
Ozellikle ders saatleri ve igeriklerinde cok sik degisiklik yapildigi, yapilan
degisikliklerden birkag yi1l sonra vazgecildigini gostermektedir. Bu durum ozellikle
teknik alanlardaki gelismeleri takip edebilmek ve zaman kazanmak i¢in Ortadgretim
Tirk Edebiyati programlarinda daha titiz ¢aligmalar yapilmasi gerekliligini ortaya
koymaktadir.

4.6. 2005 Tiirk Edebiyati Ogretim Programu ve Ogretici Metinlerin

Programdaki Yeri

Yapilandirmaci yaklasima gegilmesi ile birlikte her alanda oldugu gibi Tiirk
Edebiyati Ogretim programinda da yenilikler yapilmistir. Yenilenen Ogretim
programi “Programin Hareket Noktasi1 ve Amaci” adli bolimde tanitilmistir. Bu
boliime gore program, ortadgretimdeki her 6grenciyi kendisini yazili ve sozlii sekilde
ifade edebilen ilkdgretim (2012°den itibaren ortaokul) mezunu 6grenci olarak kabul

etmektedir.

Yenilenen program metin merkezli yaklagimi benimsemistir. Verilen metinler
araciligiyla ogrencinin 6zel uzmanlik alani istemeyen her g¢esit metni; yazildigi
donemin zihniyeti, dil ve anlatim Ozellikleri, anlam ve gelenek baglaminda
karsilastirmali sekilde inceleyen, ¢oziimleyen bunlardan daha da ©Onemlisi ise

yorumlayabilme becerisi hedeflenmistir.

Programin hareket noktasindan elde edilebilecek bir diger bulgu ise
kazamimlarin 6ncelikle duyussal olarak gerceklesmesi gerekliligidir. Ogrencinin
verilen metni ve metinle beraber sairin anlam diinyasini sevmesi istenmistir. Bu
sevgi ile birlikte 6grenci hissettiklerini ve 6grendiklerini, dogru ve giizel bir Tlrkge

ile hayatin her alaninda kullanabilmelidir.

Isiksalan (2011: 15-40) 2007- 2008 yillarinda ¢esitli lise tiplerinde 180 Tiirk
Dili ve Edebiyati Ogretmenine ‘2005 Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programinin
Degerlendirilmesi’ adinda bir anket uygulamistir. Uygulanan ankete gore ankete
katilan ogretmenler 7 temel soruya cevap vermistir. Ogretmenlerin metin ve

kazanimlarla ilgili sorulara verdigi yanitlardan 6zetle su sonuglar ¢ikarilmistir:
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1. 2005 programinin “metin” kavramu iizerine oturtulan siniflandirilmasi,
ogretmenlerin ¢ogu tarafindan “yararli” bulunmaktadir. Genel, Anadolu ve meslek
lisesi Ogretmenlerinin yaklagik beste ligli (%59; %54.8; %57.1), ozel lise
Ogretmenlerinin  yaklasgik  {ligte  ikisi  (64.3), programin metin odakl
smiflandirilmasini, edebiyat &gretimi agisindan “yararli” bulmaktadir. Kidem ve

mezuniyet degiskeninden de birbirine yakin oranlarda bulgular elde edilmistir.

2. OTEP’e gore konu/dénem agirligma gore lnitelerin dagilimi, genel,
Anadolu, meslek ve 6zel lise 6gretmenlerinin dortte Ugu (%74.2; %76.5; %75.4;
%71.4) tarafindan “dengeli” bulunmamaktadir. Kidem ve mezuniyet degiskeni de
benzer sonucu vermektedir. Ogretmenler, “konu agirliginin Cumhuriyet edebiyatinin
(1950-2000) doneminde olmasim ve metin dagilimlarinin giiniimiizden ge¢mise

dogru giden bir anlayisla yapilmasini 6nermislerdir.

Programin smif bazinda ve O&gretici metinler konulart ile ilgili

degerlendirmesi asagidaki sekilde yapilabilir:

4.6.1. Programin 9. Sinifla Tlgili Béliimiiniin Degerlendirilmesi

Programin 9. sinif kisminda edebi eserleri inceleme ve tanima agisindan temel
teskil etmektedir. Ogrenci genel olarak edindigi bilgilerle 10, 11 ve 12. smifta
karsilasacag1 metinleri inceleme firsati bulacaktir. Bu anlamda 2005 yili ortadgretim
Tirk Edebiyati dersi programinin igerik diizenlemesinde sarmal yaklagimdan da

yararlandig1 goriilmektedir.

2005 OTEP’e gore 9. smif konulart 4 initede sekillenmektedir. Bu
unitelerden ilki “Glizel Sanatlar ve Edebiyat’’ adli bolimdiir. Bu {initede programin
temelinde yer alan edebiyatin giizel sanatlarin bir dali oldugunun ogrenciye
hissettirilmesi amaglanmaktadir. 2. inite “‘Siir Bilgisi’’dir. Bu Unitenin
kazanimlarina gore 6grenci siiri zihniyet, dil, yapi, ahenk ve gelenek bakimindan
inceleyip yorumlayabilmelidir. 3.0nite “‘Olay Cevresinde Gelisen Edebi Metinler’’e
ayrilmistir. Bu {linitede 6grenci 6nce masaldan romana kadar olan anlatmaya bagl
edebi tiirleri taniyacak daha sonra ise yine olay g¢evresinde kendi gelenegi icinde
sekillenen gostermeye bagl tiirlerin orneklerini tantyacaktir. 3. {initenin bir diger
amact da Ogrencinin verilen metinlerle biligsel islem basamaklarmin st

hedeflerinden olan problem ¢dzme becerisini arttirmaktir. 4. {inite de ‘‘Ogretici
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Metinler’’e ayrilmaktadir. Ogretici metinleri tanima, inceleme ve yorumlamaya

yOnelik kazanimlar hedeflenmistir.

Programin 9. smif bo6limiiniin &gretici metinlerle ilgili kazanimlart su

sekildedir:

UNITE 4: OGRETICI METINLER

I. OGRETICI METINLERI INCELEME YONTEMI

saglayan zihniyeti belirler.

2. Metnin yapisini ¢oziimler.

3. Metnin ana diisiincesini bulur.

4. Metnin dil ve anlatim 6zelliklerini agiklar.

5. Metnin gelenekle iligkisini belirler.

6. Metnin anlamiyla ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

7. Metni yorumlayarak glncellestirir.

8. Yazar ile metin arasindaki iliskiyi sorgular.

II. OGRETICI METINLERI OKUMA

a. Tarihi Metinler

b. Felsefi Metinler

c. Bilimsel Metinler

¢. Gazete Cevresinde Gelisen Metin Tiirleri (Makale, Deneme, Sohbet,
Fikra, Elestiri, Roportaj)

d. Kisisel Hayati Konu Alan Metin Tirleri (Hatira, Gezi, Biyografi,
Mektup, Gunlik)

1. Ogretici metinleri okuma ve ¢oziimlemede dikkat edilecek hususlar
aciklar.

2. Ogretici metinleri okuma ile sanat amaciyla yazilmis metinleri okumanin
farkliliklarini 6rneklerle agiklar.

3. Begendigi 6gretici metinleri ¢ozliimler ve degerlendirir.

4. Begendigi dgretici metinlerle antoloji olusturur (MEB.2005: 36-39).

Bu programin 9. sinif boliimii genel olarak incelendiginde kazanimlarin nicel

olarak daha fazla oldugu goze ¢arpmaktadir. Ayrica 9. sinifin {ilke genelinde tiim lise

tiirlerinde ortak programla yiiriitiildiigii ve ders sayisinin en fazla 9. sinifta oldugu

g6z Oniine alindiginda 6grenci icin gerceklesmesi zor hedefler igcerdigi sdylenebilir.

Bu duruma 6zellikle erkek 6grencilerin bedensel ve zihinsel gelisiminde ¢ocukluktan
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genglige gecis donemine rastlamasi da eklendiginde hedeflerin gergeklesme diizeyi

oldukea diisiik kalmaktadir.

2005 Programinda programin yapist boliimiinde her siif diizeyi ile ilgili bilgi
verilirken ‘Ogrencilerin dokuzuncu smifta kazandiklar1 becerilerden hareketle
metinleri  inceleyip  ¢0ziimlemeleri, yorumlamalar1 ve degerlendirmeleri
hedeflenmistir’ ctimlesinin yer aldig1 goriiliir (MEB 2005: 9). Her sinif diizeyindeki
kazanimlarin 9. smifa dayandirilmasi, bizlere OTEP’in hedeflerine ulasmasinda esas
unsurun 9. smf oldugunu gosterir. Genelden 6zele diizenlenen program
yaklagiminda 6grencinin kavram temelleri zayif olusmasi kavram 6grenimi i¢in bir

engel teskil etmektedir.

Bu ¢alismanin konusu olan 0gretici metinlerin programin son sirasinda yer
almas1 ve yillik planlara gore bu derslerin Mayis ve Haziran aylarina denk gelmesi
Ogrenci verimini diisiirebilmektedir. Yukaridaki gerekgelerle 6gretici metinlerin

kavram 6grenmelerinin temellerinin de zayif kalacag: diistintilebilir.
4.6.2. Programn 10. Simifla Tlgili Béliimiiniin Degerlendirilmesi

Programin 10. simif boliimii 3 iiniteden olusmaktadir. Program 6grencilerin 9.
smifta 6grendigi temel bilgileri edebiyat tarihi icinde, destan doneminden Batili
anlayistaki Tiirk edebiyati konularina kadar kapsamaktadir. ‘Tarih I¢inde Tiirk
Edebiyat’ {nitesi ile baslayan bu bolimde edebiyat ve tarih iliskisi iizerinde
durulmaktadir. 2. tinite olan ‘Destan Donemi Tirk Edebiyati’ ise 6grencilerin
Islamiyet 6ncesindeki atalarmin yasantisim ve zihniyetini tanitmayi sevdirmeyi
amaglamaktadir. 3. {inite ‘Islam Uygarlig1 Cevresinde Gelisen Tiirk Edebiyat:® 10.
sinif programinin en kapsamli béliimudiir. islam uygarligima gegis donemi eserleri,
tirleri, sahsiyetleri tanitilmaktadir. Divan edebiyati zihniyeti, diinyasi 6grenciye
tanitilip sevdirilmesi, ardindan o6grencilerin divan siiri nazim bigimlerini taniyip
orneklerini inceleyebilmesi amaglanmaktadir. Halk edebiyatt boluminde de
Ogrencilerin 9. sinifta 6grenmesi gereken temel halk siiri bilgilerinin {izerine tiir ve
sekil bilgisi ayrintilart islenerek 6zellikle tiirkiiler ve maniler araciligiyla 6grencilerin

halk siirini kavramasi amac¢lanmaktadir.
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Yukarida anlatilan programin 10. smif konular1 hazirladigimiz Tiirk

edebiyatinin donemleri semasi 1. ve 2. alt dallariyla su sekilde gosterilebilir.

TURK

EDEBIYATININ
DONEMLERI

l l
1 Slamiyet Oncesi 2_.I_slami_yet" Bat Etkisinde
Tiirk Edebiyati Etklsmde_kl Tark Gehseg Tirk
Edebiyati Edebiyat1

Gegis Donemi
Tdrleri ve Eserleri

Sozlil Edebiyat Yazili Edebiyat

(Destan Dénemi

Tiirk Edebiyati)

—[ Gokturk Dénemi ] [ Divan Edebiyat: ] Halk Edebiyati

Uygur Dénemi —‘ Divan Nazmi —‘ Asik Edebiyati

Anonim Halk

Divan Nesri Edebiyati

Tekke Tasavvuf
Edebiyati

Sekil 9: 2005 Ortadgretim Tiirk Edebiyat1 Programi 10. Sinif Kazanimlarina Gore

Konularin Dagilimi
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Programim 10. siif boliimiiniin 6gretici metinlerle ilgili kazanimlar1 su

sekildedir:

UNITE I111: iSLAM UYGARLIGI CEVRESINDE GELIiSEN TURK EDEBiYATI

3.

Oguz Tiirkgesinin Anadolu’daki flk Uriinleri (XIIL-XIV. yy.)

3.c. Ogretici Metinler (Tasavvufi Metinler, Nasreddin Hoca Fikralarr)

1

. Bu déneme ait inceledigi dgretici metinleri anlatim bicimleri bakimindan gruplandirir.

. Inceledigi metinden hareketle dgretici metnin olusmasina imkan veren zihniyetini belirler.
. Bu doneme ait inceledigi ilk 6gretici metinlerin yap1 6zelliklerini ¢oziimler.

. Opretici metinlerin dil ve anlatim &zelliklerini belirler.

2
3
4
5.
6
7
8

Metnin hangi gelenege baglh kalinarak yazildigini belirler.

. Metnin yazilis amacini belirler.
. Ogretici metinleri birbirinden ayiran 6zellikleri belirler.

. 14. yy. nesrinin 6zelliklerini belirler.

4. XIV. Yiizyildan XIX. Yiizy1l Ortalarina Kadar Osmanh Edebiyati

4.3. Ogretici Metinler (Tezkire, Tarih, Seyahatname, Mektup, ilmi Eserler, Dini

Eserler)

1.

Bu doneme ait Ggretici metinleri anlatim bi¢imi bakimindan gruplandirir.

2. Bu doéneme ait inceledigi metnin planini ¢ikarir.

3.
4.

Bu ddneme ait sade ve sanatkarane iislipla yazilmig nesir 6rneklerini karsilagtirir.

Inceledigi metinden hareketle metnin sade ve sanatkarane olusunun arkasinda bir kiiltiir ve

zevk farkliliginin oldugunu agiklar

5. Metinlerin yazilis amacini belirler.

6.

Metinlerin dil ve anlatim 6zelliklerini agiklar.

7. Metinlerin ana diisiince ve yardimci diisiincelerini bulur.

8. Metinle gelenek arasinda iligki kurar.

9.

Metinleri yorumlar.

10. Metinleri kendi donemindeki diger metinlerle karsilastirir.

11. Yazarm fikri ve edebi yonii hakkinda gikarimlarda bulunur. (MEB, 2005: 51-60)
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4.6.3. Programin 11. Siifla ilgili Béliimiiniin Degerlendirilmesi

Programin 11. smf boliimi “Batt Tesirindeki Tiirk Edebiyatina Giris”,
“Tanzimat Donemi Edebiyati”, “Servet-i Fin(in ve Fecr-i Ati Edebiyat”, “Milli
Edebiyat Doénemi” olmak iizere dort iiniteden olusmaktadir. Unitelerdeki
kazanimlara dikkat edildiginde devlet yapisindaki siyasi, ekonomik, kiiltiirel
degisikliklerin giizel sanat eserlerine yansimalarinin O6grenciye hissettirilmesine
agirlik verildigi goriilmektedir. Ogrencilerin tarih derslerinde 6grendigi bilgilerin
aktarim yoluyla 11. siif Tiirk edebiyat1 derslerinde aktif olarak kullanmalidir. Edebi
topluluklar iizerinde sekillenen 11. sinif 6gretim programinin bir diger 6nemli amaci
ise topluluklarin sanat anlayislarinin dil ve islup tizerinde nasil sekillendigini

ogrencinin fark etmesini saglamaktir.

Bu boliimiiniin kazanimlar1 dikkate alinarak su sekilde bir sema olusturmak

mamkandur:

l
TANZIMAT SERVET-i FUNON FECR-i ATi _ :
EDEBIYATI EDEBIYATI EDEBIYAT MIiLLI EDEBIYAT

Sekil 10: 2005 Ortadgretim Tiirk Edebiyat: Programi 11. Siif Kazanimlarina

Gore Konularin Tasnifi

Programin 11. smif boliimiiniin 6gretici metinlerle ilgili kazanimlar1 su

sekildedir:

II. UNITE: TANZIMAT DONEMIi EDEBIYATI (1860-1896)

2. Ogretici Metinler

1. Inceledigi Tanzimat dénemi ogretici metinlerinden hareketle metnin olusmasma imkan
saglayan zihniyeti belirler

2. Tanzimat donemi ogretici metinlerinin yapisini ¢oziimler

3. Tanzimat donemi 6gretici metinlerinin ana diigiincesini bulur.

4. Tanzimat dénemi 6gretici metinlerinin dil ve anlatim 6zelliklerini agiklar.
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5. Metnin merkezi otorite (saray yonetimi) ve halkla iligkisini agiklar.

6. Metinde ikiligin (eski-yeni) temada, dilde, ifade bigiminde varligini hissettirdigini
orneklerle agiklar.

7. Metnin hangi gelenege bagl kalinarak yazildigini belirler.

8. Gazetenin Ogretici metinler basta olmak {izere kiiltlir ve edebiyatimizda yiiklendigi
islevlerini belirler.

9. Metinde somuta yonelik ifadelerden nasil yararlanildigini agiklar.

10. Yazarin fikri ve edebi yonii hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

1. UNIiTE: SERVET-i FUNUN EDEBIiYATI (EDEBiYAT-I CEDIDE) (1896-1901) ve
FECR-i ATi TOPLULUGU (1909-1912)

2. Ogretici Metinler (Edebi Tenkit, Gezi Yazisi, Hatira, Makale)

1. Metinden hareketle metnin olusmasina imkan saglayan zihniyeti belirler.

2. Metnin yapisini ¢oziimler.

3. Metnin ana fikrini bulur, ayn1 ana fikrin o donemde yazilmis diger tiirlerde ele alinip
almmadigini belirler.

4. Metnin dil ve anlatim 6zelliklerini agiklar

5. Ogretici metinlerle ddnemin dergileri arasindaki iliskiyi kavrar.

7. Inceledigi metinden hareketle yazarin fikri ve edebi yoni hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

6. Servet-i Fiinlin Dénemi Edebiyati dgretici metinleriyle Tanzimat Donemine ait 6gretici

metinleri karsilastirir.

IV. UNITE: MiLLi EDEBiYAT DONEMI (1911-1923)

2. (")gretici Metinler (Makale, Fikra, Sohbet, Deneme, Elestiri, Tarih, Hatira)
1. Metnin yazilis amacini belirler.

. Metnin yapisini ¢oziimler.

. Metnin ana fikrini bulur.

. Metnin dil ve anlatim 6zelliklerini agiklar.

. Halkin yasama tarzindan ve tarihten gelen degerlere 6nem verildigini sezer.

. Yazarn tarih ve genis halk kitlesi karsisindaki tavrini belirler.

. MillT edebiyat doneminde incelenen 6gretici metinleri birbiriyle karsilagtirir.
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. Yazarin fikri ve edebi yonii hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

. Eserle yazar arasindaki iliskiyi belirler (MEB, 2005: 63-93).

Ne)
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4.6.4. Programin 12. Smifla ilgili Béliimiiniin Degerlendirilmesi

Programm 12. smif bdélimii “Cumhuriyet Doénemi Tiirk Edebiyatinin
Olusumu”, “Ogretici Metinler”, “Siir”, “Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler”
isimleriyle dort Uniteden olusmaktadir. 4 iiniteye Cumhuriyet edebiyatinin genel
Ozellikleri adli bir kisim ilave edilerek parcadan biitiine yontemi ile Ogrencilerin

tespitlerini yazili ve sozlii olarak ifade etmeleri hedeflenmistir.

Programin 12. simif bdliimiiniin 6gretici metinlerle ilgili kazanimlar1 su

sekildedir:

II. UNIiTE: CUMHURIYET DONEMINDE OGRETICi METINLER Ogretici Metin
Ornekleri (Deneme, Makale, Gezi Yazisi, Hatira, Fikra)

1. Metnin yazilis amacini belirler.

2. Metni yap1 bakimindan ¢oziimler.

3. Metnin ana fikrini belirler.

4. Metnin dil ve anlatim 6zelliklerini agiklar.

5. Metni yorumlayarak giincellestirir.

6. Metnin hangi gelenege bagl kalinarak yazildigini nedenleriyle agiklar.

7. Cumhuriyet Donemine ait inceledigi 6gretici metinleri zihniyet, yapi, tema ve anlatim
bakimindan karsilastirir.

8. Yazarm fikri ve edebi yonii hakkinda ¢ikarimlarda bulunur (MEB.2005: 95).

Programin tamami dikkate alinarak hazirlanan hedef kazanim tablosu ise su
sekildedir (MEB, 2005: 16):
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UNITELER HEDEF SAYISI KAZANIM SAYISI
LUNITE 6 39
1. UNITE 11 69
I1I. UNITE 11 76
Iv. UNITE 9 47
TOPLAM 37 231
X. SINIF HEDEF-KAZANIM TABLOSU
UNITELER HEDEF SAYISI KAZANIM SAYISI
LUNITE 2 13
1. UNITE 5 48
I1I. UNITE 13 167
TOPLAM 20 228
XI. SINIF HEDEF-KAZANIM TABLOSU
UNITELER HEDEF SAYISI KAZANIM SAYISI
LUNITE 2 11
I1. UNITE 7 97
I11. UNITE 10 111
Iv. UNITE 13 149
TOPLAM 32 368
XII. SINIF HEDEF-KAZANIM TABLOSU
UNITELER HEDEF SAYISI KAZANIM SAYISI
LUNITE 1 8
1. UNITE 2 26
I1I. UNITE 10 137
IV. UNITE 7 136
TOPLAM 20 327

Tablol2: Programin Tamami Dikkate Alinarak Hazirlanan Hedef Kazanim

Tablosu (MEB.2005: 16).
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Smif bazinda yukaridaki veriler incelendiginde OTEP’de 1154 kazanimin
oldugu goriiliir. Ogretici metinler konularinin kazanimlar1 toplami1 64’tiir. Ogretici
metinlerle ilgili konularin programin tamamindaki kazanimlara oraninin %5.5 oldugu

gortlmektedir.

O Ogretici Metinlerle ilgili
Kazanim Sayisi

B Toplam Kazanim Sayisi

95%

Grafik 3: 2005 O.T.E.P Ogretici Metin Kazanimlarmin Tiim Kazanimlara Orani

2005 Programinda, O&gretici metinler konularmin bazi kazanimlarinin
disiplinler arasi ve genis alanli program yaklasiminin ilkeleri ¢er¢evesinde Dil ve
Anlatim dersleri ile birlikte gergeklestirilmesi hedeflenmistir. Ozellikle 11. sif Dil
ve Anlatim dersinde Ogretici metinlere yogun bicimde yer verilmektedir. Bu
baglamda Tirk Edebiyati dersi iginde tanitilan ve edebiyat tarihi i¢inde verilen
Ogretici metin tiirlerinin tanittimi1 ve metin 6rnekleri paralel programlama yaklagimi
cercevesinde 11. smif Dil ve Anlatim derslerine birakilarak Tiirk Edebiyati
derslerinin disinda tutulmustur. Ogretici metinlerin edebilik yoninin islevsellik
yoniine gore geri planda olmasi, Ogretici metinlerin Ortadgretim Tiirk Edebiyati

programinin diginda ele alinmasini agiklamak i¢in yeterli bir neden degildir.

10. sinif Dil ve Anlatim derslerinin agagida belirtilen 91 adet kazanimini

yukaridaki  kazanimlara dahil ettigimizde bu oran %I12’ye cikacaktir.

12%

’ O Ogretici Metinlerle ilgili Kazanim

Sayisi

B Toplam Kazanim Sayisi

e

88%

Grafik 4: 2005 Tiirk Edebiyat1 ve Dil Anlatim Dersi Ogretici Metin Kazanimlarinin Tiim Kazanimlara
Orani
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4.6.5. Dil ve Anlatim Dersi Programnmin 11. Simf Boélumunin

Degerlendirilmesi

Dil ve Anlatim dersi 6grencilerin giinliik hayatin ihtiyaglarin1 karsilayacak
yazma ve konusma becerilerini kazanmalarin1 hedeflemektedir. Ogretici metin
tiirlerinin edebilik 6zelliginin daha geri planda olmas1 ve giinliik hayatin ihtiyaglarina
daha yakin bir tiir olmasi nedeniyle bu konulara ait metinlerin Dil ve Anlatim

derslerinde ele alinmasi gerektigi diistintilmektedir.

11. smif {i¢ initeden olugmaktadir. Birinci {inite “Metinlerin
Siniflandirilmas1” adini tasgimaktadir. ikinci {initede “Ogretici Metinler” bashig1
altinda mektup, giinliik (giince), an1 (hatira), biyografi (hayat hikayesi), otobiyografi,
gezi yazisi (seyahatname), sohbet (sdylesi), haber yazisi, fikra, deneme, makale ve
elestiri (tenkit) tiirleri ele almmustir. Ugiincii iinitede “S6zlii Anlatim™a ait rdportaj,
miulakat ve soylev (hitabet, nutuk) tiirlerine yer verilmistir. Her tinitede 6nce s6zii
edilen tiirden se¢ilmis 0rnek metinlerden tiirlere ait Ozelliklere ulasilmasi ardindan

ornek metinlerin olusturulmast hedeflenmektedir (MEB, 2005b: 65-81).

XI. SINIF DIL VE ANLATIM DERSI UNITE VE KAZANIMLARI

I.UNITE: METINLERIN SINIFLANDIRILMASI

1.Metinleri siniflandurir.

2. Edebi metinler (sanat metinleri) ile dgretici metinler arasindaki farkliliklari belirler.
II. UNITE: OGRETICi METINLER

1. MEKTUP

1. Farkl: tiirlerdeki mektup metinlerinden hareketle mektuplarin 6zelliklerini belirler.
. Inceledigi mektuplarda dilin hangi islevde kullanildigin belirler.

. Mektuplar1 gruplandirir.

. Ozel mektup yazar.

. Is mektubu yazar.

. Dilekce yazar.

. Mektuplar akicilik, baglagiklik ve bagdasiklik bakimlarindan degerlendirir.
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. Mektuplar1 yazim ve noktalama bakimindan degerlendirir.

2. GUNLUK (GUNCE)
1. Gunluklerin ortak 6zelliklerini belirler.

2. Hangi metin tiirlerinde giinliiklerden yararlanildigini belirler.



. Gunlik yazar
. Giinliik yazma aligkanliginin yararlarini fark eder.

. Giinliikleri akicilik, baglasiklik ve bagdasiklik bakimlarindan degerlendirir.
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. Giinliikleri yazim ve noktalama bakimindan degerlendirir.

. ANI (HATIRA)
. Anilarin ortak 6zelliklerini belirler.

. An1 metinlerinde dilin hangi iglevde kullanildigini belirler.

3
1
2
3. Ani1 yazarlarinin yararlandig1 kaynaklar belirler.
4. Glnliik ile anty1 karsilastirir.

5. An1 yazar.

9. Anilan akicilik, baglasiklik ve bagdasiklik bakimlarindan degerlendirir.

10. Anilar1 yazim ve noktalama bakimindan degerlendirir.

. BIYOGRAFIi (HAYAT HiKAYESIi), OTOBiYOGRAFI

. Biyografilerin ortak 6zelliklerini belirler.

. Biyografilerde dilin hangi islevde kullanildigini belirler.

. Biyografilerin kultur tarihindeki yerini ve énemini belirler.

. Otobiyografi (6z yasam Oykiisli) metinleriyle biyografi metinlerini karsilastirir.
. Ant ile otobiyografiyi karsilagtirir.

. Biyografi yazar.

. Otobiyografi yazar.

. Biyografileri akicilik, baglasiklik ve bagdasiklik bakimlarindan degerlendirir.
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. Biyografileri yazim ve noktalama bakimindan degerlendirir.
11. Otobiyografileri yazim ve noktalama bakimindan degerlendirir.

10. Otobiyografileri akicilik, baglasiklik ve bagdasiklik bakimlarindan degerlendirir.

5. GEZi YAZISI (SEYAHATNAME)

[

. Gezi yazilarinin ortak 6zelliklerini belirler.

. Gezi yazilarinin okuyucu iizerindeki etkisini sorgular.

. Gezi yazilarinin yararlarini siralar.

. Incelenen gezi yazisinda dilin hangi islevde kullanildigim belirler.
. Gezi yazilartyla anilar karsilastirir.

. Gezi yazisi yazar.

. Gezi yazilari akicilik, baglasiklik ve bagdasiklik bakimlarindan degerlendirir.
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. Gezi yazilarin1 yazim ve noktalama bakimindan degerlendirir.
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6. SOHBET (SOYLESI)
. Okudugu ve dinledigi sohbetlerin ortak 6zelliklerini belirler.

—_—

. Sohbette kullanilan dil ve anlatimin 6zelliklerini belirler.
. Sohbet yazar.
. Sohbet metinlerini akicilik, baglasiklik ve bagdasiklik bakimlarindan degerlendirir.
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. Sohbet metinlerini yazim ve noktalama bakimindan degerlendirir.

7. HABER YAZILARI

. Haber yazilarinin ortak 6zelliklerini belirler.

—_—

. Okudugu haberlerden hareketle haber yazilarini kaynaklarina gore gruplandirir.

. Haber yazilarinda kullanilan dil ve anlatimin 6zelliklerini belirler.

AW

. Haberin; birey acisindan onemini, sosyal, siyasal, kulturel ve glnlik hayattaki yerini

5. Haber metinleri yazar.
6. Haber metinlerini akicilik, baglasiklik ve bagdasiklik bakimlarindan degerlendirir.

7. Haber metinlerini yazim ve noktalama bakimindan degerlendirir.

8. FIKRA

1. Fikralarin ortak 6zelliklerini belirler.

. Fikra yazarmin 6zelliklerini belirler.

. Inceledigi fikralarda dilin hangi islevde kullanildigin belirler.

. Fikra yazar.

. Fikralar1 akicilik, baglasiklik ve bagdasiklik bakimlarindan degerlendirir.
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. Fikralar1 yazim ve noktalama bakimindan degerlendirir.

. DENEME

. Denemelerin ortak 6zelliklerini belirler.

. Denemelerde kullanilan dil ve anlatimin 6zelliklerini belirler.

. Denemeleri konularina ve yazilis amaglarina gére gruplandirir.
. Deneme yazarinin 6zelliklerini agiklar

. Deneme ile sohbeti karsilastirir.

. Deneme yazar.

. Denemeleri akicilik, baglasiklik ve bagdasiklik bakimlarindan degerlendirir.
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. Denemeleri yazim ve noktalama bakimindan degerlendirir.

10. MAKALE
1. Makalelerin ortak 6zelliklerini belirler.
2. Makalelerde dilin nasil ve hangi islevde kullanildigini belirler.

3. Makalenin toplum hayatindaki roliinii sorgular.
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4. Makale yazarlarinda bulunmasi gereken dzellikleri belirler.

5. Okudugu makalelerde ana diisiinceyi bulur.

6. Ana diisiince etrafinda dile getirilen diger diisiincelerin nasil birlestirildigini agiklar.

7. Gazetelerde yayimlanan makaleleri, haberlerden ve gazetelerdeki diger yazilardan ayiran
niteliklerin neler oldugunu sorgular.

8. Fikra ile makale arasindaki farkliliklar: belirler.

9. Denemeyle makalenin farkliliklarini sorgular.

10. Makale yazar.

11. Makaleleri akicilik, baglasiklik ve bagdasiklik bakimlarindan degerlendirir.

12. Makaleleri yazim ve noktalama bakimindan degerlendirir.

11. ELESTIRI (TENKIT)

1. Elestiri yazilarmin ortak 6zelliklerini belirler.

. Inceledigi elestiri yazilarinda dilin hangi islevde kullanldigini belirler.

. Elestiri yazarlarimin 6zelliklerini belirler.

. Elestiri yazilarini, ele aldiklar1 konu ve ele alig bigimleri bakimlarindan degerlendirir.
. Elestiri yazilarini, yazarin eser karsisindaki tavir ve tutumuna goére degerlendirir.

. Elestiri yazilariyla denemeleri karsilastirir.

. Elestiri metni yazar.

. Elestirileri akicilik, baglasiklik ve bagdasiklik bakimlarindan degerlendirir.
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. Elestirileri yazim ve noktalama bakimindan degerlendirir.

Yukaridaki kazanimlardan da anlagilacagi gibi MEB TTKB. 0&gretici
metinlerle ilgili konulart Ortadgretim Tiirk Edebiyati dersi i¢inde tanitmis ve bu
tiirlerden bazilar ile ilgili metinlere ve kazanimlara 11. sinif Dil ve Anlatim dersinde
yer vermistir. Ogretici metinlerin Dil ve Anlatim dersi iginde yer almasmi, bu
metinlerin edebi degil d6gretici yonlerinin agirlikli olmasi ile agiklamak pek mimkin
gbzikmemektedir. Bu durum, edebiyat bilimlerinde de tartisilan metin tiirlerinin

siiflandirilmasi probleminin 2005 OTEP’deki yansimasi olabilir.

Metin tiirlerinin siniflandirilmasi konusunda bir takim problemlerin oldugu da
gorilmektedir. Calisma kapsaminda programin yaptigi siniflandirmaya yonelik
olarak:
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1. Bir metnin edebilik degerini tespit edebilen bir 6lgek var midir, varsa bu
olgegin kriterleri nelerdir? Ornegin Tanpmar’in Bes Sehir adli eseri Gezi
yazisi olmasi sebebiyle 6gretici metin midir, edebi metin midir?

2. Metin tirlerini siniflandirmaya tabi tutarken o metnin hangi 6zelliklerini
dikkate almaliy1z?

3. Bir metin ayn1 zamanda birden fazla kategoriye dahil edilebilir mi?

S6z konusu durumla ilgili MEB ile yapilan goriismeler sonrasinda
komisyonun metin tirleri ile ilgili yeni bir ¢alisma iginde oldugu anlagilmigtir. Metin
tirlerinin siniflandirilmasi ile ilgili bircok goriis bulunmaktadir. Yukarida tespit

edilen sorunlara, bu goriisler cergevesinde asagidaki gibi ¢oziim iiretilebilir:

4.7. Ortaogretim Tiirk Edebiyati Metinlerinin Siniflandiriimasi

Edebiyat biliminin temel problemleri arasinda yer alan ‘tiirler’ konusunda
tiim diinyada cesitli gorisler ileri stiriilerek alan uzmanlariin katildigi akademik
tartisma platformlarinda ele alinarak gelistirilmekte ve konu bilim insanlarinin

etkilendigi felsefi akimlara gore sekillenmektedir.

Aytac (2003: 47-51)’a gore edebiyat tiirlerinin birbirinden farklar1 veya
benzerliklerinin fark edilmesinin temelinde diisiince sistemi yer alir. Diinya iizerinde
tiirler lizerine yapilan felsefi boyutlu tartismalar ‘tiimellik’ konusu ile beraber turlerin
kaynagini sorgulamaktadir. Crooce (1866-1952) ve yandaslari asil olanin edebi eser
ve glizellik diistincesi (idea) oldugunu, turlerin birer uydurmaca (fiktion) oldugunu

savunmuslardir.

Genel bilginin énemini yok sayan nominalist dusiinceye 20. yy ortalarinda
Yeni Platoncu anlayis yeniden karst ¢ikmig, nominalist kuramlarin gergek bilginin
Onemini yok saydigi siirecin igse yaramayacagini savunmustur. Chiahgo Critics’e
gore ise turler obje ve Uretim dizeyindedirler. Vivas da tirleri Wittgenstein’in
kastettigi anlamda agik kavramlar olarak ele alir. New criticism’ciler ise tiirleri
neredeyse yok sayarlar. Sonunda tiirler kavrami milli edebiyat sinirlarin1 asarak
tiirleri 6nemseyen klasik yapisalcilik ile tiirler kavrami yerine metinler arasilik ve
yaz1 kavramlarini 6ne 6ne ¢ikaran yapisalcilik sonrasinin goriislerinde ayni karsitlik

devam eder. Tiirler kavramimin savunucularinda en yaygin goriis ise edebiyatin
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nazim, nesir ve tiyatro seklinde genis kapsamli siniflandirilmasidir. Bu siniflama
Goethe’nin 19. yy.da edebiyatin ii¢ dogal temel tarz1 diye nitelendirdigi siniflamaya
dayanarak goyle anlatilmistir: Agik secik anlatan (epik), coskulu ileten (lirik), bizzat
eyleyen (dram). Bu siniflama; anlatmak, heyecan duymak ve eyleme baglamak gibi
insan davranigiyla paralellik gosterir. Edebi tiirlerin birbirinden ayrilmasinda temel
bicimlerin tespitinin kastettigi sorunlardan ¢ok bu temel birimlerin alt tiirlerinin
smiflandirilmasinda belli bigimsel, yapisal ve igeriksel ortak 6zellikler rol oynadigi

icin dakik ve kesin smirlar ¢izmek zordur. (Aytag 2003: 56)

Sosyal bilimlere ait kavramlar ve tiirler tanimlanirken, nitelendirilirken veya
simiflandirilirken  deneysel ~ yontemlerde  oldugu  gibi  kesin  ¢izgiler
kullanilamamaktadir. Bu durum sosyal bilimlerin bir dali olan edebiyat bilimi i¢in de

gecerlidir ve birtakim inceleme sorunlarini da beraberinde getirmektedir.

Edebiyat bilimi, sosyal bir bilim dalidir. Sosyal bir bilim dali olmasi, onda
pozitif bilimlere has metotlarin yiizde yiiz gecerli olmasina imkan vermez. Zira
pozitif bilimlerle sosyal bilimlerin konulari, objeleri birbirinden ¢ok farklidir.
Edebiyat biliminde, pozitif bilimlerdeki gibi genel-gecer kanunlar bulma gayret ve
tesebbiisleri, ¢cogu zaman basariya ulasamamistir. Bu husus, elbette ki edebiyat
biliminin biitiiniiyle basibos, keyfi, siibjektif ve herhangi bir metottan uzak bir
disiplin oldugu anlamina gelmez ve gelmemelidir de (Cetisli, 2006: 77).

Tiirk edebiyati yazili metinlerini temelde ikiye ayirirken metnin yazilis
amacia gore edebi ya da ogretici olmasina bakilmaktadir. Daha siiflamanin en
basinda bir metne ylizde yiiz 0gretici amagla kaleme alinmistir, edebi degerlerden
yoksundur demek miimkiin géziikmemektedir. Ornegin gretici metin tiirleri iginde,
kisisel hayat1 konu alan metinlerden olan gezi yazisi tiirlinde Tanpinar’in ‘Bes Sehir’
adli eseri edebi metin mi, 6gretici metin midir? Ayni durum ani tiiriinde yazilan
eserler i¢in de gecerlidir. An1 yazar1 dgretici metni kaleme alirken dili sanath bir
sekilde kullandiginda bu metin 6gretici metin sinifinin diginda mi1 kalmalidir? Metin
tasnifinde buna benzer birgok sorun karsimiza cikmaktadir. Bu durum nitel
ozelliklerin nicel degerler gibi kesin ¢izgilerle birbirinden ayrilamayip birbiri ile

ortak 6zellikleri olan kesisim kiimeleri seklinde incelenmesini gerekli kilmaktadir.
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Gizel sanatlarin tiim alanlarinda sanatcilar kendilerini ifade etmek amaciyla
cesitli araglar kullanirlar. Edebiyat da dil ile gergeklestirilen giizel sanat dalidir.
Ortaya c¢ikan sanat iriinii ise siiphesiz metindir. Ortadgretim Tiirk edebiyati
egitiminde de programin amagclarinin gerceklesebilmesi metinler ile Ogrenci
arasindaki anlam iligkisini kuvvetlendirmeye baghdir. Tiirk edebiyati metin tiirlerini
temsil eden dogru metinlerin  segilebilmesi, programin  amaglarinin
gerceklesebilmesinin temel sartidir. Bu anlamda birbiri ile benzer 6zellikler gosteren
metinleri belli bir siifta incelemek edebiyat bilimcilerinin ve egitimcilerinin islerini

kolaylagtiracaktir.

Edebi tiirlerin, siniflandirilmast yapilirken tiirlerin degerini yitirmeyen, temel
ve ortak Ozelliklerinin merkeze alinmasini tavsiye eden Aytas (2006:263), bu ortak
ozellikler ¢ercevesinde metinlerin asagida belirtilen sekillerde tasnif edildigini tespit

etmistir:

Edebi tiirler, anlatim yolu bakimindan (nesir-nazim; sozlii-yazili oluslarr),
konu sec¢imi ve konuya uygun iletim teknigi bakimindan ve boyutlar1 bakimindan
(eserin uzun-kisa veya yogun olusu) olmak iizere ii¢ ana baglik altinda tasnif
edilmektedir. Tasvir, dykiileme, sdylesme, hitap gibi anlatim sekilleri ise tiirlerin

belirleyicisi olmaktan ¢ok, onlarin kullandiklar1 aktarim usulleridir.

1. Siir: Igeriklerine gore, lirik siir, didaktik siir, pastoral siir, dramatik siir

ve epik siir olarak da adlandirilmaktadir.

2. Tiyatro: Anlatim tiirleri iginde yer alan tiyatro, tragedya, komedya ve
dram olmak tizere ti¢ farkli anlatim 6zelligine sahiptir. Tiyatro, yazim teknikleri ve

yazilig amaci1 bakimindan diger edebi tiirlerden ayrilir.

3. Anlati Tiirleri: Ister s6zlii olsun, ister yazili olsun, biitiin anlatima dayali,
nazim olmayan tiirlerdir. Roman, hikdye, masal ve efsaneyi bu ture drnek olarak

sayabiliriz.

4. Diislince Tiirleri: Belli bir diislinceyi paylagmak veya o diisiinceyi kabul
ettirmek amaciyla kaleme alinan eserler bu gruba girmektedir. Makale, fikra,
sOylesi, deneme, mektup, 6zdeyis, gezi yazilari, am1 ve roportaji bu tir iginde

degerlendirebiliriz.

Bir bagka tasnif de:
1. Asuil tlrler:
a. Nazim

b. Nesir (Destan, Masal, Halk Hikayeleri, Fabl, Hikadye, Roman)
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2. Temsil tard (Tiyatro eserleri)

3. Diigtince turleri (Makale, Sohbet, Fikra, Deneme)

4. Yardimei tlrler: Bunlar asil tiirler i¢inde degerlendirilebilmekle birlikte,
tek baglarina bir tiir 6zelligine sahiptirler. (Biyografi, Ani, Gezi Yazilari, Mektup,
Soylev, Ozdeyis vb.)

Edebiyat tarihlerinde edebt tiirlerin tasnifi ise, sdyle yapilmaktadir:
1. SozIu Trler

a. Soyleyeni belli olan

b. Séyleyeni belli olmayan (Anonim)

2. Yazili Tiirler

a. Nazim

b. Nesir

Bu tasniflerden yola ¢ikarak, edebi tiirlerin ana hatlariyla iki ana baslikta toplandigi (nazim-

nesir), diger tiirlerin de bu ana basliklara bagl olarak, igerik ve sekil acisindan tasniflerinin yapildigi

gorilmektedir (Aytas, 2006:263).

Yukarida verilen tasniflerde de goriilecegi gibi bugiin MEB programlarinda
verilen Ogretici metinlerin kisisel hayati konu alan metin tiirleri arasinda yer alan
gezi yazisi, an1 ve mektup gibi tiirlerin siniflandirilmasinda bir celiski ortaya
cikmistir. Bu metinler ilk tasnifte diisiince tiirii olarak ele alinirken sonraki tasnifte
ise asil tiirlerde degerlendirilebilecegi gibi yardimei tiirler sinifinda incelenebilecegi

belirtilmistir.

Bir diger metin tasnifinde ise 3 ana baslikta verilen metinler asagidaki sekilde
siiflandirilmig, bu tasnifte farkli olarak OTEP’de mektup tiirleri arasinda verilen

bolum bu tasnifte yazigmalar adi ile ele alinmistir (Kavcar vd. 2013:3-6):

1. Diisiince Tiirleri: Makale, Fikra, Elestiri, Deneme, Soylesi, Roportaj, Gezi Yazisi,
Am, Giinliik, Yasam Oykiisii (Biyografi), Oz Yasam Oykiisii (Otobiyografi)

2. Sanat Yazlari: Siir (lirik, epik, pastoral, satirik), Oykii, Roman, Tiyatro

3. Yazismalar:
A) Ozel Yazismalar: Mektup, Not (Pusula), Tebrik (Kutlama) Yazilar;, Davetiye
(Cagr1) Tesekkiir Mektuplari, Telgraf
B) Resmi Yazigmalar: Dilek¢e, Oz Gegmis, Rapor, Tutanak, Karar, Is yazismalari
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Aytas (2006: 273) tiirlerin simiflandirilmasinda, tiirtin sekil 6zelliklerinden
hareket edilmesi, tiirii belirleyen igerik 6zelliklerine daha sonra bakilmasi gerektigini
belirtmektedir. Ister asli tiirler {izerinde olsun, ister tiiriin igerisinde meydana gelen
farklilagsmalarda olsun, Oncelikle metnin yazilis amaci ve bu amaci
gergeklestirilmesinde hangi anlatim yolunun tercih edildiginin gerekgesiyle birlikte
ortaya konmasini vurgulamaktadir. Edebi tiirlin kendine 6zgii yapis1 ve bu yapiya
bagli olarak icerik degerlendirmelerinde, somut O&rnekler {izerinde durulmasi
gerektigini belirterek edebi tiirlerin 6gretilmesindeki asil amacin, 6grenenin bu trleri

hayatinda uygulamasini saglamak oldugunu belirtmektedir.

Ayrica Aytas (2006: 263) edebi tiirlerin, anlatim yolu bakimindan (nesir-
nazim; sozli-yazili oluslar1), konu secimi ve konuya uygun iletim teknigi
bakimindan ve boyutlar1 bakimindan (eserin uzun-kisa veya yogun olusu) olmak
tizere li¢ ana bashk altinda tasnif edilmesi gerektigini sdylemektedir. Tasvir,
Oykiileme, sdylesme, hitap gibi anlatim sekilleri ise tiirlerin belirleyicisi olmaktan
¢ok, onlarin kullandiklar1 aktarim usulleri oldugunu belirtmektedir. Edebiyatta trler,
siniflara ayrilirken toplumlarin gecirdigi sayisiz degisim siirecine gore degil,
baslangictan giliniimiize degin, degerini yitirmeyen, temel ortakliklarin esas

alinmasini tavsiye etmektedir.

Metinler siniflandirilirken kullanilmasi gereken olgiitler netlesir ve bu olgiitler
birbiri ile tutarlt olursa metin siniflandirilmas1 konusunda ilerleme kaydedilebilir.
Olgiit say1s1 arttik¢a dlgiitler tiir incelemesini zorlastirmaktadir. Ornegin bir metni dil
ve anlatim ozellikleri bakimindan bir grupta incelerken, yazilis amaci ve tiiriin
benzerlerinin temsil ettigi 6zelliklere gore bir diger baslikta incelemek, 6grencide
kavram kargasasi olusturacaktir. Nazim ve nesir olarak ikiye ayrilan metinlerin
siniflandiriimasindaki temel &lgiit metnin yazilis amaci olmahdir. igerik dzellikleri,
sekil bilgisi ile metnin dil ve Uslup 6zellikleri ise gerekli gorulirse incelemede ikincil

Olciitler olarak kullanilmalidir.

OTEP’e gore Tlrk Edebiyatindaki metinlerin smiflandirilmasini sematik

olarak su sekilde gdsterebiliriz:



Edebi Metinler

B. Olay Cevresinde
Gelisen Edebi Metinler

A. Tarihi
Metinler
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Ogretici
Metinler

Anlatmaya Bagl
Metinler

Geleneksel Metinler

"Masal =Halk
"Destan  Hikayesi
*Manzum *Hikaye
Hikaye =Roman
"Mesnevi

"Karagoz
*Ortaoyunu
*Meddah
Ky Seyirlik Oyunlar

B. Bilimsel
Metinler

C. Felsefi

Metinler

D. Gazete
Cevresinde
Gelisen
Metinler

*Makale
"Fikra
*Elestiri
"Deneme
"Sohbet
*Haber Yazisi

Sekil 11: Ortadgretim Tiirk Edebiyati Metinlerinin Siniflandirilmasi

Ortadgretim Tiirk Edebiyati Programinda yer alan 6gretici metinlerden tarihi,

felsefi, bilimsel metinler, kisisel yasami konu alan metinlerden; ani, biyografi,

otobiyografi, gunluk, mektup, gezi yazisi; gazete gevresinde gelisen metinlerden ise

makale, fikra, elestiri, deneme, sohbet, haber yazisi tiirleri kazanimlara gore

caligmanin ekler bolimunde kavram haritalariyla gosterilmeye ¢alisiimistir.
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4.8. Ortaogretim Tiirk Edebiyati Programinda Kavram Haritalar

Programda kavram haritas1 teknigine dogrudan yalnizca iki yerde yer
verilmistir. Bu yerlerden ilki programin Ogrenciye kazandirmasi gereken hedef
beceriler boliimiinde iletisim becerilerinin alt baglhiginda 3.5 kodu ile ‘Diislincelerini
kavram haritalariyla ve grafiklerle agiklar.” becerisinde gegmektedir. Bu ifade aslinda
programda kavram haritalarinin hem 6grenciler hem de 68retmenler tarafindan sikca
kullanilmas:  gerektigine isaret etmesine YyoOnelik olarak bir model ortaya
koymaktadir. Program icinde kavram haritasi teknigi bundan baska yalnizca 11. sinif
Tanzimat edebiyati iinitesinde Anlatmaya Bagli Edebi Metinler (Roman, Hikaye)

boliminde de asagidaki sekilde anlatilmaktadir:

Problem c¢6zme, kavram haritasi ¢ikarma ve beyin firtinasi yontem ve
teknikleri kullamlabilir. Once problem ortaya konulmali: Problem, anlatmaya baglh
edebl metinlerde zihniyet, yapi, tema, dil, anlatim 6zelliklerini kavratmak; metinlerin
sosyal hayatla iligkisini belirlemek; edebi degerlerini ifade etmek; onlarin gelenek
igindeki yerini saptamaktir. Bu problemleri ¢6zmek i¢in se¢ilmis metinleri ikili veya
dortlii gruplara ayrilmis 6grencilerin, kazanimlar dogrultusunda, incelemeleri gerekir.
[Ik kazanim zihniyetle, 2. kazanim yapiyla; 3. kazanim temayla; 4. kazamm dil ve
anlatimla; 6.kazanim yorumla ilgilidir. Kazanimlardan da yararlanarak metinleri
¢oziimleyen Ogrenci gruplari, saptamalarini daha 6nce yazilmis edebi metinlerle test
ederler. Ulastiklar1 sonuglardan hareketle, merkezde anlatmaya bagli metin olmak iizere
bir kavram haritas1 olustururlar. Bu kavram haritasinda “olay orgiisii (kisiler, kisiler ve
gerceklik, mekédn, zaman), tema (insani gerceklik, insani gergekligin yorumu), anlatic
(anlatic1 kim, nereden nasil bakiyor, anlaticinin dil 6zellikleri) terimlerinde ifade edilen

kavramlara yer verilmelidir. Bunlarin birbirleriyle ve metinle iligkileri belirlenmelidir

(MEB 2005: 67).

Program bir¢cok konunun oOgretilmesinde temelde kavram Ogretimi Uzerine
yogunlagmay1 ongoérmektedir. Kazanimlara ait a¢iklamalar boliimiinde kazanimlarla
ilgili pek cok yerde kavram oOgrenme vurgusunun one c¢ikarilmasi bu anlamda

dnemlidir. Ornek olarak:

Kazanim Aciklama

Tiyatro, tiyatro metni, dram, drama, | [!] Tiyatroyla ilgili terim ve kavramlar
dramatik tiir, oyun kelimelerinin anlamlarini | Uzerinde durulur (dekor, dramatik 6rgu,

aciklar. tiyatro, sahne, perde, kostiim, suflor gibi...
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Program {izerinde yaptigimiz incelemeler yukaridaki ornekte oldugu gibi
kavram 6grenme vurgusu yapilan 64 kazanimin oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
say1, programin yap1 olarak kavram 6grenme iizerine sekillendiginin bir gdstergesi
sayilabilir. Programin iletisim becerileri boliimiinde de ‘diisiincelerini kavram
haritalar1 ile anlatir’ ifadeleri yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda arag-gere¢ ve
materyal ¢esitliliginin  saglanmasinda  kavram  haritalarinin = 6nemini  de

vurgulamaktadir.
4.9. Ogretici Metinler ile Tlgili Hazirlanan Kavram Haritas1 Ornekleri

Bu boliimde kavram haritalar tekniginin temel 6zelliklerine bagh kalinarak
calismamizin 4.4. boliminde verilen kavram haritasi 6rneklerinde oldugu gibi,

dersin ¢esitli asamalarinda kullanilmak tizere 6rnek kavram haritalar1 hazirlanmastir.

Olusturulan kavram haritalar1 6nce kavram listeleme daha sonra ise kavram
iligkilendirme metoduyla kagit kalem kullanilarak c¢izilmis, kullanim amaci
belirlenen kavram haritalar1 inspiriation, PowerPoint, Corel Draw, Microsoft Word
ve Paint gibi programlar yardimiyla bilgisayar destekli olarak ¢izilmis ve

calismamizin son béliimiinde ek olarak yer almstir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu béliimde, onceki boliimde bahsedilen ¢alismanin bulgu ve yorumlarina

dayali olarak ulasilan sonuglar, tartismalar ve 6neriler yer almaktadir.
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

fletisimin ana unsurlarmdan olan génderici ve alict arasinda aktarilan
mesajlarin iiretim ve paylasimi, teknolojinin geldigi nokta ile beraber biiyiik bir hizla
artmaktadir. Alicillarin bu mesajlar i¢inde kendilerine fayda saglayacak bilgiye
ulasmak ve bu bilgiyi kullanilabilir hale getirmek i¢in kullanacaklar1 yontem ve

tekniklerin de ayn1 hizla arttirilmasi gerekmektedir.

Kavram haritalari, bilgi yiginlarinin i¢inden yararl bilgiyi segme ve anlamli
hale getirip mevcut biligsel yap1 ile iliskilendirmek i¢in diinyanin bir¢ok tilkesinde
1980’lerden beri kullanilmaktadir. Ulkemizde basta fen Ogretimi olmak iizere
sirastyla matematik, sosyal bilgiler, din kiiltiirii, biyoloji, fizik, cografya, beden
egitimi, bilgisayar, ortaokul Tiirk¢e 6gretimi, zihin engelliler egitimi ve yabaci dil
alanlarinda yaklagik 10 yildir kavram haritalar1 {izerine ¢aligmalar yapilmaktadir. Bu
alanlar icinde YOK(Yiiksek Ogretim Kurulu) veri tabanina kayith Tiirk Edebiyat:
Ogretimi ile 1ilgili yapilan kavram haritas1 caligmasi bulunmamaktadir. Bu durum
diinya iizerinde arastirilip gelistirilen tekniklerin Tiirk edebiyati dgretimi alaninda

yeterince lizerinde durulmadigini ortaya koymaktadir.

Yukarida belirtilen alanlarda yapilan kavram haritasi tekniginin kullanimi
ile ilgili saha c¢alismalariin nesnel verileri kavram haritalarinin 6zellikle akilda
tutma ve bilgiyi anlamli hale getirmede faydali oldugunu gostermektedir. (Gaines ve
Shaw 1994; Erdogan, 2000; Sarigayir, 2000; Hoffman, Trott ve Patterson, 2002;
Chang, Sung ve Chen 2002; Cardak 2002; Kabaca, 2002; Beydogan ve Sahin, 2002;
Acat, 2003; Akyirek, 2003; Chularat ve De Backer, 2003; Ozata, 2003; Yaman,
2006; Korukgu, 2007; Akpinar ve Ergin, 2008)
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Konuyla ilgili yapilan ¢alismalarin verileri dogrultusunda Ortadgretim Tiirk
Edebiyat1 derslerinde de kavram haritalar1 tekniginin kullanilabilecegi varsayimiyla
ogretici metinlerle ilgili konularin kavram haritas1 6rnekleri ¢izilmis ve asagidaki

sonuclara ulagilmistir:

1. Diger alanlarda oldugu gibi ortadgretim Tlrk Edebiyatinda da programda
belirtilen her konuda kavram haritas1 hazirlanabilir. Ozellikle dgretici metinler
konusunun kavramlar1 birbiri ile siki bir iligki i¢inde oldugundan ana kavram, 1.
seviye alt kavram, 2. seviye alt kavram ve Ornekler diizeyinde kavram haritalar

hazirlanmasi i¢in uygun oldugu gorilmiistiir.

2. Dersin hazirlik ve dikkat ¢cekme siireci i¢in 6grencinin biligsel yapilarini
sorgulamalarini saglayacak tamamlanmamis ve iligskilendirilmemis kavram haritalari,
dersin gelistirme bolimi igin ise Ogrencinin Ogrendigi yeni kavramlar
siiflandirmak amaciyla iligkilendirilmemis kavram listeleri olusturulmustur. Dersin
0zet ve degerlendirme boliimleri i¢in ise ulasilan yargilarla tamamlanmis ve

iliskilendirilmis kavram haritalar1 hazirlanabilir.

3. Ortadgretim Tiirk Edebiyati 0gretici metinler konularinin ¢ogunun
hiyerarsik bir igerige sahip olmadigindan, hazirlanan kavram haritalarinin tiir
bakimindan hiyerarsik olmayan (6riimcek, salkim, yildiz) kavram haritalarina daha

uygun oldugu saptanmustir.

4. OTEP’de kavram Ogretimi {izerinde Ozellikle durulmasina ragmen
programa uygun hazirlanan ders kitaplarinda bu konuda yeterince etkinlige yer

verilmedigi gortlmektedir.

5. Ortadgretim Turk Edebiyati metinlerinin siniflandirilmasi konusunda Bati
edebiyatinda da tartisilmakta olan bir siniflandirma problemi oldugu goriilmiis bu

siniflandirma problemi kavram haritalarina da yansimaistir.

6. Ogretici metin tiirlerinin OTEP iginde geri planda oldugu, yillik planlarda
genellikle Ogrenci veriminin diistiigii mayis ve haziran aylarinda yer aldigi
gorilmistiir. Bu tiirlerin ayrintili iglenisi de 11. sinif Dil ve Anlatim dersi kapsamina

brrakilmstir.
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5.2. Oneriler

. OTEP’in yapilandirmaci yaklagimla ele alian amaglariin
gerceklestirilebilmesi i¢in bilimsel gelismelere bagli olarak yeni yontem ve
tekniklerin kullanilmas1 gerekmektedir. Milli Egitim Bakanhig yetkilileri
tarafindan Tiirk Edebiyatt 06gretimi alaninda kavram haritalar1 ile
zenginlestirilmis akilli tahta igerikleri hazirlama ¢alismalarima hiz

verilmelidir.

. Ortadgretim Tiirk Edebiyati 6gretimine yonelik alinan kararlarda yeterli
sayida uzmanin, programin uygulayicilarinin goriislerine yer verilmeli, pilot
uygulamalar yaptirilmalidir. Kararlarin merkezinde bilimsel arastirmalar

olmalidir.

. Ortadgretim Tiirk Edebiyat1 6gretimi alaninda kavram haritalar1 kullanimi
tesvik edilmeli, kavram haritalarinin gecerlik ve giivenirligini saptayabilmek
amaciyla aragtirmacilar bu alanda gesitli ve kapsamli arastirmalara

yonlendirilmelidir.

. Program igeriginin etkinlik Ornekleri bdliimiinde kavram haritalarina
yeterince yer verilmeli, kavram haritalar1 konusunda alan 6gretmenlerini ve
ogrencilerini bilgilendirmeye yonelik hizmet i¢i egitim ve seminerler

yapilmalidir.

. Ortadgretim Tiirk Edebiyatt metinlerinin tasnifi ¢agdas yaklasimlar 1s18inda
yeniden ele alinmali, metin tasnifinde kullanilan Olgiitlerin kriterleri

nesnellestirilmelidir.

. Yillik planlarda genellikle mayis ve haziran aylarinda yer verilen 6gretici
metinlerle ilgili konularin yeni bir igerik diizenleme yaklasimi ile yil i¢inde

diger konularla birlikte karsilastirmali sekilde verilmesi saglanmalidir.

Kavram haritalar1 hazirlanirken 6grencilerin yaraticiliginda, haritalarin
teknigine baglhh kalmak kaydiyla, miimkiin oldugunca sinirlandirmaya

gidilmemelidir.
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Ek 6: Fikra Tiirii ile ilgili Ogrencilerin Hazirladiklar1 Kavram Haritas1 Ornegi
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112

Oznel Yargi

-te ylzeyseldir agirhikhdir

Dusunce

-u samimidir

ile olusturulabilir

Gunluk ile Migkilidir
ohbet ! SOHBET

cumleleri icerebilir

anlatim agirhkhdir

cumleleri }

Soylesmeye
Bagli Anlatim

Sozde Soru

cumleleriyle
kurulur
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