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OZET

Duyussal Ogrenme Temelli Ogretim Uygulamalarinin Ogrencilerin Fen

Bilimleri Dersi Motivasyonu, Kaygisi ve Basarisina Etkisi

Kilbas, Serife
Yiiksek Lisans Tezi, Ilkégretim Anabilim Dal
Prof. Dr. Mehmet Sahin

Bu calismanin amaci, 7. sinif 6grencilerinin ders basarilarina, kaygi diizeylerine ve
motivasyonlarina Fen Bilimleri dersi 2. iinitesi olan “Kuvvet ve Enerji” iinitesine yonelik
gelistirilen duyussal temelli uygulamalarin etkisini incelemektir.

Calisma Izmir ili Menderes ilgesine bagli dzel bir okulun 7.sinifinda okuyan 23
ogrenci ile yapilmigtir. Calismada tek gruplu zayif deneysel desen kullanilmigtir. 2017-2018
egitim-6gretim yilinin gliz doneminde 6grencilere 6nce motivasyon ve kaygi 6lcegi ile basari
testi uygulanmistir. Daha sonra Fen Bilimleri dersinin 2. iinitesi 6 haftalik siire¢ boyunca
isbirlikli 6grenme yontemi, deney yoluyla Ggrenme, tartigma teknigi ve teknoloji gibi
Ogrencileri motive edici yontem ve teknikler kullanilarak iglenmistir. Son asamada
motivasyon ve kaygi dlgegi ile basari testi tekrar uygulanmistir. On test ve son test verileri
SPSS programi ile analiz edilmistir. Verilerin analizinde arastirma grubunun biyiikliigliniin
30’dan az olmasi sebebiyle, parametrik olmayan Wilcoxon lsaretli Siralar Testi ile Mann
Whitney U Testi kullanilmustir.

Aragtirmada ilk6gretim 7. smuf Ogrencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik
gelistirilen duyussal temelli uygulamalar ile 6grencilerin motivasyon ve kaygi diizeylerinin
on test ve son test puanlari arasinda Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina gére anlaml
bir fark bulunmazken 6grencilerin basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iliski bulunmustur. Cinsiyet faktorii incelendiginde yapilan Mann Whitney U testi
sonuglarina gore kiz ve erkek 6grencilerin motivasyon, kaygi ve basar1 6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Anahtar Kelimeler: Akademik Basar1, Duyussal Ogrenme, Kaygi1, Motivasyon.
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ABSTRACT

The Effects of Affective Learning Based Instructional Applications on Students’

Motivation, Anxiety and Achievement in Science Classes

Kilbas, Serife
Master’s Thesis, Department of Primary Education
Prof. Dr. Mehmet Sahin

The aim of this study was to investigate the effect of affective-based applications for
the second unit of Science on the 7th grade students, motivation, anxiety and achievement.

The study was conducted with 23 students in 7th grade of a private school in
Menderes district of Izmir. In this study, single group experimental design is used. In the fall
semester of the academic year 2017-2018, students were given a motivation and anxiety
scale and an achievement test. Then, the second unit of Science and Technology course has
been studied in 6 weeks by using methods such as cooperative learning, experiment learning,
discussion technique and technology integration. At the last stage, the achievement test was
applied with motivation and anxiety scales. Pre-test and post-test data were analyzed using
SPSS. In the analysis of the data, the non-parametric Wilcoxon Signed Rank Test and Mann
Whitney U Test were used because of the small sample size.

In the study, there was no significant difference between pre-test and post-test scores
of students' motivation and anxiety levels. There was a statistically significant difference
between achievement levels of students. According to the Mann Whitney U test results, no
significant difference was found between the male and female students' motivation, anxiety
and achievement pre-test and post-test scores.

Keywords: Academic Success, Affective Learning, Anxiety, Motivation.



BOLUM I
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantisi yolu ile istendik yonde degisiklik
olusturma siirecidir (Ertirk, 1972). Egitim bir amagla baslar, O6gretme-6grenme
etkinlikleriyle devam eder ve degerlendirme ile son bulur. Fen egitiminin temel amaci,
bireylerin fen okur-yazari olarak yetistirilmesidir (De Boer, 2000). Ogrenciler, etkili bir fen
egitimiyle gesitli arastirmalar yaparlar, 6grendigi bilgileri giinliik yasamla iligkilendirir ve
karsilagtiklar1 problemleri ¢ozerler. Ayrica grup calismalarinda 6grenciler sorumluluk
duygusunu gelistirir, paylasmay1r Ogrenir ve kendisini ifade etme yetenegi kazanirlar.
Boylece ogrenciler, isbirligi iginde calismayr bilen fen ve teknoloji okur-yazari bireyler
olarak yetisirler (Tatar, 2006).

Her gegen giin bilimsel arastirmalarin sayisindaki artig, bilimsel okur-yazar
bireylerden olusan bir toplumun ne kadar gerekli oldugunu gozler Oniine sermektedir. Bu
nedenle iilkeler kendi egitim felsefesi gercevesinde, kendi dgretim programlarini olusturarak
uygulamaktadir. Fen Bilgisi 6gretim programi da bunlarin iginde 6nemli bir yerdedir
(Demirbag ve Yagbasan, 2004). Fen okur-yazarligi, bireylerin arastirma ve sorgulama,
elestirel diisiinebilme, problem ¢6zme ve karar verme yeteneklerini gelistirmeleri, yagam
boyu 6grenen bireyler olmalari, diinya hakkindaki merak duygularini devam ettirmeleri i¢in
gerekli olan fenle ilgili tutum, beceri, deger, anlayis ve bilgilerinin birlesimidir (Demirelli,
Kavak ve Tufan, 2006). Bu nedenle, iilkelerin ve toplumlarin ihtiyaci olan ve ¢agmn
gerektirdigi nitelikteki insan giiciliniin yetistirilmesi, ancak okullarda ilkogretimden itibaren
ekili bir fen egitiminin olusturulmasiyla saglanabilir (Kaptan ve Korkmaz, 2001). Es ve
Sarikaya’ya (2010) gore bireylerin iyi bir egitimden ge¢mesi ve 6zellikle de fen okuryazari
olarak yetistirilmesi, tilkelerin giiclii bir gelecek olusturmalar1 i¢in sarttir ve bunun i¢in fen
egitimi gereklidir. Bu ise bireylerin fen bilimlerini dnemsemesi, sevmesi ve fen 6gretiminin
etkin bir bigimde yapilmasi ile gergeklesecektir (Soylu, 2004).

Ogrenci basaris1 ve bununla ile ilgili faktdrler, gegmisten giiniimiize kadar iizerinde
onemle durulan bir konu olmustur (Giilleroglu ve Kart, 2013). Ogrencilerin 6grenmesini
etkileyen birgok faktor vardir. Bu faktorler bireyin kendisinden kaynaklanabilecegi gibi
¢evreden de kaynaklanabilir. Bloom taksonomisi ele alindiginda biligsel alan, duyussal alan
ve psikomotor alan olmak iizere karsimiza dgrenmenin 3 farkl ¢esidi ¢ikmaktadir. Ogrenme

ve Ogretme siirecinin baglatilabilmesi igin, bilginin, becerilerin ve 6grencinin sahip olmasi



gereken bazi 6zelliklerin olusturulmasi gerekir. Yeni bir 6grenmenin baglamasini saglayacak
bu on kosullar, giris davraniglarini olusturur (Fidan, 1996). Egitimin temel hedefi,
ogrencilerin biligsel, duyussal ve devinigsel alan becerilerini birbirinden ayirmadan bir biitlin
halinde gelistirmektir. Biligsel hedefler; bilme, farkli alanlara uyarlama, analiz ve sentez gibi
daha cok zihinsel becerileri ilgilendiren davraniglardir. Duyussal hedefler, bireyin ilgi,
tutum, motivasyon, dzgiiven, inang, deger gibi duygusal davraniglaridir. Psikomotor hedefler
ise zihin—kas koordinasyonu gerektiren etkinliklerle ilgili davraniglardir. Giinliik yagsamda bu
davranig alanlarinin higbiri, digerinden kesin ¢izgilerle ayrilmamaktadir (Ertiirk, 1974).
Bugiine kadar yapilan bircok arastirmada Ogrenmenin daha ¢ok biligsel alani iizerinde
durulmustur. Duyussal ve psikomotor alanlara ait arastirmalara ise ¢ok az rastlanmaktadir.
Oysaki 6grenmede bu ii¢ alan birbirini etkilemektedir ve davranis degisiklikleri bu ii¢ alanda
birden gerceklesir. Fen egitimi ile ilgili yapilan arastirmalar da, yukaridaki aciklamalari
dogrulamaktadir. Yirmi yil Oncesine kadar egitim arastirmalarinin odak noktasi bilissel
alandaki hedeflerle ilgiliydi. Son zamanlarda ise duyussal alan {izerinde fazlaca durulmaya
baslanmistir (Sahin, Cakir ve Sahin, 2000). Duyussal 6grenmeler, kendi baslarina bir 6gretim
hedefi olusturmakla beraber 6zellikle biligsel alandaki 6grenmelerin gergeklesmesinde de bir
ara¢ olarak kullanilmaktadir. Bir kisiyi tanitan gii¢lii belirleyiciler, onun ilgileri, tutumlari ve
degerleridir. Bu nedenle belirtilen 6zelliklerin bilinmesi, kisinin hem mevcut durumunun
anlagilmasina hem de gelecekteki caligmalarinin ve davraniglarmin tahmin edilmesine
yardim edecektir (Tekin, 1996). Ogrenme siirecinde, olumlu duyussal 6zelliklere sahip
ogrenciler daha dikkatli, daha 1srarli ve daha basarili olma egilimindedirler (Anderson ve
Bourke, 2013).

Bireylerin ilgi, motivasyon, 0z farkindalik ve merak diizeyleri farkli yollarla
canlandirilabilir (Hunter, 2011). Ogrenciler, olumlu tutum gelistirerek dgrenmek istedikleri
bir seyi igsellestirebilirler (Igmez, 2009; Keller ve Burkman, 1993). Bu konuda bireylerin
duyussal oOzellikleri ¢ok etkilidir. Yagbasan ve Demirtas (2004), arastirmalarinda
ogretmenlerin bilissel icerikli 6grenme durumlarinda kendilerini yeterli bulduklar1 sonucuna
ulagirken; duyussal 6grenmeler konusunda kendilerinin eksik oldugunu belirtmislerdir.

Duyussal degiskenlerden birisi kaygidir. Bu kavram 19. yiizyilda Freud tarafindan
ayrintili olarak ele alinmistir. Kaygi ile ilgili birgok arastirma yapilmis ve halen yapilmaya
devam edilmektedir. Freud’a gore kaygi, herhangi tehlikeli bir olay karsisinda yasanan
korkunun yansimasi olarak insanda ortaya c¢ikan tedirginlik ya da bilingsizce gelisen bir
korku halidir (Budak, 2000). Kaygil1 kisi bir seyden korkuyormus gibidir, kendisini rahatsiz
hisseder ve kuruntulu bir hal igindedir (Dag, 1999).



Tutum, duyussal ve psikolojik degiskenlerden bir digeridir (Ozarslan, 2005). Avci ve
Dar¢in (2006), arastirmalarinda ilkdgretim ikinci kademedeki 6grencilerin Fen dersine
yonelik tutumlan ile akademik basar1 ve 6grenim seviyesiyle olan iligkisini incelemislerdir.
Aragtirma neticesinde 6grencilerin fen dersine karsi tutumlarinin akademik basarilart ile
diisiik diizeyde, pozitif anlaml1 bir iliskisi oldugu goriilmistiir. Turhan (2003), 6grencilerin
fen dersindeki basarilari ile fen dersine karsi tutumlari arasinda olumlu ve yiiksek bir iliski
bulmustur. Tepe (1999), ilkogretim 1.kademe, 2.kademe ve lise 6grencilerinin fen dersine
karst tutumlart ile fen dersi basarisi arasinda anlamli bir iliski tespit etmistir. Yapilan
arastirmada 6grencilerin fen dersine karsi tutumlari ile fen dersi basarist arasindaki iligskinin
ilk6gretim 1.kademeden liseye dogru yiikseldigi tespit edilmistir (Bozkurt, 2008).

Motivasyon, Ogrencilerin derse karsi ilgilerini arttiran, caba ve gayreti harekete
geciren anlamina gelen itici bir giictiir. Basdas (2007), “Basit ve Ucuz Malzemelerle Etkin
ve Eglenceli Fen Aktiviteleri Yontemi’ni kullanarak, deney grubundaki Ogrencilerin
akademik bagarilar1 ile fen dersine yodnelik motivasyonlariin, kontrol grubundaki
Ogrencilere gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigini ortaya cikarmistir. Bolat (2007),
ilkdgretim 6. ve 7. smif 6grencilerinin fen dersindeki motivasyon diizeyleri ile fen dersi
basar1 notlar1 arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu tespit etmis, dgrencilerin motivasyon
diizeylerinin farkli olmasindaki sebepleri incelemistir (Bozkurt, 2008).

Ogrencilerin fen dersi basarilari ile sahip olduklar1 duyussal degiskenler arasinda bir
iliskinin oldugu goriilmektedir (Ozarslan, 2005). Gerek duyussal 6grenmenin gerekse
duyussal egitimin bireylerin gelecegi agisindan ne kadar onemli oldugu goriilmekte ve
duyussal Ogrenmeye iliskin kaynaklarin gbézden gecirilmesi gerekmektedir. Bireylerin
kendilerini iyi ifade edebilmeleri ve duyussal agidan gelistirebilmeleri, duygularimi zekice
kullanabilmeleri onlara yasamlarinda biiyiik kolaylik saglayacaktir (Gomleksiz ve Kan,
2012). Ogrencilerin fen basarist ile duyugsal degiskenler arasindaki iliski iyi analiz edildigi
takdirde ise 6grencilerin basar1 diizeyleri artacaktir. Her bir 6grenci farkli kisisel 6zelliklere
ve duyussal degiskenlere sahiptir. Bunlar1 bilerek hareket ettigimizde, uygulanacak 6gretim
yontemlerini ve materyalleri belirlemek, 6§renme ortaminin nasil diizenlenmesi gerektigine
karar vermek daha kolay olacaktir. Boylece 6grenme 6gretme siiregleri daha verimli hale

gelecektir (Ozarslan, 2005).



1.2. Amac ve Onem

Bu c¢alismanin amaci, duyussal oOgrenme temelli uygulamalarin 7. Simif
ogrencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik motivasyon, kaygi ve basar1 diizeylerine etkisini
incelemektir.

Gilinlimiize kadar yapilan birgok calismada, daha ¢ok, 6grenmenin bilissel alani
iizerinde durulmustur. Halbuki 6grenmenin {i¢ temel alani vardir ve bunlar bir biitiindiir.
Birini digerinden kesin ¢izgilerle ayirmak miimkiin degildir. Bu nedenle bu caligmada
O6grenmenin duyussal alani iizerinde durulmus ve bu alan esas alinarak hazirlanmis olan
uygulamalarin grencilerin motivasyon, kaygi ve basarilarina etkisi arastirilmak istenmistir.

[Ikogretim basamaginda verilen fen egitimi, bireyleri bir {ist 6grenim basamagina
hazirlamada oynadigi kilit roliin Gtesinde, bireyleri gelecege ve yasama hazirlar. Bu derste
ogrenciler, c¢evrelerini bilimsel yontemleri kullanarak inceler; olgu ve olaylar karsisinda
nesnel diisiinme ve dogru karar verme aliskanliklar1 kazanirlar. Diger bir deyisle, 6grenciler
bu derste gercek yasami 6grenerek sosyal yasama daha kolay uyum saglayabilmektedirler.
Bu nedenle fen egitimi siirecinde 6grencilerin basarisi, onlarin fene yonelik olumlu yonde
gergeklesen davranig degisikliklerine baglidir (Anagiin ve Yasar, 2008). Bloom ve
arkadaslari, bu davranis degisikliklerinin bilissel, psikomotor ve duyusgsal alan bi¢iminde
gergeklestigini belirtmistir (Schibeci, 1983).

Birey merkezli egitim anlayiginin, 6grenmenin duyugsal boyutuna vurgu yaptigi;
O6grenmenin saglikli benlik ve ahlak gelisimi ile iligskilendirilebilecegi belirtilmektedir
(Ozden, 2002). Benlik ve ahlak gelisiminin akla getirdigi duyussal kuramlar, égrenmenin
dogasindan ¢ok sonuglariyla ilgilenmektedirler. Bagka bir ifade ile davranisci kuramlar
ogrenmenin edimsel, biligsel kuramlar, zihinsel sonuglartyla ilgilenirken; duyussal kuramlar
ise grenmenin benlik ve ahlak gelisimi gibi duyussal sonuglariyla ilgilenmektedir (Ozden,
2003). Bu yoniiyle biiyilkk 6nem arz eden duyussal 6grenmeler, ayn1 zamanda bir deger
kazanimidir. Duyugsal alandaki 6grenmelerin tiimiinde ve degerlerin 6grenilmesinde
icsellestirme Onemli bir yer tutar. Birey, herhangi bir degeri igsellestirdigi Olciide onu
benimseyerek davranir. Duyussal alan 6grenmelerinde, alt basamaktan yukari dogru
cikildikca kiside, tutarsizligin, siiphelerin, geligkilerin ortadan kalktiZi ve son basamakta
kazanilmis degerlerin kisinin hayatina yon veren rehber ilkeler haline geldigi (Akbasg, 2004),
yani igsellestigi bilinmektedir.

Biitiin bu goriisler incelendiginde gerek duyussal 6grenmeler gerekse duyugsal alan
dikkate alinarak, bireylere sunulan egitimin gelecek agisindan ne kadar 6nemli oldugu goze

carpmaktadir. Cinkii bilindigi gibi duyussal davraniglar, bireylerin ilgileri ve kisilik



ozelliklerinden toplumsal tutumlarina kadar genis bir alana yayilmaktadir (Turgut, 1990). Bu
nedenle duyussal alanla ilgili davraniglarin tek sorumlusu okul olmamakla birlikte yine de
okulda bu davranislarin kazandirilmasina yonelik uygulamalarin bulunmasi beklenen bir
durumdur (S6nmez, 2003).

Tyler (1973), duyussal alanin okul programlarinda yeterince yer bulamamasinin
sebeplerine iliskin en fazla kabul gormiis iki goriisii soyle ifade etmektedir (Reigeluth, 1983:
1-2):

» Hisler gibi duyussal boyuttaki 6zelliklerin ve buna benzer durumlarin, okulun
sorumlulugunda olmayip daha ¢ok ailenin ve dini kurumlarin sorumluluguna birakilmasi
gerektigine duyulan inang,

* Duyugsal ozelliklerin, biligsel ozelliklerden ¢ok da ayr1 diisliniilmemesi
gerektigine; bilissel 6grenmeler saglanirken duyussal 6grenmelerin de dogal sonuglar olarak
ortaya ¢ikabileceklerine duyulan inang¢ (Akt. Gomleksiz ve Kan, 2012).

Turgut (1990: 149)’a gore ise duyussal davramislarin biligsel davranislardan
ayrilmasi sebebiyle, egitimciler bu alandaki davraniglarin 6lgiilmesine isteksiz olmaktadirlar.
Buna paralel olarak duyussal davranislara iliskin ayr1 bir degerlendirme notuna yer
verilmemekte; bir dersin alanina girdigi halde duyussal davraniglarda gosterilen basari o
dersteki basar1 notuna yansitilmamaktadir. Bu durum, duyussal hedeflerin ihmal edildiginin
gostergesi olarak yorumlanabilir. Bacanli (2005: 7), duyussal hedeflerin ihmal edilme
sebeplerini s0yle siralamaktadir:

* Duyussal hedefler konusunda uzlagma zordur,

* Duyussal hedeflerin somutlastirilmasi zordur,

* Duyussal hedeflerin 6gretiminin uzun siirecegi diistiniilir,

* Duyussal hedeflerin 6gretiminde alisilmis 6gretim yontemleri ile sonug almak
zordur,

* Duyussal hedeflerin degerlendirilmesi zordur,

* Duyussal hedeflerin degerlendirilmesi bilissel hedeflerin degerlendirilmesine gore
daha esnektir,

* Duyussal hedeflerin degerlendirilmesi alisilmis “basar1” anlayisinin disindadir
(Akt. Gomleksiz ve Kan, 2012).

Duyussal ozelllikler 6grencilerin 0grenmeye giidiillenme, calismada devamlilik,
o6grenme sorumlulugu edinme ve Ogrenmede yapilanmishk gibi ozellikleriyle ilgilidir.
Ogretim yontem ve tekniklerinin, egitimde verimli bir sekilde kullanilabilmesi icin bireylerin

sahip oldugu bilissel ve duyussal 6zelliklerin 6nemli oldugu sikg¢a belirtilmektedir. Bunun



yaninda duyussal 6zelliklerin, bilissel faktorlerin gelismesinde 6nemli bir rol oynadig1 da

diistiniilmektedir (Biber, 2012).

1.3. Problem Ciimlesi/Alt Problem Ciimleleri

Problem ciimlesi:

Fen Bilimleri dersine yonelik gelistirilen duyussal 6grenme temelli uygulamalarin,
Ogrencilerin motivasyon, kaygi ve basar1 diizeylerine etkisi nedir?

Alt problem ciimleleri:

1. 7. siuf dgrencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik gelistirilen duyussal 6grenme
temelli uygulamalarin, 6grencilerin motivasyonlarina etkisi nedir?

2. 7. smif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik gelistirilen duyussal 6grenme
temelli uygulamalarin, 6grencilerin kaygi diizeylerine etkisi nedir?

3. 7. smuf 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik gelistirilen duyussal 6grenme

temelli uygulamalarin, 6grencilerin basar1 diizeylerine etkisi nedir?
1.4. Stmirhilhiklar
1. Arastirma, 6 hafta ile sinirhidir.
2. Arastirma, Izmir ili Menderes ilgesindeki 6zel bir okul ile sinirlidir.
3. Aragtirma, ilkdgretim 7. smifta okuyan 23 6grenci ile sinirlidir.
1.5. Varsayimlar
Bu arastirmada asagidaki varsayimlarla hareket edilmistir:

1. Ogrenciler arastirmada kullanilacak anket ve testlerde gercek goriislerini dile

getirmiglerdir.
2. Olast i¢ ve dig degiskenlerin arastirma sonuglarini etkilemedigi kabul edilmistir.

1.6. Tanimlar

Duyussal 6grenme: Egitimde en son amag olan bireyin kendini gerceklestirmesini
saglamasi i¢in gereken duygusal gelisime yonelik 6grenmelerdir.

Motivasyon: Bireyin hareket ve davraniglarini baslatan itici bir giictiir.

Kaygi: Herhangi tehlikeli bir olay karsisinda yasanan korkunun yansimasi olarak
insanda ortaya ¢ikan tedirginlik ya da bilingsizce gelisen bir korku durumudur.

Osrenci basarisi: 7. simf dgrencilerin hazirlanmis Fen Bilimleri dersi basar

testinden aldiklar1 puanlardir.



BOLUM II

ILGILI ARASTIRMALAR

Gegmisten giiniimiize bilim ve teknolojideki hizli degisimler, bireylerin bilgiye
ulagsma yollarindaki farkliliklar1 da beraberinde getirmistir. Yapilan aragtirmalar, farkli konu
alan1 uzmanlarmin giin gectik¢e 6grencilere konulari nasil 6gretecekleri konusunda yetersiz
kaldiklarin1 dolayisiyla yeni arayislar icerisine girdiklerini gostermektedir (Shaw ve Taylor,
1984). Son yillarda arastirmacilar daha etkili bir egitim Ogretim icin geleneksel Ggretim
modelleri olan Ogretmen merkezli Ogretim yonteminden, Ogrenci merkezli &gretim
modellerine yogunlagmaktadirlar. Bunu gerceklestirmek i¢in de her bir 6grencinin bireysel
ogrenme stili farkliliklarina dikkat ¢ekerek, her bir bireyin nasil daha kolay ve daha etkili
Ogrenebildigini irdelemeye calismaktadirlar (Kabadayi, 2004). Yaklasik 20 yildan beri
egitimde genel egilim olarak, Ogrenci merkezli yaklasimlar olarak bilinen kendini
yonlendirerek 6grenme, isbirlikli 6grenme ve uygulamaya yonelik 6grenme yaklagimlari 6n
plana ¢ikmaktadir (Saban, 2000). Ogrenci merkezli egitim anlayisi ile birlikte dgrencilerin
nasil en iyi sekilde 6grenebilecekleri 6nemli arastirma konulari arasinda yer almistir. Bu
baglamda Ogrencinin O6grenme siirecinde sorumlulugu iizerine aldigi aktif Ogrenme
uygulamalar1 sik¢a arastirmalara konu olmaktadir. Aktif 6grenme uygulamalari, 6grencinin
ders iginde etkin olarak uygulamalarda bulundugu, 6grenciyi diisiinmeye zorladigi ve bilgiyi
kendisinin yapilandirmasina firsat verdigi yaklasimlar icerir (Ag¢ikgdz, 2006). Biitiin bu
siiregte Ogrencinin diger Ogrencilerle ve Ogretmenle birebir iletisimi ve etkilesimi 6n
plandadir (Ozel, 2004). Ogretmenlerin dgrencilerinin bireysel dzelliklerini daha iyi bilmeleri
ve bu oOzellikler dikkate alinarak bir &gretim ortami olusturmalart i¢in &grencilerinin
ogrenme stillerini goz Onlinde bulundurmalar1 gerekmektedir (Aydin ve Peker, 2003).
Aragtirmacilar bireylerin daha basarili olabilmeleri i¢in bireylerin 6grenme stillerinin
belirlenmesi ve egitimcilerin bu stillere uygun 6zel dgretim yasantilar1 diizenlemesi yoniinde
goriis belirtmektedirler. Bu noktada egitimcilerin bireylerin 6grenme stillerini belirlemesi,
Ogrencilerin yasadiklar1 6grenme giigliikklerinin azaltilmasit yoniinde atilacak onemli bir
adimdir (Mutlu, 2005). Ogretmenler 6grencilerin sahip olabilecegi farkli 6grenme stillerini
dikkate alarak etkili bir 6gretim icin 6grencilerin siirece katilacagi ve tiim duyu organlarini
kullanabilecekleri farkli etkinlikler diizenlemelidir (Jensen, 1996).

Bireyler karsilastiklar1 farkli durumlarda, kendilerini diisiinme, eyleme gecme ve

hissetme gibi ozellikleri ifade ederler. Diisiinme ve eyleme geg¢me biligsel ve psikomotor



alan ile ilgiliyken insanlarin duygularini agiklama nitelikleri olan hisler duyussal alanin
igerisine girer (Gable ve Wolf, 1993). Bireyler bedeni, zihni ve duygulariyla bir biitiindiir
dolayisiyla duygular bireylerin kendilerini ifade etmeleri agisindan son derece 6nemlidir ve
bu ozelligin egitim acisindan da biiyiik onem tasidigi akla gelebilir (Gomleksiz ve Kan,
2012). Tiirkiye’deki egitim programlarinda yer alan duyussal alan kazanim ve stratejileri,
Ogrencileri akademik ve sosyal acidan destekleyici bir role sahiptir. Duyussal stratejiler
biligsel becerileri harekete gecirir. Bu stratejiler tutum, kaygi ve giiven ile iligkili olup
o0grenmeyi engelleyebilecek durumlara karst 6grencilerin tedbirli ve rahat olmalarin1 saglar
(Duman ve Senemoglu, 2009). Ogrencilerin okul ve derslerdeki basarisinin, onlarin okula ve
derslere karsi tutumu ile iliskili oldugu yaygimn diistinceler arasindadir (Abu-Hilal, 2000;
Robinson, 1975). Saka ve Kiyic1 (2004)’ya gore tutumlar, davraniglarin dayandigi psikolojik
ozelliklerdir ve yasantilar yolu ile sonradan kazanilmaktadir. Ayrica gegici olmayip belli bir
siire devam etmekte ve tepkide bulunmaya yonelik bir egilim olma o6zelligi tagimaktadir
(Cagdaser ve Isik, 2009). Bir 6grencinin okula ve 6grenmeye karsi olumlu ya da olumsuz
tutum gelistirmesinin o dgrencinin basar1 diizeyini etkileyecegi diisliniilmektedir. Bloom’a
gbre, Ogrenci okulda basarisizliga ugradigi seklindeki algisinda kararli olursa ogrenci
okuldan ve 6grenme tinitelerinden kurtulma yollar1 arayacak, eger boyle bir yol bulamazsa,
zorunlu olarak, olumsuz tutumunu duygu yokluguna, ilgisizlige, aldirmazliga kadar
katilastiracaktir (Biber, 2012). Tutumlar basarty1, basar1 da tutumlari etkilemektedir. Okulda
o0grenme modeli temel alinarak, 6grenme friinlerindeki degiskenligi yiizde yirmi bes
oraninda duyussal giris 6zelliklerinin agikladigr belirtilmektedir. Bundan dolay1 basarinin
artmast i¢in duyussal giris Ozelliklerinin olumlu hale getirilmesi gerektigi diisiiniilebilir
(Senemoglu, 2005). On iki flkenin katildigi Uluslararas1 Matematik Basarisini
Degerlendirme arastirmasinin sonuglarina gore, dersle ilgili duyussal 6zellikler, basaridaki
degiskenligin %18 kadarini1 agiklayabilmektedir (Caliskan, 2016). Matematik, fen bilimleri,
edebiyat, okuma, yabanci dil dersleriyle ilgili duyussal 6zelliklerin, basar1 degiskenliginin
%20’sini aciklayabilme gliclinde oldugu uluslararasi alanda yapilan caligmalar ile
vurgulanmaktadir (Bloom, 1998). Saracaloglu ve Varol (2007), beden egitimi 6gretmeni
adaylarinin yabanci dile yonelik tutumlar ve akademik benlik tasarimlar ile yabanci dil
basarilar1 arasindaki iligkiyi inceledikleri c¢alismalarinda; yabanci dil basarisindaki
degiskenligin %382’sinin yabanci dile yonelik tutum ve akademik benlik tasarimi
degiskenleri ile agiklanabildigi sonucuna ulagsmiglardir (Caliskan, 2016). Yakar ve Duman
(2012)’nin yapmus oldugu “Duyussal Farkindahiga Dayali Ogretimin Akademik Basar1 ve

Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlar Uzerine Etkisi” adli c¢alismada, dgretmenlik



meslegine yonelik tutumlar incelendiginde, duyugsal farkindaliga dayali 6gretim uygulanan
(deney grubu) o6grencilerin dgretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin, mevcut strateji,
yontem ve tekniklere dayali 6gretim uygulanan (kontrol grubu) 6grencilerin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlarindan daha olumlu degistigi tespit edilmistir. Pek ¢cok ders ya da
icerik alaninda oldugu gibi, fen bilimleri 6gretimi de 6grencilere duyussal yeterlikler
kazandirilmast beklenen 6gretim alanlarindan birisidir. Fen o6gretimi Ogrencilere bilissel
yeterliklerle birlikte, degerleri, idealleri, duygular1 da kazandirdiginda anlamlidir
(Nieswandt, 2007). Ogrencilere duyussal yeterliklerin kazandirilmadigi bir fen &gretimi,
yeterli olarak yorumlanamaz (Simpson, Koballa, Oliver ve Crawley, 1994; Glynn ve
Koballa, 2006). Her ne kadar Fen Bilimleri dersi, 6grencileri bilissel yonden gelistiren bir
ders olarak kabul edilse de, etkili bir fen 6gretimi icin 6grencilerin bu derse yonelik olumlu
tutum gelistirmeleri, ilgi ve istek duymalar1 zorunluluktur (Eristi ve Tunca, 2012). Usta ve
Cikrik¢i-Demirtagli (2014)’nin  yapmis oldugu “PISA 2006 Smavi Sonuglarma Gore
Tiirkiye’deki Ogrencilerin Fen Bilimleri Okuryazarligim Etkileyen Duyussal Faktorler” adli
calismada, 6grencilerin Fen Bilimleri 6grencisi olarak kendilerini yeterli gérmelerinin fen
bilimleri okuryazarligi iizerinde dogrudan etkisi oldugu gdzlemlenmistir. Ogrenciler
kendilerini yeterli gordiikce fen bilimlerindeki performanslarinda artis oldugu saptanmustir.
Demirbas ve Yagbasan (2004)nin yapmis oldugu “Fen Bilgisi Ogretiminde, Duyussal
Ozelliklerin ~ Degerlendirilmesinin  Islevi ve Ogretim Siireci Icinde, Ogretmen
Uygulamalarinin  Analizi Uzerine Bir Arastirma” adli calismada, dgretmenlerin bilissel
igerikli 6grenme durumlarinda kendilerini yeterli buldugu sonucuna ulasirken; duyussal
O0grenmeler ve bu alanin degerlendirilmesi konusunda kendilerinin eksik olduklarini
belirtmislerdir. Bozkurt (2008)’un yapmus oldugu “ilkdgretim 8. Simf Ogrencilerinin Sahip
Oldugu Bazi Duyussal Degiskenlerin Yeni Miifredata Gére Hazirlanmis Fen Konularindaki
Kimya Basarisina Katkis1” adli ¢alismada, Fen dersine karsi tutum, motivasyon stili ve
O0grenme stili 6grencilerin fen konularindaki kimya basarilarini tahmin etmedeki katkisi
istatistiksel olarak anlamli bulunurken, okula karsi tutum ve okumaya karsi tutumun
ogrencilerin fen konularindaki kimya basarilarini tahmin etmede istatistiksel olarak anlamli
bir katkis1 bulunamamustir. Sahin, Cakir ve Sahin (2000)’nin yapnus oldugu “ilkogretim 6.
Smif Fen Bilgisi Dersine Iliskin Bazi Degiskenlerin Ogrencilerin Duyussal Ozelliklerini
Agiklama Giicii” adli ¢aligmada, akademik benlik kavramini en gii¢lii aciklayan degiskenin
fen bilgisi dersi karne notlar1 oldugu, fen bilgisi dersine kars1 tutumlar1 en giiclii agiklayan
degiskenin de akademik benlik kavrami oldugu belirlenmistir. Shechtman ve Leichtentritt

(2004), yaptiklar1 ¢alismada 6grenme giicliigii ¢eken bir grup 6grenciye dnce biligsel sonra
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da duyussal 6zellik tasiyan bir egitim vermistir. Biligsel 0gretim, bilgi aktarmaya doniik,
klasik metot ve arag-gerecler kullanilan, duygulardan ve duyussal 6zelliklerden uzak sekilde
planlanirken; duyussal 6gretim g¢ocuklarin duygu ve davraniglarina 6nem verilerek, algilart
ve yasantilart goz Oniinde bulundurularak planlanmistir. Bu siirecte temel amag, iiriin
degerlendirme, tutumlari, tercihleri, istekleri ve iligkileri netlestirerek agiga ¢ikarmadir. Bu
uygulamalar esnasinda yapilan gozlemler neticesinde, dgrencilerin duyussal 6zellik tasiyan
derslerde kendilerini daha iyi ifade ettikleri, daha az olumsuz davramis sergiledikleri,
farkindalik diizeylerinin arttig1 ortaya ¢ikmistir. Bilissel 6gretimin kullanildig derslerde ise
bu durumlardaki ilerlemelerin daha az oldugu belirlenmistir (Gomleksiz ve Kan, 2012).
Duyussal farkindalik kavrami anlik degil siiregsel bir nitelik tagidigindan bu siireci detayli
tamimlamak gerekir (Yakar & Duman, 2012).

Kaygi, 6gretme ve 0grenme siirecinde Ogrencilerin basarisini etkileyen en onemli
faktorlerden bir digeridir. Freud kaygiy1 tehlikeli bir olay karsisinda etkili bir davranista
bulunamama ve kars1 koyma direnci gosterememe sonucu psikolojik yapida bilingsizce
gelisen bir duygu olarak tanimlamustir. I¢inde bulundugu tehlikeli durumu tehdit edici olarak
algilayan birey kaygi tepkisi gosterdigi zaman kendi yasami ve psikolojik biitlinliigliniin
devami i¢in 6nem tastyan tehlikelerin farkina varir. Kaygi, tehlikenin habercisidir. Freud'a
gore kayginin ii¢ 6zelligi vardir. Bunlar:

1. Yasantinin hosa gitmemesi,

2. Bedensel (fizyolojik) degismeler,

3. () ve (2) de belirtilen durumlarin farkina varilmasidir (Karagiivan, 1999). Levitt (1967)
kaygiyi, olaylar karsisinda harekete gecen 6grenilmis giiclii bir diirtii veya bir olayin yogun
sekilde yasanilmasi, basa bir tehlike gelecegi hissi olarak tanimlamistir (Rachman, 1998).
Kaygt, insan iligkilerindeki hos olmayan deneyimlerden kaynaklanir ve sosyal siirecleri igerir
(Spielberger,1976). Sapir, Aranson (1990) ve Reber (1985) kaygiyi, korku, endise,
belirsizlik, huzursuzluk, kontrol kayb1 ve kotii bir sey olacagi kaygisiyla hos olmayan bir
duygu durumu olarak tanimlamiglardir (Kapikiran, 2008). Kaygi tehdit edici bir durum
karsisinda hissedilen huzursuzluk ve endise hali olarak tanimlanmaktadir (Isik, 1996).
Curtain (1999)’e gore, bircok 6grencinin sinif i¢cinde kaygi yasamasina neden olan {i¢ durum
vardir: Ogretmen otoritesi, zaman smirlamasi ve beklentilerin yarattig1 baski. Bu faktorlerin
yer aldigi smiflarda Ogrenciler kendilerini tehdit altinda hissederek olumsuz tutum
gelistirirler. Bu olumsuz tutumlar siirekli tekrarlanirsa, kaygi olugsmaya baslar. Bu durumu
azaltmak icin Ogretmenlerin kullandiklar1 6gretim metotlarin1 gézden gegirmeleri gerekir

(Yenilmez, 2003; akt. Biber, 2012). Olumsuz 6zelliklerine ragmen kayginin bireyi uyarici ve
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motive edici 6zellikleri de vardir (Scovel, 1978). lyi yonetildigi taktirde kaygi, basarili
olmak i¢in bireyin daha ¢ok ¢alismasina, yasanacak olumsuzluklara karsi tedbir almasina
yardimc1 olmaktadir (Akgiin, Aydin ve Gonen, 2007). Bu anlamda kaygimin, 6gretmen
adaylarn i¢in meslege yonelik olumlu tutum gelistirici, motive edici, harekete gegirici bir giic
olarak da tanimlanabilir (Mallow, 1978). Kaygi 6grenme siirecini etkileyebilecek dnemli bir
degiskendir (Chapin, 1989). Diisiik bir kaygi diizeyi 6grenme icin iyi kabul edilmekle
birlikte, yiiksek bir kaygi derecesi basariyr 6nemli Olgiide engelleyebilir. Arastirmalar,
siirekli kayginin basarty1 olumsuz yonde etkiledigini gosterse de durum kaygisinin basari
iizerinde olumlu bir etkisi olabilecegini ortaya koymustur. Bu nedenle kaygi ve basari
arasindaki iliski karmasiktir ve nedensel etkiler iyi tanimlanmamustir (King, Heinrich,
Stephenson ve Spielberger, 1976). Kaygiy: azaltmak i¢in ilk Fen Kaygis1 Klinigi (Mallow
1978)’nin kurulmasi, 6grencilerin fen bilimlerindeki performanslari ile fen bilimleri ilgileri
arasindaki iliskileri inceleyen calismalardan daha 6nce yapilmistir. Bu baglamda Mallow
(1986) fen kaygisini, fen kavramlarindan, bilim adamlarindan ve fen ile ilgili faaliyetlerden
korkma olarak tamimlamustir (Kagit¢i ve Kurbanoglu, 2013). Okul, g¢evre ve aile fen
kaygisin1 olusturabilir. Ogrencilerin fen ile ilgili problemleri ¢cdzemeyeceklerini diisiinmeleri
ya da fen smavlarindan kalacaklarini diisiinmeleri, fen basarisinda kizlarin erkeklere gore
daha diisiik olma beklentisi gibi pek ¢ok etken 6grencilerde baski yaratarak fen kaygisina yol
acabilir (Mallow ve Greenburg, 1983). Mallow ve meslektaslari, Fen Kaygisi Klinigi’nde fen
kaygisini azaltmak i¢in {i¢ ayr1 teknik gelistirmistir. Bu yaklasimlar: (1) Fen bilgisi 6grenme,
(2) ogrencilerin olumsuz benlik diislincelerinin degistirilmesi ve (3) fen bilgisi kaygisi
yaratan senaryolara kars1 duyarsizlasma (kas gevseme ¢alismalar1 yoluyla) (Mallow, 1986).
Klinikte gesitli ¢aligmalar yapilmis ve Fen Kaygisi Anketi (SAQ) ile kontrol gruplarindakine
gore klinik gruplarindaki ogrencilerin kaygi durumlarinda 6nemli diisiisler oldugu ortaya
cikmustir (Alvaro, 1978; Hermes, 1985; Mallow, 1994). Mallow ve meslektaglari SAQ
kullanarak bir dizi ¢alisma yiiriitmiglerdir. Mallow (1994) ve Bryant ve dig. (2013),
Amerikali ve Danimarkali 6grencilerde, fen kaygisinda kadinlarin erkeklerden daha yiiksek
puan aldigin1 bulmuslardir. Kurs sonras1 yanitlar, her iki cinsiyet i¢in de fen kaygisinda bir
miktar iyilesme oldugunu gostermistir. Fen kaygisinda alan yazinin aksine, Brownlow,
Jacobi ve Rogers (2000), bir grup Amerikali iiniversite Ogrencisinde cinsiyet etkisi
bulamamustir. Bir bagka calismada, Tiirkge O6gretmen adaylarinin fen kaygisi, fen bilgisi
derslerinde biraz azalmis ve fen kaygisi puanlar {izerinde anlamli bir cinsiyet etkisi tespit
edilmemistir (Bursal, 2008). Fen kaygisinin nedenleriyle ilgili gesitli agiklamalar &ne

stiriilmistir: Cinsiyete uygunluk (Fouad ve Smith, 1996), ebeveyn beklentileri (Eagly,
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1987), 6gretmenlerin goriigleri ve inanglar1 (Cherian ve Siweya, 1996; Kahle, Parker, Rennie
ve Riley, 1993) ve yetiskin rol modelleri (Signorella ve Jamison, 1986; Trankina, 1993).
Mallow ve dig. (2010, s. 356) bunlarla simirli olmamakla beraber fen kaygisi igin benzer
nedenler oldugunu ortaya koymaktadir: Fen derslerinde ge¢mis kétii deneyimler, ilkogretim
ve ortadgretim okullarinda endiseli fen bilgisi 6gretmenleri, rol modellerinin eksikligi ve
cinsiyet. Ogretmenlere, kendi fen kaygilarini 6grencilere aktarma olasihiklar1 sebebiyle 6zel
onem verilmistir. Mallow (2006) o6gretmenlerin kaygi uyandirabilecegini savunmustur.
Ogretmenlerin kendi diinya goriisii, tutumlari, ihtiyaglari, bilgisi ve oncelikleri fen bilgisi
ogretme yeteneklerini belirler (Watters ve Ginns, 1994) ve fen 6gretimi yoniindeki olumsuz
tutumlar1 (Sharma, Stewart, Wilson ve Gokalp, 2013) fen kaygisina yol agar (Cox ve
Carpenter, 1989), dolayisiyla kaginilmaz olarak bilimde takip ve basari ihtimalinde azalmaya
yol acar (Mallow, 1994). ilkégretim dgretmenlerinin dgrencilerin fen bilimlerine ydnelik
tutumlarmin gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynadiklari ve genellikle fen bilgisi 6gretimi ile
ilgili kaygilarim veya olumsuz tutumlarini dile getirdikleri bildirilmektedir (Westerback,
1982). Ogrencilerin dérdiincii siniftan dokuzuncu smifa kadar (9-14 yas) fen kaygilarini
Olgen aragtirmalarda aragtirmacilar, dokuz yasindaki dgrencilerde fen kaygisini (Sagir, 2012)
ve cinsiyet farkliliklarini (kadinlar daha fazla endiselendiriyor) bulmustur (Chiarelott ve
Czerniak, 1987; Czerniak ve Chiarelott, 1985). Ayrica, bu 6grencilerin 6gretmenlerinin, fen
bilgisi 6gretmeye karsi olumsuz tutum gelistirdigini ve bu nedenle de fen kaygisini, bu
konuda iyi olmadiklarin1 diigiindiiklerinden gostermistir. Hizmet i¢i programlarin ve
kurslarin ¢ogu neredeyse tamamen biligsel alanla ilgilenmekle elestirilmistir (Carpenter ve
Cox, 1989). Ogretmenlerin fen kaygisini azaltma c¢abalarimi ve fen &gretimine yonelik
olumsuz tutumlarini igeren ¢ok az sayida kurs vardir. Sadece fen ve ydontem derslerinin,
ogretmenin fen kaygisini ve fen Ogretimine yonelik olumsuz tutumlar1 azaltmada etkili
olamayacagi tartisgtlmigtir. Fen Ogretimi hakkindaki kaygiyr arastirmak, ilkdgretim
Ogretmenlerinin neden fen bilgisi 0gretmekten ka¢indigini anlamamiza yardimci olabilir
(Westerback, 1984). Ayrica, fen bilgisi 6gretme ve dgrenme siirecinde faydali olabilir ve
daha giivenli fen Ogretmenlerinin hazirlanmasina katki saglayabilir. Amerikan &gretmen
adaylarinin kigisel fen bilgisi 6gretmenligi etkinlik inanglari, fen kaygisi diizeyleri ve yaygin
fen yanilgilari, fen bilgisi derslerinde incelenmistir (Bursal, 2012). Arastirma etkinliklerinin
ve mikro dgretim deneyimlerinin fen bilgisi dersine dahil edilmesinin fen kaygi puanlarinda
istatistiksel olarak Onemsiz bir diisiise yol actig1 tespit edilmistir (Bursal, 2012). Mallow
(2006), fen kaygisimi azaltmaya yardimci olabilecek birkag Onerilen uygulamayi

tartismaktadir: Ag¢ik fen becerileri Ggretimi, grup c¢alismasi, tema tabanli miifredat,
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ogrencileri beklerken zaman ve cinsiyet esitligi, cinsiyete uygun laboratuar uygulamasi,
Ogretmen-0grenci etkilesimlerinde metabiligsellige odaklanma ve c¢ok c¢esitli Ogrenci
ogrenme stillerine cevap verme. Bu tartigmalarin detaylar1 ve diger onerileri Mallow (2006)
ve Udo et al. (2004). Astleitner (2000), olumsuz duygular1 (korku, kiskanglik ve o6fke)
azaltmak ve olumlu duygular1 (sempati ve zevk) arttirmak ig¢in kullanilabilecek 6gretim
stratejilerini agiklamaktadir. Fen kaygisinda cinsiyet ayrimciligini azaltmak i¢in &gretim
stratejilerinin hayata gegirilmesi 6nemlidir. Westerback (1984) ise matematik kaygisinin,
Ogrencilerin fen bilgisi 6grenme konusundaki kaygilarinda etkili olabilecegini 6ne siirmiistiir
(Sahin, 2014). Matematik ve fen kaygisi arasindaki benzerliklere ragmen, matematik
kaygisinin fen 6grenmesinde oynadigi rol ¢ok acik degildir (Furner ve Gonzalez-DeHass,
2011). Udo ve dig. (2004) matematiksel hazirlik eksikliginin fen kaygisinda bir rolii
olabilecegini, ancak biiyiik bir rol oynamanin muhtemel olmadigint 6ne siirmektedir (Sahin,
2014).

Duyussal faktorlerden bir digeri olan motivasyon Watters ve Ginns’ e (2000) gore
farkli aktivitelerde ortaya cikan davranisi ve cabayl agiklamaya calisan karmagik bir
psikolojik yapidir. Martin ve Briggs’e gore davranisin uyandirilmasi, siirdiiriilmesi ve
kontroline etki eden igsel ve dissal kosullarin timiinii igeren bir yapi olarak
tanimlanmaktadir (Warren, 2000). Bir diger tanima gére motivasyon, bir davranisi baslatan,
davranisi yonlendiren ve giiglendiren, davranigin istikrarli bir sekilde ger¢eklesmesini
saglayan bir etken olarak nitelendirilebilir (Ozmen, Seving ve Yigit, 2011). Arastirmacilar, ic
kaynakli motivasyon ve dis kaynakli olmak iizere motivasyonu ikiye ayirmaktadirlar (Harlen
ve Crick, 2003; Cevik ve Perkmen, 2010). i¢sel motivasyon, bireyin kendi istegi ile harekete
gecip calismasi olarak tanimlanirken digsal motive olan bir 6grenci sinavlardan yiiksek not
almak veya Ogretmenin &vgiisiinii kazanmak icin ¢alisir. Igsel motive olan &grencinin
calisma sebebi ise Ogrenmenin harcanan cabaya degdigini diisiinmesinden kaynaklanir
(Akbaba ve Aktas, 2005). Egitimciler tarafindan yaratict ve kalict 6grenme sagladigi igin
icsel motivasyon Ogrenmenin Oonemli bir kaynagi olarak goriilmektedir. Fen 6gretiminde
motivasyonun Onemi lizerinde yapilan bazi arastirmalarda Ogrencilerin motivasyonunu
etkileyen faktorler; Ogrencilerin konulara yonelik ilgileri, sinifta aldiklar1 notlari, gérev
tanimlamalari, bilimsel bilgiyi edinmedeki basar1 ve basarisizliklari, 6grencilerin fen dersine
yonelimleri, bilimsel bilgiyi anlamlandirmalarindaki basarilar1 olarak belirlenmistir (Tuan,
Chin ve Sheh, 2005). Fen 6grenmeye yonelik 6grenci motivasyonu, dgretim programi,
Ogretim yontem ve teknikleri, 6gretmen ve Ogrencilerin bireysel Ozelliklerinin etkisinde

kalan karmasik bir olaydir (Lee ve Brophy, 1996). Demir, Oztiirk ve Dokme (2012),
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caligmalarinda yedinci smif 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini cinsiyet,
anne-baba egitimi, akademik basari, caligma odasina sahip olma, aylik gelir degiskenlerine
gore degerlendirmislerdir. Caligmanin sonucunda cinsiyet, baba egitim diizeyi, aylik gelir ve
calisma odasina sahip olup olmama degiskenleri agisindan kizlar lehine anlamli farklilik
goriiliirken, anne egitim diizeyi agisindan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar
arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Ayrica, 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlari ile akademik basarilar1 arasinda zayif ancak pozitif yonde bir iliski oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Yaman ve Dede (2007) ise, ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarini cinsiyetlerine, sinif diizeylerine, sevdikleri derslere gore incelemis
ve Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin, cinsiyetlerine, simif diizeylerine ve sevdikleri
derslere gore anlaml diizeyde farklilik gosterdigini belirlemislerdir. Benzer sekilde Uzun ve
Keles (2010) ¢alismalarinda ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini
cinsiyet, sinif diizeyi, anne baba egitim durumlarina gére degerlendirmislerdir. Caligmanin
sonucunda ogrencilerin siif diizeylerinin, anne baba egitim durumlarinin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarini etkilemedigi, cinsiyetin ise Ogrencilerin isbirlikli caligmaya,
katihima ve iletisime yonelik motivasyonlarii kiz 6grenciler lehine anlamli diizeyde
etkiledigi sonucuna ulasilmistir (Ekici, Kaya ve Mutlu, 2014). Uluslar arasi alan yazinda ise
motivasyon 0Ol¢egi gelistirme galismalarina (Tuan, Chin ve Shieh, 2005), 6grencilerin farkli
degiskenlerle motivasyon iliskisine yonelik ¢alismalara (Molden ve Dweck, 2006; Buehl,
2003; Pintrich ve Zusho, 2002; Qian ve Pan, 2002; Schraw, Bendixen ve Dunkle, 2002;
Wood ve Kardash, 2002; Rozendaal, Brabander ve Minnaert, 2001; Kardash ve Howell,
2000), farkli 6grenme yaklasimlarinin motivasyon tizerindeki etkisini inceleyen arastirmalara
(Moneta & Spada, 2009; Lens, Simons ve Dewitte, 2002; Schiefele, 2001; Sankaran ve Bui,
2001) ve motivasyonla problem ¢ozme becerileri arasindaki iligkiyi inceleyen ¢alismalara
(Vansteenkiste, Simons, Lens, Sheldon ve Deci, 2004; Maydeu Olivares ve D’Zurilla, 1996;
D’Zurilla ve Chang, 1995) rastlanmistir. Ayrica Moneta ve Siu (2002) motivasyonu yliksek
kigilerin daha fazla yaraticilik sergilediklerini ifade etmislerdir. Candar (2009), 6grencilerin
fen dersine yonelik motivasyonlar: ile fen egitiminde yaratict diisiinme tekniklerinin
kullanilmasi arasinda olumlu yonde iliski oldugunu tespit etmistir. Ayrica 6grenmeye iyi
motive olmus bir birey daha yaratic1 olmaktadir (Aladag, 2007; akt. Celiker, Korkubilmez ve
Tokcan, 2015).

Duyussal 6geler igerisinde 6nemli bir yere sahip olan bu degiskenlerin 6gretimdeki
etkisi arastirildiginda birgok ¢alisma yapildigi goriilmektedir. Gomleksiz ve Kan (2012)’nin
yapmis oldugu “Egitimde Duyussal Boyut ve Duyussal Ogrenme” adli ¢alismada, egitimin
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duyussal boyutu iizerinde durulmakta ve 6grenme ortaminda duyussal boyutun yeri ve 6nemi
ilgili alan yazis1 incelenerek ortaya konulmaktadir. Yapilan incelemeler neticesinde ulagilan
sonugclar soyle 6zetlenebilir:

0 Ogrenme gergeklesirken duygular ve bireyin duyussal ozellikleri dikkate
alimmalidir. Clinkii 6grenme ile duygular arasinda belirgin bir iligki vardir.

| Ogrenme biligsel ve duyussal alanin birlesiminden olusmaktadir ve bu
birlesimin saglanmasi, 6grenmenin kaliciligini olumlu yonde etkilemektedir.

| Egitimde duyussal alana iliskin 6grenmelerin dl¢iilmesindeki zorluk, bilissel
alandaki 6grenmelerin daha fazla Gnemsenmesine, duyussal alandaki 6grenmelerin ise ihmal
edilmesine sebep olmustur. Duyussal alandaki 6grenmelerin Sl¢iilmesindeki zorlugun en
belirgin sebebi, duyussal alan 6grenmelerinin uzun bir zaman dilimine yayilabilir nitelikte
olmasidir.

O Ogrenmenin duyussal boyutuyla ilgili olarak &gretmenlere biiyiik gorevler
diismektedir. Ogretmenler 6grencilerini ¢ok iyi tammali, 6grencilerine rol model olmal,
o0grenme ortamini etkili bir sekilde kullanabilmeli, biligsel ve duyussal 6grenmeler arasinda
koprii kurabilmelidir.

O Kaygi, benlik kaygisi, tutum, ilgi, giidii, 6zyeterlik gibi duyussal 6zellikler,
duyussal 6grenme agisindan biiyiik 6nem tagirlar.

O Duyussal alan 6grenmelerinin tek sorumlusu okul degildir. Bireyin kendisi,
ailesi ve devam ettigi egitim kurumu duyussal egitim ve Ogrenmeden sorumlu 3 temel
unsurdur.

\ Duygular ve duyugsal Ogrenmeler arasindaki iliskiyi ortaya koyacak
calismalar uzun yillar ihmal edilse de bu galismalarin 6nemi giderek artmaktadir.

Literatiirin gosterdigi iizere, duyussal alan ile ilgili kavramlar1 ve terimleri
aciklamanin zor olmasi sebebiyle bu alanda yeterli sayida detayl caligmalar yapilamamis ve
bircok calismada 6grenmenin daha ¢ok biligsel alani {izerinde durulmustur. Ogrenmenin
temel alanlarini birbirinden ayirmak miimkiin degildir ve 6grenmede duyussal alaninin
Oonemi biiyiiktiir. Bu calismada 6grenmenin duyussal boyutu iizerinde durulmus, bu alan

esas almarak etkinlikler hazirlanmig ve uygulamalari yapilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, evren / 6rneklem / ¢alisma grubu / katilimeilar,
arastirmada kullanilan veri toplama araglari ve veri toplama siireci, verilerin analizi

acgiklanacaktir.
3.1. Arastirmamin Modeli

Bu calismada, 7.sinif 6grencilerinin ders basarilarini yiikseltmek, kaygi diizeylerini
azaltmak, 0grencileri derse motive etmek ve derse olan ilgilerini arttirmak igin duyussal
temelli uygulamalar gelistirip bu uygulamalar ile degiskenler arasindaki iliskiyi incelemek
amaciyla <tek grup zayif deneysel desen> kullanilmustir. Deneysel model arastirmacinin
kontrolii altinda degiskenler arasindaki sebep-sonug iliskilerini kesfetmek icin gozlenmek
istenen verilerin iiretildigi arastirma alanmidir (Biiyilikoztiirk, 2000; Karasar, 2005; Sencer,
1978). Deneysel model ile yapilan her aragtirmada mutlaka bir karsilagtirma vardir (Karasar,
2005). Tek grup On test-son test tasariminda gruba on test uygulanir, uyarici verilir ve son

test uygulanir ancak kontrol grubu yoktur, rastgele atama yapilmaz (Tonta, 2009).

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, izmir Menderes’te 6zel bir okulda 7.simfta
okuyan 23 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada tek grupla ¢aligilmasinin nedeni, okuldaki

mevcut 7. siif 6grenci sayisinin az olmasindan kaynaklanmaktadir.
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3.3. Veri Toplama Siireci ve Araglari

Bu caligmada 7. sinif 2.iinite olan “Kuvvet ve Enerji” tinitesi, Fen Bilimleri 6gretim
programina bagli kalinarak 6 hafta, 24 ders saati olarak planlanmigtir. Calismada 6n test-son
test olarak 33 maddelik “Fen Ogrenimine Y&nelik Motivasyon Olgegi”, 18 maddelik “Fen
Bilimleri Dersi Kaygi Olgegi” ve 19 maddelik bagari testi uygulanmistir. Motivasyon dlgegi
besli likert tipi madde olarak hazirlanmis ve “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” bigiminde diizenlenmistir.
Ozgiin 6lgek Ingilizcedir ve toplam 35 maddeden olusmaktadir. ilkdgretim 6grencilerinin fen
ogrenimine yonelik motivasyonlarini belirlemek i¢in 2005 yilinda Tuan, Chin & Shieh
tarafindan gelistirilen bu ol¢ek Tiirkgeye uyarlanarak Yilmaz ve Huyugiizel Cavas (2005)
tarafindan gecerlik ve gilivenirlik calismasi yapilmistir. Uyarlama caligmasi i¢in dlgek
maddeleri Tiirk¢eye cevrilmis ve alaninda uzman dokuz 6gretim iiyesinin goriisleri alinarak
Olcege son hali verilmistir. Tiirkge form 6., 7. ve 8. simifta okuyan 6 farkli ilkdgretim
okulunda toplam 659 6grenciye uygulanmistir. Olgegin yap1 gecerligi Acimlayict Faktor
Analizi (Exploratory Factor Analysis) ile incelenmis olup analiz sonucunda 2 madde
dlgekten cikartilarak Tiirkge form 33 madde olacak sekilde diizenlenmistir. Olgiit dlgek
gecerligi i¢in Fen Bilgisi Tutum 6lgegi kullanilmis ve iki 6l¢ek arasindaki korelasyon
katsayis1 0,73 olarak bulunmustur. Ictutarlilik giivenirligi i¢in her bir faktor ve dlgegin tiimii
icin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 hesaplanmis ve bulunan giivenirlik katsayilart
yeterli bulunmustur. Yapilan analizlerin sonuglari, Tiirk¢eye uyarlama c¢alismasi
gergeklestirilen bu 6lgegin 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarini belirlemede

gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugunu géstermektedir (Huyugiizel Cavas ve Yilmaz, 2005).

Kaygi olcegi de besli likert tipi madde olarak hazirlanmis ve “Higcbir Zaman”,
“Nadiren”, “Sik sik”, “Genellikle” ve “Her Zaman” bigiminde diizenlenmistir. Olgegin
kapsam gegerligi i¢in uzman goriisii alinmstir. Yap1 gegerligi ise agimlayici faktor analizi ile
incelenmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda tek boyutlu bir yap1 ortaya ¢ikmustir. Olgekte
yer alan 18 maddenin faktérdeki yiikk degerleri 0,411-0,708 arasinda degismektedir. Bu
degerler dlgege iliskin toplam varyansin %37’sini agiklamaktadir. Olgegin giivenirligi ic
tutarlik Katsayilari ile hesaplanmustir. Olgegin i¢ tutarlik katsayist 0,895 bulunmustur.
Bulunan bu degerler 6l¢egin gecerli ve giivenilir oldugunu gostermistir. Diger bir giivenirlik
caligmasi olan test-tekrar test giivenirliginden elde edilen test-tekrar test giivenirlik katsayisi

ise 0,853 bulunmustur (Kagit¢1 ve Kurbanoglu, 2013).
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Caligmada kullanilan basar1 testi ilkdgretim 7. sinif Kuvvet ve Hareket iinitesi
icerisinde yer alan yaylar, is-enerji, enerji ¢esitleri ve doniisiimleri, basit makineler, stirtiinme
kuvveti kavramlarmi degerlendirmeye yonelik Ogretim programi kazanimlarina uygun
sekilde gelistirilmistir. Testin gelistirme siirecinde ilk olarak ilkdgretim 7. simif Kuvvet ve
Hareket Unitesi; yaylar, is-enerji, basit makineler ve siirtinme kuvveti konu bagliklarinm
iceren 31 kazanim incelenmis, bu kazanimlar1 kapsayacak sekilde 41 tane coktan se¢cmeli
soru maddesi yazilmistir. Hazirlanan 41 soru 3 fizik, 3 fen egitimcisi ve 2 fen bilimleri
Ogretmeninin goriisiine sunularak testteki sorularin kapsam gecerligi saglanmistir. Uzman
goriisleri dogrultusunda testteki bazi sorular diizeltilerek, bazi1 sorular ¢ikartilarak soru sayisi
36’ya diisiliriilmiistiir. Hazirlanan test 2011-2012 egitim-6gretim giliz yariyilinda Trabzon
ilgelerinde yer alan bir ilkdgretim okulunda 6grenim goren 52 ilkdgretim 8. sinif 6grencisine
on pilot olarak uygulanmistir. On pilot uygulamadan sonra gecerlilik ve giivenirlik
caligmalar1 sonucunda test 33 madde olarak belirlenmistir. 33 ¢oktan se¢meli sorudan olusan
basar1 testi 74 sekizinci siif 6grencisine tekrar uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda
Pearson Momentler Carpimi yari giivenirlik katsayisi 0,97 olarak bulunmustur. Bu deger
Sperman Brown giivenirlik katsayisi 0,99 olarak hesaplanmigtir. Giivenirlik ve gecerlik
caligmasi sonucunda 33 coktan se¢meli maddeden olusan ilkégretim 7. simf Kuvvet ve
Hareket tinitesine yonelik bir basari testi gelistirilmistir (Akbulut ve Cepni, 2013).
Gelistirilen bu basari testi yenilenen Fen Bilimleri miifredati geregince tekrar diizenlenmistir.
Yaylar ve basit makineler konulari ile ilgili sorular ¢ikartilmig, kiitle ve agirlik konusu ve
basing konusu ile ilgili arastirmaci tarafindan sorular eklenmistir. Hazirlanan 23 soruluk test
2017-2018 egitim-0gretim gliz yariyilinda uygulama okulundaki 31 ilkdgretim 8.sinif
dgrencisine 6n pilot olarak uygulannustir. On pilot uygulamadan sonra yapilan gegerlik ve
giivenirlik calismalart sonucunda madde uyum korelasyonlar1 diigsiik oldugu i¢in 4 soru

¢ikartilmis basari testi son hali 19 madde olarak belirlenmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin  amaci dogrultusunda calisma grubunun akademik basar1 testi,
motivasyon ve kaygi oOlcekleri araciligiyla toplanan verileri, bilgisayar ortaminda SPSS
programi yardimiyla analiz edilmistir. Verilerin analizinde aragtirma grubunun
biiyiikliigliniin 30°dan az olmasi sebebiyle, parametrik olmayan istatistikler kullanilmigtir.
Birinci asamada, grubun kendi i¢inde On test ve son test puanlarinin karsilastirilmasi
amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir. Tkinci asamada ise, cinsiyet faktorii
agisindan iki grup arasinda 6n test ve son test puanlarinin karsilagtirilmasini saglayan Mann

Whitney U Testi kullanilmistir. Son olarak ii¢lincii asamada ise ¢alisma grubu kiz ve erkek
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Ogrencilerinin kendi iginde On test ve son test puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla,

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir.

3.5. Uygulama Siireci

Russell’e gore (2004) duyussal 6grenmenin gerceklesmesinde, bireylere saglanacak
ortam biiylik O6nem tasimaktadir. Duyussal 6grenmeye iliskin yapilmis bir g¢aligmada,
Ogrencilerden ideal sinif ortamina iliskin goriisler alinmis ve bu goriisler iic ana baglikta
toplanmistir.  Ogrenciler 6ncelikle samimi, gergin olmayan, isbirligine elverisli ve
eglenebilecekleri bir sinif ortami; birlikte calisabilecekleri icten arkadaslar; 6grenciler ve
okul calisanlar1 arasinda karsilikli sayginin bulunacagi bir okul ortami istediklerini
belirtmiglerdir. Ogrencilerin diger istekleri pedagojiye uygun olarak derslerin niteligine
onem verilmesi ve ¢ok kalabalik siniflarin olusturulmamasi yoniindedir. Son olarak ise
Ogretmenlerin gerek mesleki gerekse iletisim becerilerine sahip olmalarinin ve meslekleri
acisindan coskulu olmalarinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir (Gomleksiz ve Kan, 2012).

Yapilan bu ¢aligmada 7. smif 2.iinite olan “Kuvvet ve Enerji” tinitesi, Fen Bilimleri
Ogretim programina bagh kalinarak 6 hafta, 24 ders saati olarak planlanmigstir. Konuya
baslamadan énce dgrencilere “Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi”, “Fen Bilimleri
Dersi Kaygi Olgegi” ve “Basar1 Testi” uygulanmugtir. Unitenin ilk konusu olan “Kiitle ve
Agirlik Iliskisi” konusuna, ogrencilerin dikkatini ¢ekmek amaciyla video izletilerek
baslanmus, video ile ilgili soru-cevap seklinde derse devam edilmistir. Konunun devaminda
model kullanimi, model iizerine tartisma, etkinlik yapimi ve belgesel izlenmesi seklinde
devam edilmistir. Tkinci konu olan “Kuvvet-Kat1 Basinci Iliskisi’nde ise isbirlikli grenme
yontemi ve argiimantasyon teknigi uygulanmustir. Ogrenciler heterojen gruplara ayrilmis
ilgili SE planina baglh Ek’te belirtilen argiimantasyon etkinligi yapilmis ve gruplar yine ilgili
5E planina bagh Ek’te belirtilen “Tartisma Kalitesi Puanlama Olgegi” (Demirel, 2015) ile
degerlendirilmistir. Ugiincii konu olan “Kuvvet-Sivi Basinc1 iliskisi” konusu deney yoluyla
O0grenme, video ve tartisma teknigi ile islenmistir. Deney yoluyla 6grenme tekniginde
ogrenciler heterojen gruplara ayrilmis, deney malzemeleri ve ilgili SE planina bagli EK’te
belirtilen yar1 agik uclu ¢alisma yapragi gruplara dagitilmis, farkli ¢alismalar ile konuya
devam edilmistir. “Kuvvet-Is-Enerji Iliskisi” adli konuda egitici drama ydntemi ve deney
yoluyla o6grenme teknigi uygulanmustir. Egitici drama yonteminde dogaglama teknigi
kullanilmig, deney yoluyla 6grenme tekniginde ise Ogrenciler heterojen gruplara ayrilip
deney malzemeleri ve ilgili 5SE planina baghh EK’te belirtilen kapali uclu galisma yapragi
verilmistir. Son konu olan “Enerji Doniisiimii” konusunda ise 6grenciler gruplara ayrilarak

proje yontemi ve deney yoluyla 6grenme teknigi uygulanmustir.
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Siirecin sonunda “Fen Ogrenimine Y&nelik Motivasyon Olgegi”, Fen Bilimleri Dersi
Kaygi Olgegi” ve “Basar1 Testi” tekrar uygulanmustir. On test ve son test arasindaki iliski
SPSS programi ile analiz edilmistir. Kullanilan bu yontem ve tekniklerle derslerin nasil
islendigi eklenen ders planlari ile ayrintili olarak belirtilmistir. SE ders planlari hazirlanirken
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek, siirece aktif olarak katilmalarim saglayacak ve onlar1 derse

motive edecek etkinliklerin yer verilmesine dikkat edilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu béliimde, belirlenmis olan problem dogrultusunda toplanmis olan verilerin analiz

edilmesiyle elde edilen sonuglar, tablolar araciligiyla sunularak agiklanmustir.

1. Alt problem: 7. sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik gelistirilen duyussal

O6grenme temelli uygulamalarin, 6grencilerin motivasyonlarina etkisi nedir?

Grubun motivasyonlarinin 6n test ve son testte anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine

iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir:

Tablo 1

Calisma Grubu Motivasyon Olgegi On test ve Son test Toplam Puanlarinin Wilcoxon Isaretli

Stralar Testi Sonuclar

Son test-On test n Sira Ortalamast Stra Toplami Z p
Negatif Sira 12 10,38 124,50 0,065* 0,948
Pozitif Sira 10 12,85 128,50
Esit Sra 1
*Negatif siralar temeline dayali
Tablo la
T SS
On test 132,04 14,584
Son test 128,61 24,872

Tablo 1’deki analiz sonuglari, ¢alisma grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlari

arasinda anlamli bir fark olmadigin1 géstermektedir (z = 0,065, p > 0.05).
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Calisma grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin motivasyon 6l¢egi 6n test puanlarinin Mann
Whithey U testi sonuglar1 tablo 2°de verilmistir:

Tablo 2

Calisma Grubu Kiz ve Erkek Ogrencilerin Motivasyon Olgegi On Test Toplam Puanlarinin
Mann Whitney U Testi Sonuglart

Gruplar ~ n  Sira Ortalamast  Sira Toplami X SS U p
Kizlar 15 13,73 206,00 132,04 14,584 34,000 0,093
Erkekler 8 8,75 70,00

Tablo 2’deki analiz sonuglari, ¢alisma grubu kiz ve erkek dgrencilerin motivasyon 6lgegi 6n

test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini géstermektedir (p > 0.05).

Calisma grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin motivasyon olgegi son test puanlarinin Mann
Whithey U testi sonuglar1 tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3

Calisma Grubu Kiz ve Erkek Ogrencilerin Motivasyon Olgegi Son Test Toplam Puanlarinin
Mann Whitney U Testi Sonug¢lar

Gruplar n  Swa Ortalamast  Swra Toplami X SS U p
Kizlar 15 11,63 174,50 128,61 24,872 54,500 0,722
Erkekler 8 12,69 101,50

Tablo 3’teki analiz sonuglari, calisma grubu kiz ve erkek 6grencilerin motivasyon 6lgegi son

test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini géstermektedir (p > 0.05).
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Calisma grubundaki kiz &grencilerin motivasyon 06l¢egi On test ve son testte anlamli bir

farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 4’te

verilmistir:

Tablo 4

Calisma Grubu Kiz Ogrencilerinin Motivasyon Olgegi On test ve Son test Toplam

Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Son test-On test n Stra Ortalamasi Stra Toplami Z p
Negatif Sira 9 62,00 0,597* 0,551
Pozitif Sira 5 43,00

Esit Sira 1

*Negatif siralar temeline dayall

Tablo 4a
T SS
On test 136,27 11,016
Son test 128,20 24,998

Tablo 4 ‘teki analiz sonuglari, ¢aligma grubundaki kiz 6grencilerin motivasyon 6lgegi on test

ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark olmadigimi gostermektedir (z = 0,597, p >

0.05).

Calisma grubundaki erkek 6grencilerin motivasyon dlgegi On test ve son testte anlamli bir

farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 5°te

verilmistir:
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Tablo 5

Calisma Grubu Erkek Ogrencilerinin Motivasyon Olgegi On test ve Son test Toplam

Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Son test-On test n Stra Ortalamast Swra Toplami Z p
Negatif Sira 3 4,00 12,00 0,840* 0,401
Pozitif Sira 5 4,80 24,00

Esit Sira 0

*Negatif siralar temeline dayall

Tablo 5a
T SS
On test 124,13 17,772
Son test 129,38 26,333

Tablo 5’teki analiz sonuglari, ¢alisma grubundaki erkek 6grencilerin motivasyon dlgegi 6n
test ve son test puanlart arasinda anlaml bir fark olmadigini géstermektedir (z = 0840, p >

0.05).

2. Alt problem: 7. sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik gelistirilen duyussal

ogrenme temelli uygulamalarin, 6grencilerin kaygi diizeylerine etkisi nedir?

Grubun kaygi diizeylerinin 6n test ve son testte anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine

iligkin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir:
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Tablo 6

Calisma Grubu Kaygi Olgegi On test ve Son test Toplam Puanlarinin Wilcoxon Isaretli

Swralar Testi Sonuclar

Son test-On test n Swra Ortalamasi Swra Toplami z p
Negatif Sira 12 11,04 132,50 1,033* 0,302
Pozitif Sira 8 9,69 77,50

Esit Sira 2

*Negatif siralar temeline dayall

Tablo 6a
f SS
On test 29.00 8,618
Son test 26,05 6,328

Tablo 6’daki analiz sonuglari, ¢alisma grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlari

arasinda anlaml bir fark olmadigin1 géstermektedir (z = 1,033, p > 0.05).

Calisma grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin kaygi dlgegi on test puanlarinin Mann
Whithey U testi sonuglari tablo 7°de verilmistir:
Tablo 7

Calisma Grubu Kiz ve Erkek Ogrencilerin Kaygi Olgegi On Test Toplam Puanlarinin Mann
Whitney U Testi Sonuglart

Gruplar n  Sira Ortalamas:  Siwra Toplami X SS U p

Kizlar 15 10,43 156,50 29,00 8,618 36,500 0,129
Erkekler 8 14,94 119,50
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Tablo 7’deki analiz sonuglari, ¢caligma grubu kiz ve erkek &grencilerin kaygi dlgegi 6n test

puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir (p > 0.05).

Calisma grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin kaygi olg¢egi son test puanlariin Mann

Whithey U testi sonuglari tablo 8’de verilmistir:

Tablo 8

Calisma Grubu Kiz ve Erkek Ogrencilerin Kaygi Olcegi Son Test Toplam Puanlarinin Mann
Whitney U Testi Sonuglart

Gruplar n  Swa Ortalamasi Swra Toplami X SS U p
Kizlar 15 11,96 167,50 26,05 6,328 49,500 0,656
Erkekler 8 10,69 85,50

Tablo 8’deki analiz sonuglari, calisma grubu kiz ve erkek 6grencilerin kaygi 6lgegi son test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini géstermektedir (p > 0.05).

Calisma grubundaki kiz 6grencilerin kaygi 6l¢egi on test ve son testte anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine iligkin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari Tablo 9’da

verilmistir:

Tablo 9

Calisma Grubu Kiz Ogrencilerinin Kaygi Olgegi On test ve Son test Toplam Puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Sralar Testi Sonuclart

Son test-On test n Sira Ortalamasi Sira Toplami Z p
Negatif Sira 6 6,58 39,50 0,040* 0,963
Porzitif Sira 6 6,42 38,50

Esit Stra 2

*Negatif siralar temeline dayali



Tablo 9a
f SS
On test 26,40 5,914
Son test 26,29 5,483
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Tablo 9’daki analiz sonuglari, calisma grubundaki kiz 6grencilerin kaygi 6lcegi on test ve

son test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir (z = 0,040, p > 0.05).

Calisma grubundaki erkek 6grencilerin kaygi 6lgegi On test ve son testte anlamli bir farklilik

gosterip gostermedigine iligkin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglart Tablo 10’da

verilmistir:

Tablo 10

Calisma Grubu Erkek Ogrencilerinin Kaygi Olgegi On test ve Son test Toplam Puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Sralar Testi Sonuclar

Son test-On test

n

Stwra Ortalamasi

Negatif Sira
Pozitif Sira
Esit Sira

Sira Toplami Z p
27,50 1,332* 0,183
8,50

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 10a
f SS
On test 33,88 11,038
Son test 25,62 7,999




28

Tablo 10’daki analiz sonuglari, ¢calisma grubundaki erkek 6grencilerin kaygi 6l¢egi on test ve

son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigin1 gostermektedir (z = 1,332, p > 0.05).

3. Alt problem: 7. simif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik gelistirilen duyussal

o0grenme temelli uygulamalarin, 6grencilerin basar diizeylerine etkisi nedir?

Grubun bagsari testi On test ve son testte anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine iliskin
Wilcoxon isaretli siralar testi sonuclar1 Tablo 11°de verilmistir:

Tablo 11

Calisma Grubu Basar: Testi On test ve Son test Toplam Puanlarimn Wilcoxon Isaretli

Stralar Testi Sonuclar

Son test-On test n Stra Ortalamasi Stra Toplami z p
Negatif Sira 2 1,50 3,00 4,115* 0,000**
Pozitif Sira 21 13,00 273,00

Esit Sira 0

*Negatif siralar temeline dayall

**p<0,05
Tablo 11a
? SS
On test 4,87 2,302
Son test 16,00 4,210

Tablo 11°deki analiz sonuglari, ¢alisma grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml1 bir fark oldugunu gdstermektedir (z = 4,115, p < 0.05). Fark puanlarmin
sira ortalamas1 ve toplamlar1 dikkat alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son

test puani lehinde oldugu goriilmektedir.
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Calisma grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin basari testi 6n test puanlarinin Mann Whithey

U testi sonuglari tablo 12°de verilmistir:

Tablo 12

Calisma Grubu Kiz ve Erkek Ogrencilerin Basart Testi On Test Toplam Puanlarinmin Mann
Whitney U Testi Sonuglar

Gruplar n  Sira Ortalamasi Swra Toplami X SS U p
Kizlar 15 11,70 175,50 4,87 2,302 55,500 0,769
Erkekler 8 12,56 100,50

Tablo 12’deki analiz sonuglari, ¢aligma grubu kiz ve erkek 6grencilerin basari testi 6n test

puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir (p > 0.05).

Calisma grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin basari testi son test puanlarinin Mann Whithey
U testi sonuglar1 tablo 13’te verilmistir:
Tablo 13

Calisma Grubu Kiz ve Erkek Ogrencilerin Basar: Testi Son test Toplam Puanlarinin Mann

Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar n  Swa Ortalamast  Sira Toplami X SS U p
Kizlar 15 10,60 159,00 16,00 4,210 39,000 0,165
Erkekler 8 14,63 117,00

Tablo 13’teki analiz sonuglari, ¢alisma grubu kiz ve erkek Ggrencilerin basari testi son test

puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigim gostermektedir (p > 0.05).
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Calisma grubundaki kiz 6grencilerin basari testi 0n test ve son testte anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari Tablo 14’te

verilmistir:

Tablo 14

Calisma Grubu Kiz Ogrencilerinin Basar: Testi On test ve Son test Toplam Puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Sralar Testi Sonuclart

Sontest-On test  n Swra Ortalamast  Sira Toplami z p
Negatif Sira 2 1,50 3,00 3,245* 0,001**
Pozitif Sira 13 9,00 117,00

Esit Sira 0

*Negatif siralar temeline dayali

**p<0,05
Tablo 14a
? SS
On test 4,80 2,274
Son test 15,00 4,884

Tablo 14’teki analiz sonuglari, calisma grubundaki kiz 6grencilerin bagar1 testi 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (z = 3,245, p < 0.05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkat alindiginda, gbzlenen bu farkin pozitif

siralar, yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Calisma grubundaki erkek 6grencilerin basari testi 6n test ve son testte anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari Tablo 15°te

verilmistir:
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Tablo 15

Calisma Grubu Erkek Ogrencilerinin Basar: Testi On test ve Son test Toplam Puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Son test-On test n Stra Ortalamast Stra Toplami Z p
Negatif Sira 0 0,00 0,00 2,546* 0,011**
Pozitif Sira 8 4,00 36,00

Esit Sira 0

*Negatif siralar temeline dayall

**p<0,05
Tablo 15a
T SS
On test 5,00 2,507
Son test 17,88 1,356

Tablo 15’teki analiz sonuglari, ¢aligma grubundaki erkek dgrencilerin basari testi 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (z = 2,546, p < 0.05).
Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkat alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif

siralar, yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada “Fen Bilimleri dersine yonelik gelistirilen duyussal 6grenme temelli
uygulamalarin, 6grencilerin motivasyon, kaygi ve basar1 diizeylerine etkisi nedir” sorusu
altinda olusturulan alt problemlere cevap aranmistir.

Aragtirmada ilkogretim 7. smf Ogrencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik
gelistirilen duyussal temelli uygulamalar ile 6grencilerin motivasyon ve kaygi diizeylerinin
on test ve son test puanlar1 arasinda Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina gore anlamli
bir fark bulunmazken 6grencilerin basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iligki bulunmustur. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda,
gbzlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Yakar ve
Duman’in (2017) yapmis oldugu galigmada duyussal farkindaliga dayali 6gretimin akademik
basariyr olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Bunun temel sebebi olarak, 6grenme
stireclerinde Ogrencilerin duyussal diinyalarina hitap edilmesi ve dolayisiyla duygulariin
onemsendigini fark etmeleri oldugu soylenebilir. Ayrica Mayberry (1968), Stoughton
(1973), Bell (2003), Martin (2009) ve Ward-DeJoseph (2012) yapmis olduklari ¢alismalarda
bu sonucu desteklemektedir.

Caligmadaki duyussal temelli uygulamalar ile 6grencilerin motivasyon ve kaygi
diizeyleri arasinda anlamli farklilik ¢ikmamasinin c¢esitli nedenleri olabilir. Motivasyon,
dogrudan gozlenebilen bir degisken olmamasi sebebiyle genelde gizli degisken olarak
adlandirilir ve bu degiskeni degerlendirmenin zor olmasindan dolay1 son yillarda dikkate
alinmamaktadir (Lee ve Brophy, 1996; Brophy, 1998). Ogrencileri motive etmek igin tek bir
formiiliin olmadig1 ve 6grencilerin motivasyonunu bir¢ok faktoriin etkiledigi belirtilmistir.
Bu faktorlerden bazilar1 basarma arzusu, kendine giiven, 6zdegerlilik, sabir ve 1srar olarak
verilebilir. Tabi ki biitiin 6grencilerin motivasyonlari benzer degerler, ihtiyaclar ve
gereksinimler seklinde olmaz (Bligh, 1971; Sass, 1989). Motivasyon, 6grenmenin en kritik
ve en zor Olgiilebilen 6gelerinden birisidir. Yeterince motive olmamis bir 6grenci 6grenmeye
hazir hale gelmemis demektir (Selguk, 2000; Ulusoy, 2007). Rivers (1983) motivasyon
taniminda, motivasyonun organizmanin i¢ yapisiyla ilgili soyut ve karmasik bir yapi
oldugunu bundan dolayr da motivasyonu Ol¢gmenin zor oldugunu belirtmistir (Semerci,
2010). Ogrencinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonu, dgretim programi, dgretim ydntem
ve teknikleri, 6gretmen ve Ogrencilerin bireysel 6zelliklerinin etkisinde kalan karmasik bir

olaydir (Lee ve Brophy, 1996). Wilson (2001), okula yonelik tutum, derslere aktif katilim,
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basarili 6grenme deneyimleri gibi birgok faktoriin 6grencilerin motivasyon diizeylerinin
yiikselmesinde etkili oldugunu belirtmistir (Uzun ve Keles, 2012). Geleneksel 6gretim
yontemlerine adapte olmus Ogrencilerin igbirligine hazir olmamasi ve yonteme yabanci
olmalari, gruplar icinde sosyal becerileri gelismemis Ogrencilerin bulunmasi, igbirlikli
O0grenme yontemlerinde 0grencilerin is yiikiiniin artmasi, sinavlarin sikga tekrarlanmasi gibi
nedenler motivasyon diizeyinde degisiklik olmamasinin sebebi olarak gosterilebilir (Ayna,
2009; Arslan, 2012). Eccles et al. (1993), i¢gsel motivasyonun sinif diizeyi arttikca azaldigini
belirtmistir. Yurt dis1 alan yazin incelendiginde ise, bu diisiisiin sebebi olarak 6grencilerin
ilgilerinin sinuf diizeyi arttikga akademik faaliyetlerden ziyade sosyal ve sportif faaliyetlere
yonelimi (Wigfield ve Eccles, 1994); motivasyon inang¢larii1 6lgmek amaciyla kullanilan
likert tipi dlgeklerde yaslar kiiglik 6grencilerin yeteneklerini abartma egiliminde olduklari
(Bronson, 2000), 6grencilerin yetenekleri ve sinif ortaminda kullanilan 6gretim stratejileri
arasindaki uyumsuzluk (Pintrich ve Schunk, 2002), sinf seviyesi yiikseldik¢e Ggrenciler
arasinda artan rekabet ve kiyaslamalar gosterilmektedir (Uzun ve Keles, 2010).

Kayg1 ise Morgan’a gore (1991) ¢ogu zaman, testlerle ol¢iilebilecek genel bir 6zellik
degil, belirli uyarici durumlarinda ortaya ¢ikan bir davranistir (Karagiivan, 1999).
[Ikdgretim programi incelendiginde Kuvvet ve Enerji iinitesi alt bashginda birgok farkli konu
ve kavrami igerdigi goriilmektedir (Akbulut ve Cepni, 2013). Bu ¢alismada islenen “Kuvvet
ve Enerji” linitesi 6grencilerin anlamakta giigliik ¢ektikleri kavramlarin bulundugu tinitelerin
basinda gelmektedir. Ogrencilerin bu {initeye 6n yargili yaklasmalari, konuya baslamadan
once bu Uniteyi zor olarak adlandirmalari, motivasyon ve kaygi gibi uzun bir siirecte
degisebilen degiskenlerin sadece bir iinite ic¢in ayrilan siire sonunda degerlendirilmesi
anlamli farklilik ¢ikmamasina sebep olan diger etmenlerdendir. Ayrica bu uygulamalar
ogrencileri etkilemede yetersiz kalmis olabilir.

Cinsiyet faktorii ele alindiginda yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina gore kiz
ve erkek Ogrencilerin motivasyon, kaygi ve basari On test ve son test puanlari arasinda
anlamlt bir fark bulunamamistir. Bu sonucu destekler nitelikte Aydin (2007), 6grencilerin
fen bilgisi dersindeki motivasyon seviyelerinin cinsiyetlerine gore farklilik gostermedigi
sonucuna ulasirken, Giivercin  (2008) kiz Ogrencilerin fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarinin erkek Ogrencilerden daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Farkl
caligmalardan elde edilen bu sonuglar, cinsiyet faktdriiniin fen Ogrenmeye yonelik
motivasyon iizerindeki etkisi konusunda daha fazla arastirma yapilmas: gerektigi sonucuna

ulastirmaktadir (Uzun ve Keles, 2010). Calismanin sonuglarini destekler nitelikte, Azizoglu
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ve Cetin (2009) altinc1 ve yedinci siif 6grencilerinin fen derslerindeki motivasyon diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini belirtmistir.

Ayrica yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina gére kiz dgrencilerin
motivasyon ve kaygi On test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamazken basari
testi On test-son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark oldugu bulunmustur. Fark puanlarinin
sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkat alindiginda, gbzlenen bu farkin pozitif siralar, yani son
test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina
gore erkek Ogrencilerin motivasyon ve kaygi on test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunamazken basari testi On test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
bulunmustur. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gbzlenen bu
farkin pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Calismanin sonuglar1 ve literatiirde bu konu ile ilgili yer alan ¢alismalar dikkate
alindiginda, 6grencilerin fen dersi basarisinin arttirilmasi ve fen dersine yonelik olumlu
tutum gelistirmesi ve 6grencilerin duyussal 6zellikleri dikkate alinarak siirecin daha verimli
hale getirilmesine yonelik oneriler agagida verilmistir:

1. Fen kaygis1 6grenci igin derse yonelik ciddi bir 6grenme engelidir (Mallow,
2006). Fen kaygisinin ve iligkili oldugu faktérlerin anlasilmasi ile toplumun kaliteli bir
egitim almasi ve fen egitimi ile ilgili bilimsel bir temel saglanmas1 éngoriilmektedir (Uldas,
2005; akt. Ake¢a, 2017). Fen Ogrenimini etkili ve verimli olarak gergeklestirebilmek igin
ogrencilerin fene yonelik ilgilerinin arttirllmasinda kaygi diizeylerinin belirlenmesi ve kaygi
nedenlerinin giderilmesi 6nemlidir.

2. Duyussal ogrenmeye iligkin  kaynaklarin incelenmesiyle gerek duyussal
O0grenmenin gerekse duyussal egitimin bireylerin gelecegi agisindan onemli oldugu
goriilmiigtiir. Bu kavramlar bireylerin sadece Ogrenmeleriyle degil, 6grenilenlerin
icsellestirilmesi ve kalici hale getirilmesiyle de ilgilidir. Iginde bulundugumuz cagda
bireylerin kendilerini daha iyi ifade edebilmeleri, kendilerini duyussal acgidan da
gelistirebilmeleri ve duygularin1 zekice kullanabilmeleri yasamlarinda biiyiik kolaylik
saglayacaktir. Bireyler bu sayede kendilerini daha rahat hissedecek, Ogrenmelerinin
sorumlulugunu alacak ve girdikleri gruplar igerisinde ¢abuk kabul goreceklerdir. Bireylere
duyussal agidan zenginlestirilmis bir egitim verilerek; bireylerin duygulari1 ve duyussal
oOzelliklerini iyi analiz etmeleri ve bunlar1 dogru kullanmalar1 saglanabilir (Gomleksiz ve
Kan, 2012). Ogrenme-dgretme siireci, ogrencilerin duyussal ozellikleri dikkate alinarak
yonetilmeli, 6gretim yontem ve teknikleri bu 6zellikler dikkate alinarak hazirlanmali ve

uygulanmalidir.
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3. Ogrenmenin duyussal boyutuyla ilgili olarak dgretmenlere ¢cok dnemli gdrevler
diismektedir. Ogretmenler, duyussal 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in 6grencilerini ¢ok iyi
tanimali, bilissel ve duyussal 6grenmeler arasinda kopriiler kurabilmeli, 6grencilerine olumlu
model olurken; 6grenme ortamini da etkili bicimde kullanabilmelidir (Gémleksiz ve Kan,
2012). Ogretmenler, Ogrencilerin ders i¢ci motivasyonlarini yakindan gozlemlemeli,
Ogrencilerin fen dersine yonelik olumlu motivasyon gelistirmelerini saglayacak etkinliklere
yer vermeli ve derslerin daha verimli ge¢gmesini saglamalidir. Fen konularimin 6grencilerin
duyussal ozellikleri dikkate alinarak islenebilmesi i¢in Fen Bilimleri 6gretmenlerine bu
konuda kapsaml1 bir egitim verilmelidir.

4. Duyussal farkindaliga dayali 6gretim uygulamalartyla birlikte farkli degiskenler
(6rnegin: duyussal beceriler, herhangi bir derse yonelik tutum vb.) secilerek yeni ve 6zgiin
arastirmalar yapilabilir. Duyussal farkindaliga dayali 6gretim uygulanarak farkli ders,
disiplin ve 6grenme alanlarinda, cesitli degiskenler ile arastirmalar yapilabilir (Duman ve
Yakar, 2017). Daha sonraki c¢alismalarda Fen Bilimleri dersinin diger konulari, bu
degiskenler veya farkli degiskenler ele alinarak islenebilir, degiskenler arasindaki iligki

incelenebilir.
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EK 2. Uygulama izinleri

gerife Kilbag <serife kilbas30@gmail.com=> 13Eki 2016 Per 1933 ¥y  da

Alici: kurbanoglu ~

Merhaba,

Ismim Serife, 9 Eylil Universitesi Fen Bilimleri Ogretmenligi Bolimi'nde yiiksek lisans yapiyorum, tez agamasindayim. Geligtirdiginiz "Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik
Kaygi Olgedi'ni bu asamada kullanabilir miyim?

Saygilar

Namudar izzet Kurbanoglu <kurbanoglu@sakarya.edu.tr> @& 14EKi2016 Cum 10:17 Yy  dm
Alic: ben

Kullanabilirsiniz............
Olgek ektedir....
iyi calismalar

13 Ekim 2016 19:33 tarihinde Serife Kilbas <serife kilbas30@gmail.com> yazdi

wee

FEN VE TEKNOLOJ... '

& Pinar Huyugiizel... @M %, ## X

Iy1 aKsamiar Serire "
tesekkurler sen nasilsin

Ben de iyiyim
ogretmenim ¢ok
tesekkirler. Ben yiksek
lisans yapiyorum tez

asamasindayim. Sizin
ve Hiilya Hamimin
Tirkgeye cevirdigi
motivasyon dlgegini
kullanabilir miyim?

Tabiki kullanabilirsin.
& Tezinde ne calisiyorsun -
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Hava Ipek ogretmenim merhaba. Ben 9 Eylul Universitesi Fen Bilimleri Ogretmenligi Bolumu'nde yiksek lisans yapiyorum, tez asamasindayim. 7.simif "Kuvvet ve
Enerni” Gnitesinde calisacagim. Sizden clusturdugunuz basan testini rica edecektim. Yardimei olmaniz mimkan ma acaba? Simdiden cok tesekkiir ederim, sagolun.

hava ipek <havaipek@omail.com= 6 EKi 2016 Per 10:22 Yy 4
Alict: ben ~

Merhaba,
Bir kongreye katilmak igin yurt digina gikhim. Pazartesi dénece@im. O zaman size yardimei olabilirim_ lyi gtinler

6 Eki 2016 09:19 tarihinde "Serife Kilbas" <serife kilbas90@gmail com> yazdi

wee

erife Kilbag <serife kilbasa0@gmail com> 11 Eki 2016 Sal 13:57 :
@ :
Alici hava =

Merhabalar. Yurt digindan déndadunizde yardimer olacaginizi soylemistiniz, rica etsem uygun bir zamanda testi génderebilir misiniz acaba?

6 Ekim 2016 Persembe tarihinde, hava ipek <havaipek@gmail.com> yazdi

e

hava ipek <havaipek@omail.com= & 11Eki2016Sal 1414 Y5 4 :
Alict: ben ~

merhaba,
hatirlathdiniz igin tesekkorler, tamamen unutmustum. Ekte génderiyorum. Kolay gelsin...



EK 3. Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Ol¢egi

o1

= = £
£ ¢ § § 25
s£E E § Z EZ
8 = = 5 X 3w
X o o VAR
1. Fen konulari ister zor, ister kolay olsun, bu
konular1 anlayabilecegimden eminim. (A I R e
2. Zor olan fen kavramlarim
anlayabilecegimden cok emin degilim. (A I e = B
3. Fen smavlarinda basarili olacagimdan
4. Ne kadar cabalarsam ¢abalayayim, fen
konularim 6grenemiyorum. 1 20 (3@ 40 (54
5. Fenle ilgili etkinlikler cok zor oldugunda,
bunlar1 yapmaktan vazgecerim veya sadece |10 |20 |30 |40 (50
kolay kisimlarini yaparim.
6. Fenle ilgili etkinlikleri yaparken cevaplari
kendim bulmaya cahsmaktansa baskalarma |10 |20 |30 |40 (50
sormayi tercih ederim.
7. Fen dersinin konulari bana zor geldiginde,
bu konular1 6grenmek icin ugrasmam. 1 2@ (3@ 40 (s
8. Yeni fen kavramlarim 6@renirken, bunlari
anlamak icin caba gosteririm. 13 20 3 40 50
9. Yeni fen kavramlarini 6grenirken, bunlarla
daha onceki deneyimlerim arasinda 1 (20 (3 (4Q |50
baglantilar kurarim.
10. Bir fen kavramini anlamadigimda bana 1a 2o ;o 40 |s0
yardimei olacak uygun kaynaklar bulurum.
11. Bir fen kavramini anlamadigimda, bu
kavramu anlayabilmek icin 6gretmenimle ya | 1Q |20 |30 (40 (54
da diger dgrencilerle tartisirum.
12. Ogrenme siireci boyunca, 6grendigim
kavramlar arasinda baglantilar kurmaya 1 (20 (3 (4Q |50
calisirim.
13. Bir hata yaptigimda, nicin hata yaptigimi 10 o0 30 40 50
bulmaya calisirim.
14. Anlamadigim fen kavramlariyla
karsilastigimda, yine de bunlar1 anlamak 1 (20 (30 (440 |50
icin caba gosteririm.
15. Giinliik hayatimda kullanabilece@im i¢in
fen 6grenmenin 6nemli oldugunu 1 (20 (30 (440 |50
diisiiniiyorum.
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16 Fen be.nl dugunme):e yogelttlgl icin, fenin 13 |20 |sa |20 |so
onemli oldugunu diisiiniiyorum.

17. Fende problem c6zmeyi 6grenmenin 6nemli
oldugunu diisiiniiyorum. 1a 20 (3@ 4 |50

18. Fende arast'l'rmay.a yoneillk etk.l'nlnlkl"ere 13 |20 |s;a 40 |so
katilmanin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum

19. F.en konularim 6grenirken n_1'erak1.m.1 1 oo 3o 4o |so
giderecek firsatlarin olmasi 6nemlidir.

20. Fen del.'s.lerlne dlger"ogre.n?llerden daha iyi 13 |20 |sa |20 |so
olmak icin katihm gosteririm.

21. Fen derslerinde derse katkida bulunmamin
amacl, diger 6grencilerin zeki oldugumu 1Q (20 |30 (40 |50
diisiinmelerini saglamaktir.

22. Fen d.erslerl.n? ogretmem.l‘mn (?l%(katlnl 13 |20 |sa |20 |so
cekebilmek icin katilm gosteririm.

23. Fen dersinde bir sinavdan iyi bir not
aldigimda kendimi basarili hissederim. 12 20 s 40150

24, FE}n der.svl.nln konula.rll.u.ia. ke.ndlme‘ 1 |20 ;o 40 |so
giivendigimde kendimi iyi hissederim.

25. Fen dersinde zor bir problemi
¢ozebildigimde kendimi basarili hissederim. 12 2Q @ |42 54

26. Fel.lvfiersmde, (.)gl:e.tlpelol fiklrlf:rlml kabul 1 oo 3o 40 |so
ettiginde kendimi iyi hissederim.

27. Fen dersinde diger 6grenciler fikirlerimi
kabul ettiginde kendimi iyi hissederim. 1a e 3o 40154

28. Fen dersinin konular1 heyecan verici ve
cesitli konulardan olustugu icin fen dersine |10 |20 |30 (40 (504
katilmaya istekliyimdir.

29. Ogretmenim farkli 6gretim yontemleri
kullandig icin fen dersine katilmaya 1 (20 (3 (4Q |50
istekliyimdir

30. Ogretmenim iizerimde ¢ok fazla baski
olusturmadi@ i¢in fen dersine katilmaya 1Q |20 (30 (40 |54
istekliyimdir.

31. Ogr(?tmen bana llg_l gost_er_dlgl_ icin fen 1 oo lso 4o |so
dersine katilmaya istekliyimdir.

32. Fen .ders1 beni dusl.lnme_ye. zor.ladlgl icin fen 1 .o lsa 4o |so
dersine katilmaya istekliyimdir.

33. Ogrenciler konulari tartisabildikleri icin fen 1 |20 ;o |40 |s0

dersine katilmaya istekliyimdir.
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gerceklestirirken bagima gelebilecek
olaylardan kaygi duyarim.

=
g c
()
| ~ | £
= o =< = S
25|22 |8
2 i = @ [
= pa £ O T
1. Fen dersine girmeden dnce gergin ve
sikintili olurum.
2. Fen dersine girme diisiincesi bile beni
kaygilandirir.
3. Fenileilgili kelimeleri duymak beni
kaygilandirir.
4. Fen dersinde kendimi huzursuz
hissederim.
5. Fen dersindeki etkinlikleri
gerceklestirirken 6gretmenimin beni
izlemesinden kaygilanirim.
6. Fen dersinde grup arkadaslarimla
calisirken kaygilanirim.
7. Fen dersinde anlamadigim konular
beni kaygilandirir.
8. Fen dersinde cevabim bildigim
sorulari bile yanitlamaktan ¢ekinirim.
9. Fen dersinde etkinlikleri
gergeklestirirken tehlikeli durumlardan
kaygi duyarim.
10. Fen Bilimleri ders kitabin1 elime
aldigimda kaygilanirim.
11. Fen dersindeki etkinlikleri




12.

Ogretmeni tahtada bir fen problemini
cozerken izlemek beni kaygilandirir.

13.

Fen Bilimleri ders kitabindaki
grafikleri ve tablolar1 yorumlamak
beni kaygilandirir.

14.

Fen dersi etkinliklerinde elde
edecegim sonuglar1 yazamama
diistincesi beni kaygilandirir.

15.

Fen dersinde 6gretmen bana soru
soracak diye kaygilanirim.

16.

Fen dersinde sorulan bir soruya yanlig
cevap verme ihtimali beni
kaygilandirir.

17.

Fen dersinde benden daha basarili
Ogrencilerin olmasi beni kaygilandirir.

18.

Fen dersindeki etkinlikleri zamaninda
yetistirememekten kaygilanirim.

54
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EK 5. Basan Testi

1)

2)

Agirlik bir kuvvettir, kiitle ise hacmi dolduran madde miktaridir.
Agirlik esit kollu terazi ile kiitle ise dinamometre ile Sl¢iiliir.
Bir cismin Diinya’da ve Ay’da agirhig1 aymidir, ancak kiitlesi farklidir.

Agirligim  birimi  Newton(N)’dur, kiitlenin birimi ise gram(g) veya
kilogram(kg) dur,

Yukarida verilen ifadelerden kag¢ tanesi dogrudur?

A) 1 B) 2 C)3 D) 4

40N
20N

Ekvator Kutup

Bir cisim dinamometrenin ucuna asilarak ekvatora ve kutuplara gotiiriiliiyor.

Dinamometrelerde olciillen degerler sekildeki gibi olduguna gore, asagidaki
yorumlardan hangisi yanhstir?

A)
B)
C)

D)

Dinamometrelerde 6l¢iilen deger cismin agirhigidir.
Cisme kutuplarda etki eden yercekimi kuvveti, ekvatordakinden biiyiiktir.
Cismin ekvatordaki kiitlesi, kutuptakinden kiigiiktiir.

Bir cismin ekvatordan kutuplara dogru gétiiriiliirse agirligi artar.
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3) Siv1 basina ile ilgili notlar almak isteyen bir 6grenci;
I.S1vinin derinligi ile ters orantilidir.
I1.Stvilarin yogunluguna baglhdir.
I11.Derinlik degismemek sart1 ile kabin sekline bagli degildir.

ifadelerinden hangilerini kullanabilir?

A) Yalmz III B) lvell
C) lvelll D) I, Ilvelll
4)
2 L
¥
=

K, L, M noktalarmma etki eden sivi basinclar1 arasindaki iliski asagidaki
seceneklerden hangisinde dogru verilmistir?

A) K>L>M B) M>L>K

C) K=L=M D) M>K>L
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5)

. I¢i su dolu bardagin agzina kagit kapatilarak ters gevrildiginde bardaktaki
suyun dokiilmemesi.

Il.  Pipet ile meyve suyu igilmesi.

I1l.  Yiikseklere ¢ciktiginizda kulaklarinizin ¢inlamasi

IV. Bir pet sisenin agiz kismin1 agziniza gotiirlip nefesinizi iginize ¢ektiginizde,
sisenin biiziilmesi

Yukarida verilen olaylardan kac¢ tanesi gazlarin da bir basinci olduguna
giinliik hayattan verilebilecek 6rneklerdir?

A) 1 B) 2

C) 3 D) 4

6) Asagidaki seceneklerden hangisinde is ile enerji arasindaki iliski dogru
tanimlanmistir?

A)  Enerji is yapabilme yetenegidir.

B) Isin birimi enerji olarak tanimlanir.

C)  Enerji harcanan her yerde is yapilmis olur.

D)  Enerji ve is birbirinden bagimsiz kavramlardir.
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7)

»
g -

] g! Ahmet elindeki kutuyu sarsmadan tagimaktadir.

Can basket topunu potaya firlatmaktadir.

. M Asli yerde oturmus kitap okumaktadir.

: 1 Mehmet yerdeki tuglay: duvarin iizerine kaldirmaktadir.

Bir cisme hareketi dogrultusunda uygulanan kuvvet cismi kendi
dogrultusunda yol aldirabiliyorsa is yapar. Yukaridaki durumlardan
hangilerinde verilen bilgiye gore is yapilmistir?

A) Ivelll B) 11 ve I

C) Il ve IV D) Il ve IV

8) Asagida verilen ifadelerden hangisi “Siirtiinme kuvveti kinetik enerjide
azalmaya sebep olur” ciimlesini kamitlamaz?

A)  Fren yapan araba

B) Kalem ile yazi yazan ¢ocuk

C) Kapi menteselerini yaglayan adam

D) Kumda kogmaya ¢aligan gocuk
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9
”;‘»‘%}J- e
T P
L By
Sekil 1 Sekil 2 Sekil 3

Yukanidaki sekillerdeki resimler ayrintili olarak incelendiginde Ali’nin sahip
oldugu enerjiler ile ilgili yorumlardan hangisi dogrudur?

A)  Ali Sekil 1’de tagin tizerinde oturdugu i¢in hig enerjisi yoktur.
B)  Sekil 2’de Ali hareket halinde oldugu i¢in kinetik enerjiye sahiptir.

C) Al Sekil 3’de yiiriiyen babasinin omzunda hareketsiz oturdugu i¢in herhangi
bir enerjiye sahip degildir.

D) Al yukaridaki sekillerin hi¢ birinde enerjiye sahip degildir.

10)
I.2gy 3m's L 1
. 3mfs
I1.1g IL. ﬂ.“
2 :
I lgg ™ ’ 408448 1. 111
Selal 1 Sehal 2

Sekil 1’de 2g ve 1g kiitleli bovling toplar1 2m/s ve 3m/s hizlariyla yan yana dizili
labutlara dogru ayni dogrultuda yuvarlanmaktadir. Toplar labutlara garptiktan
sonra, Sekil 2’de 1. durumda 2 labut, II. durumda 4 labut ve III. durumda ise 5 labut
ayakta kalmaktadir.

Bir 6grenci hangi sekildeki deney diizeneklerine bakarak “aym hizla hareket
eden cisimlerin Kkinetik enerjisi Kkiitlesi ile dogru orantihdir” yargisim

ispatlayabilir?
A)lvell B) Il ve Il

C)lvelll D) I, 1 ve Il
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11) Aysel tenis toplarmi Sekil 1, Sekil 2, Sekil 3 ve Sekil 4’deki gibi farkli
yiiksekliklerden yuvarladiginda ¢ekim potansiyel enerjilerinin Sekill < Sekil2 <
Sekil3 < Sekil4 seklinde siralandigini goriiyor.

Aysel gozlemleri sonucunda asagidakilerden hangisine ulasabilir?

2g
1
lg g E"r
5 BB
Selkil 1 Selkil 2 Selkil 3 Sekil 4

A)  Cisimlerin sahip oldugu ¢ekim potansiyel enerjisi kiitlesine bagli degildir.
B)  Cisimler konumlar1 nedeni ile ¢ekim potansiyel enerjisine sahiptir.

C) Cisimlerin bulundugu yiikseklik artinca sahip olduklar1 ¢ekim potansiyel
enerjisi azalir,

D) Cisimlerin sahip oldugu potansiyel enerji yiikseklige bagl degildir.

12) Sekil 1 ve Sekil 2’deki 6zdes yaylar ayn1 miktarda sikistirilarak 6niine K cismi
konulmugtur. Sekil 1’de sikistirllan yay serbest birakildiginda K topu h
yiiksekligine, Sekil 2°de ise 2h yiiksekligine ¢ikmustir.,

Bu iki durum ile ilgili olarak asagida sdylenenlerden hangisi yanhstir?

2h

K K
e T

Sekil 1 Sekil 2

A)  Sikistirilan yay esneklik 6zelligi nedeni ile esneklik potansiyel enerjisine
sahip olur.
B)  Yaym esneklik potansiyel enerjisi yayin sikistirilma miktart arttikca azalir.

C) Sikistirillan yaydaki esneklik potansiyel enerjisinin, kinetik enerji ve
potansiyel enerji seklinde enerji doniisiimii vardir.

D)  Sekil 2°deki yay daha ¢ok sikistirtldigi i¢in K topu daha yiiksege ¢ikmustir.
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13) Bir yay Sekil 1’ de serbest halde bulunmaktadir. Sekil 2°de 1g ' lik bir cisim ile
Sekil 3°de 2g ' lik bir cisim ile sikistirilmaktadir.

Yaylarin oniindeki cisimler serbest birakildiginda cisimlerin ¢ikacag
yiikseklik ile ilgili asagida yapilan yorumlardan hangisi dogrudur?

2z
g )
= - @

F——1 3
selidl 1 sekil? wekil %

A) m Kkiitleli cisim daha fazla esneklik potansiyel enerjisine sahip oldugu i¢in

daha yiiksege ¢ikar.

B)  2m kiitleli cisim daha fazla esneklik potansiyel enerjisine sahip oldugu i¢in
daha yiiksege cikar.

C)  Ayni cins yayi sikistirdiklari i¢in her iki cisim de ayni yiikseklige ¢ikar.

D)  Serbest birakilan toplar herhangi bir yiikseklige ¢ikmadan yere diiser.
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14)

Iz » 2 ®
Im Im Im

(ST | kumm Wiy

Yukaridaki sekilde 1g ve 2g kiitleli cisimler 1m ve 2m yiiksekliklerinden kumlar
tizerine birakilmigtir.

Cekim potansiyel enerjisinin cismin agirh@ina ve bulundugu yiiksekligine
bagh oldugunu kanitlamak isteyen Hakan yukaridaki diizeneklerden hangi
ikisini kullanmahdir?

Agirlik Yiikseklik
A) Ivell Ive lll
B) Ive I Ive lll
C) I ve lll Il ve Il
D) Ivell I velll

15) Canan siirtiinen yiizeylerin 1sindigim1 diisiinmektedir. Canan’in bu
hipotezini asagida verilen olaylardan hangisi ile destekleyemez?

A) Odunlar1 birbirine stirterek kivilcim ¢ikmasini saglayan adam
B)  Ellerini birbirine siirttiigiinde 1sindigin1 goren kiz
C)  Elini metal kapinin koluna degdirdiginde kivilcim ¢ikan ¢ocuk

D) Metal testere ile demiri keserken kivilcim giktigini goren isgi
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16) Can elindeki oyuncagi biraktiginda biiyiik bir hizla yere dogru gitmekte
ve daha sonra ip ile birlikte tekrar eline gelmektedir. Ali’nin sasirarak
izledigi bu oyuncagm adi Yo-Yo’dur.

Sizce Can oyunca@ ile oynarken gerceklesen enerji doniisiimleri ile ilgili
asagida verilen ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Can Yo-Yo’yu firlattiginda sahip oldugu potansiyel enerji kinetik enerjiye
donilismiistiir.

B) Can Yo-Yo’yu geri ¢ektiginde sahip oldugu kinetik enerji potansiyel
enerjiye donligsmiistiir.

C) Can’in Yo-Yo ile oynamasi siiresince toplam enerji birbirine doniiserek
korunmustur.

D) Yo-Yo Can’im elinde iken esneklik potansiyel enerjisine sahiptir.

17) Diiz yolda fren yapan bir arabaya uygulanan siirtiinme kuvveti ile ilgili
asagida yapilan yorumlardan hangileri dogrudur?

I.Araba fren yaparken arabanin kinetik enerjisinin bir kismi 1s1 enerjisine
doniismiistiir
Il. Araba fren yaparak durdugunda sahip oldugu enerjinin tamami bitmistir.

I11.Sirtiinme kuvveti olmasaydi araba duramazdi.

A) Yaniz | B) lvell

C)lvelll D) 1l ve 1l
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18) Ali, siirtiinme kuvvetinin bazi durumlarda az, bazi durumlarda ise ¢ok
olmasimin gerektigi ile ilgili yaptig1 arastirma sonucunda asagida verilen
seceneklerden hangisine ulasamaz?

Siirtiinmeyi azaltmak icin Siirtiinmeyi artirmak icin
TV sehpalarina tekerlek Karli havalarda otomobillere
takilmasi zincir takilmasi
Ucgaklarini burnunun sivri Ayakkabi tabanlarinin lastik ya
bicimde yapilmasi da kauguktan yapmasi
Futbolcu ve kosucularin Tahta yiizeylerin iizerindeki
ayakkabilarinin tabanlarina pliriizlerin zzimparalanmasi
¢ivi cakilmasi
Makine ve motor pargalarinin | Karli, buzlu yollara kum ve
stirekli yaglanmasi toprak dokiilmesi

19)

Yukaridaki resimlerde yer alan aracglar ile ilgili asagida sdylenenlerden
hangisi hava veya su direncinin kinetik enerjide azalmaya sebep olmasi ile

ilgilidir?

A)  Gemilerin burnunun V bi¢iminde yapilmasi

B)  Ucaklarm onlerinin sivri yapilmasi

C)  Teknelerin suya degen kisimlarimin daha ince yapilmasi

D)  Otomobillerin lastiklerine karli havalarda zincir takilmasi
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BOLUM I
DERSIN ADI FEN BILIMLERI
SINIF 7.SINIF
UNITENIN ADI/ NO Kuvvet ve Enerji/ 2
KONU Kiitle ve Agirhik iliskisi
ONERILEN SURE 80 dakika
BOLUM II
7.2.1.1. Kiitleye etki eden yer
¢ekimi kuvvetini agirlik olarak
adlandirarak, agirligi bir kuvvet
OGRENCI KAZANIMLARI / olarak tamimlar ve biiyiikliigiinii
HEDEF VE DAVRANISLAR dinamometre ile Olger.
7.2.1.2. Kiitle ve agirhk
kavramlarin karsilagtirir.
UNITE KAVRAMLARI Kiitle, agirlik, yer¢ekimi kuvveti

OGRETME - OGRENME
YONTEM VE TEKNIKLER

Video, soru-cevap, model
kullanimi

KULLANILAN ARAC-
GERECLER VE KAYNAKCA

Bilgisayar, ders kitab, etkinlikler
icin gerekli malzemeler




BOLUM III
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Giris

Ogretmen ogrencilerin  dikkatini
¢ekmek amaciyla derse video izleterek
baglar. Videoda akan bir selale, havaya
atilan bir top ve balkondan diisen bir
mandal vardir. Videonun sonunda
Ogretmen  “Selalenin  yere dogru
akmasini saglayan kuvvet nedir? Ya da
balkondan diisen bir mandala veya topa
uygulanan kuvvet nedir?” diye sorar.

Kesfetme

Gilines sistemi modeli 6grencilere
gosterilir. Gezegenlerin gilines etrafinda
belli bir ydringede dolanmasinin
nedenleri tartigilir.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Aciklama

Ogretmen agiklamasi ve &grenciler
tarafindan verilen diger 6rnekler.

Derinlestirme

“Her seyi dlgelim” etkinligi ve belgesel
izlenmesi

(Dinamometre ile simftaki farkl
cisimlerin agirliklari 6l¢iiliir.)

Degerlendirme

Yildizli soru: 1kg’lik kiitleye sahip bir
cismin, gilines sisteminde bulunan
gezegenlerdeki agirliklarini siralayalim.
Her 6grenciye 3 dakika siire verilir ve
dogru yapan ilk 6grenciye 6diil verilir.
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BOLUM I
DERSIN ADI FEN BILIMLERI
SINIF 7.SINIF
UNITENIN ADI/NO Kuvvet ve Enerji/ 2
KONU Kuvvet-kati basinei iliskisi
ONERILEN SURE 120 dakika
BOLUM I1
7.2.2.1. Kat1 basincini etkileyen degiskenleri
OGRENCI KAZANIMLARI / deneyerek kesfeder ve bu degiskenler
HEDEF VE DAVRANISLAR arasindaki iligkiyi analiz eder.
UNITE KAVRAMLARI Kat1 basinct

OGRETME — OGRENME YONTEM
VE TEKNIKLER

Isbirlikli 6grenme yontemi, Argiimantasyon
etkinligi

KULLANILAN ARAC-GERECLER
VE KAYNAKCA

Deney ve etkinlikler i¢in gerekli malzemeler

BOLUM I11

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri

Ogretmen o&grencilerin dikkatini ¢ekmek amaciyla
Giris smifa bir ayaginda topuklu ayakkabi, diger ayaginda
spor ayakkabi ile girer ve sonra bir kutuya doldurulmus
topragin ilizerine ayakkabilariyla basar.
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Kesfetme

Daha sonra dgrenciler heterojen gruplara ayrilir ve her
grup kendine isim bulur. Etkinlige baslamadan 6nce
“Ayn1 agirliga sahip tavuk ile 6rdegin yere uyguladigi
basing ayni midir? Neden?” sorusu sorularak 5 dakika
tartigilir. Daha sonra ise EK 7.1.’deki argiimantasyon
etkinligi yapilir. Buradaki hipotez, iddia, gerekce gibi
kavramlar etkinlik dncesi agiklanir.

Aciklama

Smif tartismast

Derinlestirme

Ogrencilerden giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 kati
basinci ile ilgili farkli 6rnekler vermesi istenir.

Degerlendirme

=199

EK 7.2.°deki “tartisma kalitesi puanlama 6lgegi” ile her
grubun aldig1 puanlar belirlenir.




EK 7.1. Argiimantasyona Dayah Kati1 Basinci Etkinligi

DENEYIN TASARIMI

Size verilen arag ve gerecleri kullanarak katilarin basinci ile ilgili bir deney tasarlayiniz.

Tasarladiginiz deneyin her asamasini agiklayiniz.

o Oyun hamuru

o Beyaz bir kagit

o Cetvel

° 250, 500, 1000 gramlik farkli agirliklar

Deneyin amaci:

Asagidaki hipotezlerden hangisini destekliyorsunuz?

a) Kati cisimlerde basing cismin hacmi ile ilgilidir.
b) Katilarin basinci cismin agirhigi ve ylizey alanina baghdir.
c) Cismin ylizey alani arttik¢a basing artar.

Desteklediginiz Hipotezin Gerekgesi:

70
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Deneyin Sonucu:
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EK 7.2. Tartisma Kalitesi Puanlama Olcegi

Table 1.Tarnsma kalitesi puanlama dlced

Tartigma Kalitesi  Knterler
] Iddia net ve tam olarak belirtilir
; 4 [ddia tam olarak belirtilmemistir
3 2 Iddia belirgin degildir
0 Tddia vok veya actk olmayan ifadeler
6 Veriyl iddiay: desteldeyecek sekilde kullanma
2 4 Veri belirtilmis ancak iddia ile iligkisi belli degil
E 2 Veri ile iddia arasmdald ilish yanhs burulmmng veya veriler uygun
5 : .
G ve gegerli degil
0 Veri ile iddia arasmdaln flighi kawrulmamsg
6 Gerelogelerin dogr/gecerly/iliskali ve Gzel sebeplenni ortaya kovar
5 4 Gerekgelerin dogmy/ geger]_tﬂighh ve sebepleni omtaya konulmmg
5., ancak sebepler ¢ok geneldir
_:‘.; 2 Gerekgelerin sebeplert yanlis ve iliskisizdir
U
e 0 Gerekoelerin sebepleri verilmemistir
6 Tartigmact, iddiasmin gecerli olmadig dummlar tam ve sistematik
bir sekilde belirtilog
b 4 Tartigmac, iddiamn gecerli olmadid duremlan belirti ancak bu
E dummlar gecerli degil / hatalidir
E 2 [ddiann gecerli clmach@t cok az durom belitilmistir ancak
~ sitrlamalar agidanmanugty
0 Tddiann gecerli olmadigr durnm belirtilmemistir
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BOLUM 1
DERSIN ADI FEN BILIMLERI
SINIF 7.SINIF
UNITENIN ADI/NO Kuvvet ve Enerji / 2
KONU Sivi1 Basinci
ONERILEN SURE 120 dakika
BOLUM 11
OGRENCI KAZANIMLARI / 7.2.2.2. Siv1 basincim etkileyen degiskenleri
HEDEF VE DAVRANISLAR deneyerek kesfeder ve bu degiskenler
arasindaki iligkiyi analiz eder.
UNITE KAVRAMLARI Sivi basinel

OGRETME — OGRENME YONTEM
VE TEKNIKLER

Deney yoluyla 6grenme, video, tartisma teknigi

KULLANILAN ARAC-GERECLER
VE KAYNAKCA

Bilgisayar, ders kitabi, deney ve etkinlikler i¢in
gerekli malzemeler




BOLUM III
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Giris

Ogretmen ogrencileri derse motive etmek amaciyla
elinde bir balonla smifa girer. Daha sonra bu balonu
ogrencilerle birlikte bir kabin tabanina baglarlar ve i¢ine
su koyarlar. Bir siire bekleyip balonun kii¢lilmesine
neden olan etkiyi tartigirlar.

Kesfetme

Ogrenciler heterojen gruplara ayrilip her gruba deney
malzemeleri ve yart acik u¢lu galisma yapragi verilir.
(EK 8.1)

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Aciklama

Siniftaki Ogrencilere tek tek soz verilir ve deneyi
yorumlamalari, bu deneyden anladiklarini agiklamalari
beklenir.

Derinlestirme

S1v1 basiner ile ilgili video izletilir.

Degerlendirme

Morpa kampiisten sinifga ¢alisma yapilir.
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EK 8.1.Yar1 Acik Uclu Caliyma Yapragi

UNITE: Kuvvet ve Enerji
KONU: S1vi1 Basinci
KAZANIM:

e Sivi basincini etkileyen degiskenleri deneyerek kesfeder ve bu degiskenler
arasindaki iliskiyi analiz eder.

ARAC-GERECLER: 1 adet pet sise, 1 adet raptiye, 3 adet pipet, su, yag, ¢op poseti,
cetvel, patafix

BILGILENME: Kati maddelerin agirliklarindan dolayr bulunduklar yiizeye basing
uyguladiklart gibi sivi maddeler de agirliklarindan dolay1 bir basing uygularlar. Sivilarin
igerisinde bulunan cisimlere uyguladiklari basinca sivi basinci denir. Stvi basincini;

= Swvinin derinligi ve

*  Swvinin cinsi (yogunlugu — 6zkiitlesi) etkiler.

NASIL DENEYELIM?

1) Sinifi kirletmemek i¢in ¢op posetini masamizin {izerine serelim.

2) Bos pet sisenin {izerine raptiye ile esit araliklarla ti¢ tane delik agalim.

3) Deliklere pipetleri gegirelim ve etrafini patafix ile kapatalim.

4) Pet siseyi agzina kadar su ile doldurup sularmn aldigi mesafeleri Olgelim ve
gozlem sonucumuzu kaydedelim.

5) Ayni islemi yag kullanarak tekrarlayalim ve gézlem sonuglarimizi kaydedelim.

HANGI SONUCLARA VARDIK?

» Pet sisenin en altindaki delikten akan sivinin daha ileriye ulagmasinin sebebi
sizce ne olabilir?

» Deneyi yag ile tekrarladiginizda ne gibi degisikliler oldu? Neden?

GUNLUK YASAMDA NELER OLUYOR?

Baraj duvarlarinin zemine dogru inildik¢e kalinlagarak inga edilmesiniz sebebi ne
olabilir?
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BOLUM I

DERSIN ADI FEN BILIMLERI

SINIF 7.SINIF

UNITENIN ADI/NO Kuvvet ve Eneriji/ 2
KONU Kati - Siv1 ve Gaz Basinci
ONERILEN SURE 80 dakika

BOLUM II

OGRENCI KAZANIMLARI / HEDEF VE

7.2.2.3. Kati, siv1 ve gazlarin basing

DAVRANISLAR Ozelliklerinin ~ ginliik yasam ve
teknolojideki uygulamalarina 6rnekler
VErir.
UNITE KAVRAMLARI Kat1 basinc1, S1vi basinci, Gaz basinct

OGRETME — OGRENME YONTEM VE
TEKNIKLER

Deney yoluyla 6grenme, video,
tartigma teknigi

KULLANILAN ARAC-GERECLER VE
KAYNAKCA

Bilgisayar, ders kitabi, deney ve
etkinlikler i¢in gerekli malzemeler

BOLUM 111

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri

Ogretmen ogrencileri derse motive etmek
Giris amaciyla elinde bir bardak suyu ters c¢evirmis
sekilde derse gelir. Ogretmen elini yavasca
¢eker. Gozlem sonuglari tartigilir.
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Kesfetme

Ogretmen tahtaya ve sinifin duvarlarma biiyiik
boyutlarda farkli resimler yapistirir.
Ogrencilerden 5 dakika verilen gorselleri
incelemelerini ister. Kati, sivi ve gaz basincinin
giinlik yasam ve teknolojideki uygulamalarina
ait olan bu resimler lizerine tek tek konusulur.

Aciklama

Ogretmen verilen gorseller iizerine konusarak
konuyu detayl1 bir sekilde aktarir.

Derinlestirme

Ogrencilere 5 dk. siire verilerek farkli drnekler
diisiinmeleri istenir. Verilen ornekler tek tek
tahtaya yazilir.

Degerlendirme

Tahtadaki Ornekler tzerine siifca konusulur.
Ogretmen Ogrencilerden konuyla ilgili farklhi
gorseller bulup bir sonraki derse getirmelerini
ister.
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BOLUM I
DERSIN ADI FEN BILIMLERI
SINIF 7.SINIF
UNITENIN ADI/NO Kuvvet ve Enerji/ 2
KONU Kuvvet, Is ve Enerji Iliskisi
ONERILEN SURE 160 dakika

BOLUM 11

OGRENCI KAZANIMLARI / HEDEF

7.2.3.1. Fiziksel anlamda yapilan isin,

VE DAVRANISLAR uygulanan kuvvet ve alinan yolla iliskili
oldugunu agiklar.
UNITE KAVRAMLARI Fiziksel is

OGRETME — OGRENME YONTEM
VE TEKNIKLER

Egitici drama yontemi / Dogaglama teknigi

KULLANILAN ARAC-GERECLER VE
KAYNAKCA

Bilgisayar, ders kitabi, etkinlikler i¢in gerekli
malzemeler

BOLUM 111

sorular sorar.

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri

Ogretmen dgrencilere “Ev islerinde kimler ailesine yardimci
Giris oluyor?”, “Bunlart yaparken yoruluyor musunuz?” gibi
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Kesfetme

Ogretmen giinliik anlamda kullanilan is kavrami ile Fen
Bilimlerinde kullanilan is kavraminin ayni olmadigini
acikladiktan sonra goniillii 0grencilerden olusan bir grup ile
siif icinde 6rnek durumlar gosterilir. Daha sonra sinif 4’er
kisilik heterojen gruplara ayrilir. Ogretmen gruplara kisa bir
oykii haritas1 verir (EK 10.1). Oykiiniin devamim
dogaglama yaparak tamamlamalarint ister. Bunun igin
dersin sonuna kadar siire verir ve ikinci ders herkes
dogaglamasini yapar.

Aciklama

Ogretmen dgrencilere tek tek soz hakki vererek gruplarin
dogaglamalarin1 yorumlamalarini ister. Giinliikk hayatta
kullanilan is kavrami ile Fen Bilimlerindeki is kavraminin
ayn1 olmadigini sebepleriyle birlikte aciklamalarini bekler.
Fen Bilimlerinde is yapilan durumlar ile is yapilmayan
durumlar 6rneklendirilir.

Derinlestirme

Ogretmen akilli tahtadan Fen Bilimlerinde is yapilan
durumlar ile yapilmayan durumlara O&rnek gorseller
yansitarak 6grencilere sorular sorar.

Degerlendirme

Ogretmen &grencilerden evde aksam yemeginde aileleriyle
sohbet etmelerini ve hep birlikte bugiin neler yaptiklarini
konugmalarim1 ve sdylenilenlerin listesini yapip gelmelerini
ister.

(Bir sonraki ders igin Ogrenciler gruplara ayrilarak deney
malzemeleri belirtilir.)
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EK 10.1. Oykii 6rnegi:

Okuldan eve gelen Can, annesini salondaki koltugun {izerinde yar1 baygin bir halde uzanmisg
olarak goriir. Anne yorgun ses tonuyla, “Hos geldin oglum. Nasil gegti giiniin?” der. Can ise
okulda 8 saat derse girmistir ve Tiirkce dersinde yazi yazmaktan eli ve parmaklar1 ¢ok
agrimustir. Keyifsiz bir ses tonuyla “Hos bulduk anne. Bugiin ¢ok yoruldum, ¢ok is yaptim.”
der ve anlatmaya devam eder...
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BOLUM I

DERSIN ADI FEN BILIMLERI
SINIF 7.SINIF

UNITENIN ADI/NO Kuvvet ve Eneriji/ 2
KONU Kinetik Enerji
ONERILEN SURE 120 dakika
BOLUM II

OGRENCI KAZANIMLARI / HEDEF
VE DAVRANISLAR

7.2.3.2. Enerjiyi is kavramu ile iligkilendirerek,
kinetik ve potansiyel enerji olarak siniflandirir.

UNITE KAVRAMLARI

Kinetik enerji

OGRETME — OGRENME YONTEM
VE TEKNIKLER

Deney yoluyla 6grenme

KULLANILAN ARAC-GERECLER VE

Bilgisayar, ders kitabi, deney i¢in gerekli

KAYNAKCA malzemeler
BOLUM III
. Ogretmen Ogrencilere sorular sorarak derse
Giris baslar:

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri

“Etrafimzda  hareket  halindeki  varliklar
nelerdir?”

“Hareket halindeki varliklarin bir enerjilerinin
oldugu nasil anlagilir?”
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Ogrenciler heterojen gruplara ayrilir. Bir 6nceki
derste istenilen deney malzemeleri ¢ikarilir.

Kesfetme Ogretmen ogrencilere kapali uglu ¢alisma
yapragini dagitir (EK 11.1.). Deney icin 15
dakika siire verilir.

Actk] Her bir grubun sozciisii 6l¢giim sonuglarini sinif

gikiama ile paylasir. Sonugclar tartisilir.
Derinlestirme Gunliik yasamdan ¢okga ornekler verilir.
Degerlendirme Morpa Kampiisten sinif¢a ¢aligma yapilir.

(Bir sonraki ders igin Ogrenciler gruplara
ayrilarak deney malzemeleri belirtilir.)
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EK 11.1. Kapah U¢lu Calisma Yapragi

UNITE: Kuvvet ve Enerji
KONU: Kinetik Enerji
KAZANIM:
e Enerjiyi is kavramu ile iligskilendirerek, kinetik ve potansiyel enerji olarak siniflandirir.

ARAC-GERECLER: Kitaplar, egik diizlem olarak kullanilacak tahta, 2 adet kiitleleri
farkli oyuncak araba, bos kibrit kutusu, metre.

BILGILENDIRME: Hareketli cisimlerin sahip oldugu enerjiye kinetik enerji denir.
Kinetik enerji kiitle ve siiratle dogru orantilidir.

NASIL DENEYELIiM?

1) 3 kitapla ve tahtayla egik diizlem olusturalim.

2) Egik diizlemin en alt ucuna kibrit kutusu koyalim.

3) Kiitlesi az olan oyuncak arabay1 egik diizlemin iist kismindan serbest birakalim.

4) Oyuncak arabanin kibrit kutusuna c¢arptiginda kibrit kutusunun kag¢ santimetre
siiriiklendigini 6l¢elim ve sonucu kaydedelim.

5) Simdi kiitlesi fazla olan oyuncak arabayi egik diizlemin st kismindan serbest
birakalim.

6) Oyuncak arabanin kibrit kutusuna c¢arptiginda kibrit kutusunun kag santimetre
stiriiklendigini 6lgelim ve sonucu kaydedelim.

7) Daha sonra 5 kitapla egik diizlem olusturalim. Egik diizlemin en alt ucuna kibrit
kutusunu yerlestirelim. Kiitlesi az olan oyuncak arabayi egik diizlemin {ist ucundan
serbest birakalim. Olgiim sonucunu kaydedelim.

SONUC

1. Kibrit kutusu en fazla hangi durumda siiriiklendi?

2. Deneye gore kinetik enerjinin hangi degiskenlere bagli oldugu sdylenir?
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HANGI SONUCLARA VARDIK?

Egik diizlemin {ist ucundan birakilan oyuncak arabalar kinetik enerji kazanir. Arabanin
kinetik enerjisi ne kadar fazla olursa kibrit kutusu da o kadar fazla siiriiklenir. Egik
diizlemin yiiksekligi arttirildiginda arabanin siirati ve dolayisiyla kinetik enerjisi de artmis
olur. Oyuncak arabanin kiitlece fazla olan kullamildiginda ise yine kinetik enerji artmis
olur. Buna gore kinetik enerjinin siirat ve kiitleye bagli oldugu ve bunlarla dogru orantili
oldugu sonucuna ulagilir.

GUNLUK YASAMDA NELER OLUYOR?

1) Ayn siiratle giden otomobil ve kamyondan hangisinin kinetik enerjisi daha fazladir?
Neden?

2) Ayni kiitleye sahip sandal ve deniz motorundan hangisinin kinetik enerjisi daha
fazladir? Neden?



EK 12. 5E Ders Plam
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BOLUM 1
DERSIN ADI FEN BILIMLERI
SINIF 7.SINIF
UNITENIN ADI/ NO Kuvvet ve Enerji/ 2
KONU Potansiyel Enerji
ONERILEN SURE 120 dakika
BOLUM II

OGRENCI KAZANIMLARI / HEDEF VE

7.2.3.2. Enerjiyi is kavrami ile

DAVRANISLAR iligkilendirerek, kinetik ve potansiyel
enerji olarak siniflandirir.
UNITE KAVRAMLARI Potansiyel enerji

OGRETME — OGRENME YONTEM VE
TEKNIKLER

Deney yoluyla 6grenme

KULLANILAN ARAC-GERECLER VE
KAYNAKCA

Bilgisayar, ders kitabi, deney ve
etkinlikler i¢in gerekli malzemeler

BOLUM 111

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri

Ogretmen ogrencilere sorular sorarak derse
Giris baglar:

“Sizce duran cisimlerin bir enerjisi var midir?”’
“Barajlardaki sulardan elektrik enerjisi nasil
retilir?”
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Ogrenciler heterojen gruplara ayrilir. Bir 6nceki

Kesfetme derste istenilen deney malzemeleri ¢ikarilir.
Ogretmen ogrencilere kapali uclu ¢alisma
yapragimmi dagitir (EK 12.1.) Deney igin 15
dakika siire verilir.
Her bir grubun sozciisii 6l¢iim sonuglarini sinif
ile paylasir. Sonuglar tartisithr.  Ogretmen

Aciklama esneklik potansiyel enerjisini power point
sunumuyla anlatir.

Derinlestirme Glinliik yasamdan 6rnekler verilir.

Degerlendirme

Morpa Kampiisten sinifca caligsma yapilir.
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EK 12.1. Kapah Uclu Calisma Yapragi

UNITE: Kuvvet ve Enerji
KONU: Potansiyel Enerji

KAZANIM:

e Enerjiyi is kavramu ile iliskilendirerek, kinetik ve potansiyel enerji olarak
siniflandirir.

ARAC-GERECLER: Kum, ayakkab1 kutusu, farkli agirliklarda iki adet tas, cetvel,
metre.

BILGILENDIRME: Potansiyel enerji, cisimlerin, iglerinde sakli olan enerji ¢esididir.
Iki gesittir:

1.Cekim potansiyel enerjisi

Cismin konumundan (bulundugu yerden) kaynaklanan enerjidir.

Cismin agirlig1 ve yerden yiiksekligine baglidir.

Yerden yiiksekligi ve agirlig1 arttikca gekim potansiyel enerjileri de artar.

2.Esneklik potansiyel enerjisi
Esnek cisimlerin i¢lerinde depoladigi enerjidir.
Sikismig yayda, gerilmis okta esneklik potansiyel enerjisi vardir.

NASIL DENEYELIiM?

1) Ayakkabi kutusunun igine kumu yayarak bir zemin olusturalim.

2) Farkli agirlikta olan taslar1 yerden 1 metre yiikseklikten serbest birakalim ve
taslarin kumlu zeminde biraktig1 izleri dlgelim. Olgiim sonuglarini kaydedelim.

3) Kumlu zeminin yiizeyini diizeltip taslar1 yerden bir buguk metre yiikseklikten
serbest birakalim. Taslarin kumlu zeminde birakti1 izleri dlgelim. Olgiim
sonuclarini kaydedelim.

SONUC

1. Hafif taglar farkli yiikseklikten birakildiginda zeminde farkli Olgiimlere
ulasilmasinin sebebi nedir?

2. Agir tas ve hafif tas 1 metre yiikselikten serbest birakildiginda zeminde farkl
Olciimlere ulasilmasinin nedeni nedir?
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4) Deney sonucuna gore ¢ekim potansiyel enerjisinin nelere bagli oldugu séylenir?

HANGI SONUCLARA VARDIK?

Hafif taglann farkl yiikseklikten biraktigimizda farkli derinlikte izler olustugunu
gozlemledik. Buna goére cekim potansiyel enerjisinin yiikseklige bagli oldugunu
sOyleriz. Ayni ylikseklikten birakilan hafif ve agir taslarin kumda biraktig1 izleri
karsilastirdigimizda agir tasin daha derin iz birakti§ini goriiriiz. Buna gore c¢ekim
potansiyel enerjisinin agirliga da bagli oldugunu soyleriz.

GUNLUK YASAMDA NELER OLUYOR?

1. Aym yiikseklikte ugan serce ile akbabadan hangisinin ¢ekim potansiyel enerjisi

daha fazladir? Neden?
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BOLUM I
DERSIN ADI FEN BILIMLERI
SINIF 7.SINIF
UNITENIN ADI/NO Kuvvet ve Enerji/ 2
KONU Enerji Doniisiimii
ONERILEN SURE 80 dakika

BOLUM II

OGRENCI KAZANIMLARI / HEDEF VE | 7.2.4.1. Kinetik ve potansiyel enerji

DAVRANISLAR tiirlerinin ~ birbirine  doniisiimiinden
hareketle enerjinin  korundugu
sonucunu ¢ikarir.

UNITE KAVRAMLARI Kinetik enerji, potansiyel enerji

OGRETME — OGRENME YONTEM VE
TEKNIKLER

Proje yontemi, deney yoluyla
O0grenme

KULLANILAN ARAC-GERECLER VE

Bilgisayar, ders kitabi, deney ve

KAYNAKCA etkinlikler i¢in gerekli malzemeler
BOLUM 111
. Ogretmen &grencileri derse motive etmek
Girig amaciyla kiigiik bir tenis topunu yukar1 agagi

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri

hareket ettirerek smifa girer. Daha sonar
Ogretmen bu topa bir ip baglayip saga sola
hareket ettirir.
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Kesfetme

Ogrenciler heterojen gruplara ayrilir. Her bir
gruba birer adet pinpon topu ve ip verilir.
Enerji doniistimleri gbzlemlenerek
Ogrencilerin yorumlamasi beklenir.

Aciklama

Smuftaki 6grencilere tek tek sz verilir ve
etkinligi yorumlamalari, bu etkinlikten
anladiklarini aciklamalart beklenir.
Ogretmen konuyu power point sunumu Ve
gorseller kullanarak anlatir.

Derinlestirme

Ogrenciler heterojen  gruplara  ayrilir.
Konular 6gretmen tarafindan dagitilir. 2
hafta siire verilir. Siirenin sonunda gruplar
projelerini sinifta sunarlar.

Degerlendirme

Enerji doniisiimiiyle ilgili ¢izgi film kesitleri
izlenir, videolar arada durdurulur ve
Ogretmen sinifa sorular sorar.
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EK 14. SE Ders Plam

BOLUM I
DERSIN ADI FEN BILIMLERI
SINIF 7.SINIF
UNITENIN ADI/NO Kuvvet ve Enerji/ 2
KONU Enerji Doniisiimleri
ONERILEN SURE 80 dakika

BOLUM II

OGRENCI KAZANIMLARI / HEDEF VE | 7.2.4.2. Siirtinme kuvvetinin kinetik

DAVRANISLAR enerji lzerindeki etkisini oOrneklerle
agiklar.
UNITE KAVRAMLARI Siirtiinme kuvveti

OGRETME — OGRENME YONTEM VE | Deney yoluyla 6grenme
TEKNIKLER

KULLANILAN ARAC-GERECLER VE | Bilgisayar, ders kitabi, deney ve
KAYNAKCA etkinlikler i¢in gerekli malzemeler

BOLUM 111

Ogretmen ogrencileri derse motive etmek
Giris amaciyla konuyla ilgili filmlerden kesitler izletir
ardindan siirtiinme kuvvetinin kinetik enerji
iizerindeki etkisi iizerine Ogrencilere sorular
yOneltir.

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri
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Kesfetme

Ogrenciler ellerini birbirine siirterler. Once ¢ok
yavag, sonra orta ve en son hizli bir sekilde
siirterler ve burada olusan enerji doniistimii
tartisilir.

Ikinci olarak 6gretmen iki tane dzdes A4 kagidi
alir. Birini burusturur, digeri aymi kalir. Daha
sonra ikisini de ayni yiikseklikten brrakir. Iki
kagidin yere diisme siirelerindeki farklilik
sinifca tartisilir.

Ucgiincii olarak dgretmen 5 litrelik dzdes iki tane
su sisesi alir. Birinin i¢ine su doldurur, diger ise
havayla doludur. Ozdes iki tane metal parayi
aym yiikseklikten birakir ve yere diisme
siirelerindeki farklilik sinif¢a tartisilir.

Aciklama

Siniftaki O6grencilere tek tek soz verilir ve
deneyleri  yorumlamalari, bu  deneyden
anladiklarini agiklamalar1 beklenir.

Derinlestirme

Ogrenciler, hava direnci ve su direncinin giinliik
hayattaki 6rneklerinden bahsederler.

Degerlendirme

Surtiinmeli  yiizeylerin, hava direnci ve su
direncinin olumlu ve olumsuz ydénleri nelerdir?
Ogretmen Ogrencilerden arastirip gelmelerini
ister.







