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COCUGUN KONUT ALGISININ SOZEL VE GORSEL TEMSILLER
UZERINDEN DEGERLENDIRILMESI

0z

Okul ¢aginda olan ¢ocuk bireysellesmenin ilk adimlarini attig1 i¢in toplumda bir
birey olarak yer alir. Diislinebilen, arastirabilen, yorumlayabilen bir birey olan bu
donemdeki ¢ocuk, diger bireyleri ve ¢evresini anlama ¢abasi igerisindedir. Sadece ev
odakli olmayip okul ile disariya acilan ¢ocuk sosyallesir. Cocuk yetiskin bir bireye
gore fiziksel farkliliklar1 oldugundan g¢evresini algilamasi da farkli olmaktadir. Okul
ile ilk disariya acilan c¢ocuk evinin yakin cevresini, sehrini, diinyayr ve evreni
algilamaya baslar. Cocugun diinyayla iliskisinin temelleri ev ile kuruldugu i¢in evini

merkeze alarak ¢evresini tanimaya galisir.

Cocugun konut algisin1 anlamak igin, gocuk, algi, mekan algisi, konut algisi,
mimari sozel ve gorsel temsil araclari ve ¢ocugun kullandig1 temsil araglar ile ilgili
literatlir calismast yapilmis ve kuram ve goriislere yer verilmistir. S6zel ve gorsel
temsiller aracilifiyla ¢ocugun konut algisini anlamak i¢in bu kuram ve gorisler
cergevesinde bir alan galismasi yapilmistir. Cocuga sunulan sozel ve gorsel konut
mekanlarini nasil algiladig1 ve ¢ocuktan beklenen sozel ve gorsel temsillerle yasadigi
konutu nasil aktardigi alan ¢calismasinda degerlendirilmistir. Elde edilen verilere gore

cocugun konut algis1 yorumlanmustir.

Anahtar kelimeler: Cocuk, algi, mekan algisi, konut algisi, sézel temsiller, gorsel

temsiller.



ASSESSMENT OF CHILDREN’S PERCEPTION OF HOUSING THROUGH
VERBAL AND VISUAL REPRESENTATION

ABSTRACT

A school-aged child who takes first steps of individualization, also has a place as
an individual on society as well. Child at this stage, as a person who can think,
investigate and who can interpret, spends an effort to understand the others and the
entire environment around him. Instead the home-oriented, the child who spends
time outside with her friends became more socialize. A child has physical differences
from adult; therefore the perception of the environment is different from an adult. As
the child first opens to outside with school he starts to perceive the environment near
the school and home, his city, world and universe. A child tries to discover the
environment by bringing home as e center of establishment of his relations with the

world.

To understand a child perception on housing, there were made related literature
studies on child, perception, spatial perception, perception on housing, verbal
architecture and visual representation tools and represent tools used by children, and
in the end there were given theories and opinions on these studies. Within the
framework of these theories and opinions in order to understand the child’s
perception on housing through verbal and visual representations it was made a field
study. Throughout this research were presented and evaluated children verbal and
visual senses on how they perceive the housing spaces. And according to the
perception of the child on housing spaces, the information was interpreted.

Keywords: Children, perception, spatial perception, the perception of housing,

verbal representations, visual representations.
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BOLUM BiR
GIRIS

1.1 Cahismanin Kapsami

Cocuklar gelecegin yetiskin bireyidir. Cocuklart yetiskinlerden farkli olarak
degerlendirmek, diinyay1 nasil anlamlandirdiklarini, nasil tanidiklarini, zihinlerinde
fiziksel ¢evreyi nasil insa ettiklerini ve tiim bunlarin davranislarini nasil
sekillendirdigini anlamak, ¢ocuklar i¢in dogru mekanlar tasarlamak agisindan

onemlidir.

Birey diinyaya ilk geldigi andan itibaren g¢evre ile iletisime gegerek bilisim
stirecini baslatir. Bilisim siireci, ¢evreden gelen uyarilarin algilamasiyla baslayan,
zihinde bu duyumlarin islenip, bilissel semalar olusturarak gruplandirilmasit ve
depolanmasiyla devam eden bir 6grenme siirecidir. Cocuklarin zihinsel gelisimine
paralel olarak degisen ¢evreyi kullanim sekli yetigskinlerden farklidir Cocugun
yasiin ilerlemesiyle birlikte gelisen bilissel 6grenme siireci, ¢ocugun yasadigi
mekanlardan dogrudan etkilenmekte ve beslenmektedir. Bulundugu mekandan
edinilen algi ¢esitliliginin, ¢ocugun zihninde olusan semalarin zenginligi tizerindeki
etkisi oldukca fazladir. Cocugun zihninde olusan bilissel semalar1 anlayabilmek igin
cocugun sozel ya da gorsel temsillerine bagvurmak gerekir. Sozli ve yazili
ifadeleriyle ayrica resim olarak aktardigi gorsel ifadeleriyle zihinlerinde olusturulan
semalar ¢oziimlenebilir. Bu durum ¢ocugun yasina bagl olarak gelisim dénemine
gore degerlendirilir. Calisma kapsaminda da okul ¢agindaki ¢cocuklarin (sekiz, dokuz
ve on yaslarindaki) konut algilarin1 anlamaya yonelik literatiir ¢alismasinin ardindan
elde edilen bulgular1 destekleyen ve yorumlamaya olanak taniyan sekiz — on yas
araligindaki cocuklarla alan caligmasi yapilmistir. Alan ¢aligmasi kapsaminda
Ozellikle cocugun mekénla olan etkilesimi, Piaget’nin kuram ve ilkelerine gore

sorgulanmustir.



1.2 Calismanin Amaci ve Yontemi

Calismada amaglanan, cocuk, gelisim, algi, bilisim, mekan algisi, konut algisi
gibi kavramlarin irdelenmesiyle olusturulan bir kuramsal ¢ergevede okul ¢agindaki
cocuklarla bir alan ¢aligmasi yaparak so0zel ve gorsel temsillerle ¢ocuklarin konut

algilarini irdelemektir.

On bir literatiir calismasinin ardindan bir alan calismasiyla desteklenmis olan bu
calisma, yedi boliimden olusmaktadir. Birinci bdliimde ¢aligmanin kapsami, amaci

ve yontemi ele alinmaktadir.

Ikinci béliimde, ¢cocuk gelisimi hakkinda literatiir taramas1 yapilmistir. Cocugun
gelisimi bes ana boliimde incelenmistir. Bunlar; bedensel gelisim, motor gelisimi, dil
gelisimi, duygusal ve sosyal gelisim ve bilissel gelisimdir. Bedensel gelisimi ile
cocugun fiziksel gelisimi, motor gelisimini ile cocugun devinsel gelisimi, duyusal ve
sosyal gelisimi ile ¢ocugun toplumsal ve ruhsal gelisimi, biligsel gelisim ile de

¢ocugun zihinsel gelisimi aktarilmistir.

Ucgiincii béliimde, dnce alg1 kavramina ve bununla iliskili olan bilis kavrami ve
biligsel slre¢ irdelenmistir. Bireyin mekén algisi anlatildiktan sonra gogun gelisim
donemlerine gore mekan algis1 aktarilmistir. Cocugun mekén algisi, Jean Piaget’nin
simiflandirmasi; topolojik mekan, projektif mekan ve metrik (6klid) mekan
aktarilmigtir. Boliim sonunda da ¢ocugun konut algisina ve bu konular (zerinde
cocuklarla yapilan ¢alismalarin listesine yer verilmistir. Cocuklarla yapilan alan
caligmalarinin  yontemleri irdelenerek kendi c¢alismamizda yapacagimiz alan

caligsmasinin yontemini belirlenmistir.

Dordinct bolimde ise temsil kavrami irdelenmistir. Mimari temsil araglar1 ve
cocugun temsil araglari ana basliklar1 altinda sozel ve gorsel temsiller seklinde
siiflandirilarak anlatilmigtir. Cocugun zihninde olusturdugu semalari anlayabilmek

i¢in kullandig1 temsil araglarini 6ziimlemek dnemlidir. Ozellikle sozlii ya da yazili



olarak aktaramadigi diisiincelerini resim aracilifiyla aktaran ¢ocuklarin, ¢izimlerini

anlayabilmek i¢in, resim gelisim asamalar1 bu boliimde detayli aktarilmistir.

Besinci bolimde ise alan calismasina yer verilmistir. Bu c¢aligsma ilkogretim
cagindaki cocuklarla yapilmasi amaglanmistir. Oncelikle 26 ¢ocukla yapilan pilot
calismasinin ardindan Izmir’de Dokuz Eyliil Universitesi biinyesinde bulunan 75. Y1l
Ozel Ilkdgretim Okulu’nda asil calisma gerceklestirilmistir. Buradaki ¢ocuklar, orta
ve yiiksek gelir diizeyine sahip olduklari ve genellikle Dokuz Eyliil Universitesi’nde
calisan akademisyen ve idari personelden olusan aile yapisina sahiptir. Bugiine kadar
yapilan gocuk-konut ve ¢cocuk-mekan ile iliskili ¢alismalardan farkli olarak ¢ocuklara
sOzel ve gorsel konut mekanlar: sunulmasi ve gocuklardan sozel ve gorsel temsillerle
algiladiklarin1 ifade etmelerine olanak saglayan bir ¢alisma, sekiz, dokuz ve on
yasindaki(ikinci, tiglincti ve dordiincii sinif 6grencileri ile) toplam 61 &grenciyle

yapilmistir.

Altinc1 boliimde ise literatiir ¢alismasi ile elde edilen bilimsel kuram, gorus ve

fikirler dogrultusunda yapilan alan ¢alismasi ile elde edilen sonuclar yorumlanmustir.



BOLUM iKi
COCUGUN GELISiMi

2.1 Cocuk ve Gelisimi

Cocuk, bebeklik donemi ile ergenlik donemi arasinda gelismekte olan insan
olarak tanimlanir. Cocuk kavranu da tarihi bir degisim siirecinden ge¢mistir. Insanin
belirli bir yasa kadar kendine 6zgii davranis, algi, iletisim ve ifade bicimi tasidigi
0zel bir donem vardir. Bu 6zel donem c¢ocukluk cagini olusturur. Boylece yakin
zamana kadar kiiclik insan, yetismemis insan ya da insan yavrusu olarak tabir edilen
¢ocuk anlayisinin, giiniimiizde kendine has 6zellikleri olan farkli bir diinya oldugu
anlagilmistir. Cocugun gelisimi anlatilirken bir¢ok arastirmaci, gelisim ve bilylimenin
karigtirtlmamast gerektiginin, gelismenin birtakim olgular1 i¢inde barindiran ve

bliylimeyi de kapsayan bir durum oldugunu vurgulamislardir.

Insan gelisimi, bireyin yasami boyunca birbirinin devami olarak gerceklesen
degisikliklerden olusur. Dollenmeden baslayip 6lene kadar devam eden bir siirectir.
Gelisim ¢ok boyutlu ve disiplinlerarasi bir alandir. Rice (1997), insan gelisimini dort
boyutta incelemektedir. Bunlar; fiziksel gelisim, zihinsel gelisim, duygusal gelisim,
sosyal gelisimdir. Her bir boyut gelisimin belirli bir yoniinii vurgulasa da s6z konusu
boyutlar arasinda karsilikli bir iligki vardir. Biligsel gelisim fiziksel, duygusal ve
sosyal gelisimden etkilendigi gibi sosyal gelisim de fiziksel, zihinsel ve duygusal
gelisim gibi farkli gelisim stireglerinden etkilenir. Gelisimin bu dort boyutuna iliskin
bilgiler Tablo 2.1°de yer almaktadir. insan gelisimini inceleyen farkli arastirmacilar
dogal olarak bu dort alandan birini incelemeye odaklanabilirler. Buna gore bir
cocugun ya da ergenin fiziksel, duygusal, sosyal ve zihinsel olarak nasil bir gelisim
gosterebilecegi anlagilabilir. Ancak bu gelisim 6zelliklerinin bireysel farkliliklar ve
kilttrel etkenler goz O6niinde bulundurularak ele alinmasinda yarar vardir. Bir bagka
deyisle, fiziksel, duygusal, sosyal ve zihinsel gelisim 6zellikleri agisindan belirli bir
yasta belirli ozelliklere sahip olma bakimindan bireysel farkliliklar s6z konusu

olabilir (Inang, Bilgin ve Atic1, 2007).



Tablo 2.1 insan gelisiminin dért boyutu (Rice, 1997; inang ve diger. 2007)

Insan Gelisimi

degisiklikler; cinsel
gelisim saglik,
beslenme, uyku gibi
fiziksel gelisimle
ilgili stirecleri
kapsar.

Zihinsel gelisime
etkileri nedeniyle
kalitimsal ve
cevresel etkenler de
zihinsel gelisim
stireci kapsaminda

Benlik ve 6zerklik
gelisimi, duygusal
rahatsizlik stres ve
tepkisel davraniglar
da duygusal gelisim
stirecleri icindedir.

Fiziksel Zihinsel Duygusal Sosyal Gelisim
Gelisim Gelisim Gelisim

Gelisimin kalitsal Diisiinme, 6grenme, | Bitiin olarak insanda | Insanin
temellerini icerir. Bir | hatirlama, yargida duygu gelisimini sosyallesme
bitiin olarak insan bulunma, problem kapsar. stirecini, ahlak
viicudunun ¢ozme ve iletisimle | Sevgi, baglilik, gelisimini,
blylUmesi; motor ilgili biitiin biligsel guven, givenlik yagitlartyla ve aile
gelisim, viicut ve stireclerdeki duygular1 bu biitiin uyeleriyle

duyu sistemlerindeki | degisimleri icerir. icinde yer alir. iligkilerini

icermektedir.
Sosyal gelisimin
evlilik, anne baba
0lma, calisma,
mesleki roller ve is
yasami gibi cesitli

yonleri de sosyal
gelisim siireci
icinde yer alir.

ele alinir.

Senemoglu (2005)’na gore gelisme, organizmanin biiyiime, olgunlagsma ve
ogrenmenin etkilesimiyle siirekli olarak ilerleme kaydeden degismesidir. inang ve
diger. (2007) buylmeyi, bireyin fizik yapisinda zamana bagli olarak meydana gelen
niceliksel degisiklikler olarak agiklamistir. Blylime, bedenin boy, agirlik yoniindeki
artigt, organ ve organ sistemlerinin hacimlerinde goriilen degisiklikler olarak
tanmimlanabilir. Bu agidan biiylime, dogum o6ncesi donemde hiicrelerin gogalmasi,
dogum sonras1 dénemlerde beden yapisinda meydana gelen degisikliklerdir. insan
gelisimi siiresince, bedenin farkli bolgeleri farkli donemlerde ve farkli hizlarla
blylme gosterirler. Olgunlagsma ise, biiyliyen organizmanin kendinden beklenen
islevleri yerine getirebilecek fizyolojik gilice erismesidir. Olgunlagsma ve biiylime
birbirleriyle ¢ok yakin iligki igerisindedir. Olgunlasmanin bireyin kalitsal yapisiyla
siirlt bir yonii bulunmaktadir. Biiylime ve olgunlagma, kalitsal yapinin izin verdigi
sinirlar igerisinde gelisim gosterebilirler. Ogrenme ise bireyin gevresiyle belli bir
diizeydeki etkilesimleri sonucu meydana gelen nispeten kalict izli davranis

degismesidir (Senemoglu, 2005).



“Cocugun gelisimi iki temel etkene bagli olarak yonlenmektedir. Bu temel
etkenler kalitim ve cevredir. Ayrica gensel kalitimin cevreyle etkilesimi sonucu
olusan benlik kavrami gelisimin sonraki donemlerinde etkili olan Gglncu bir

etkendir” (Sivri, 1993, s.43).

Selcuk (2005), cocuktaki gelismeyi etkileyen faktorleri Senemoglu gibi 6grenme,
yasant1 ve olgunlagma olarak siniflamistir (Tablo2.2). Gelisimde bedensel, duygusal
ve zihinsel Ozellikler birbirleri ile iliskili olarak biitlinliikk gostererek degisir, zihin
fonksiyonlar1 ¢esitlenir, duygusal yasami zenginlesir ve bu gelismeler insan

hayatinin sonuna kadar hi¢ kesilmeden siirer gider (Baymur,1994).

Tablo 2.2 Gelisimi etkileyen faktorler (Selguk,2005).

Bir ¢ocuk basket topunu nasil tutacagini, bu oyunun

Ogrenme kurallarini, topa nasil daha iyi hdkim olabilecegini vs.
Ogrenir.
Gelisim Arkadaslartyla bildiklerini tecriibe eder, c¢esitli
Yasanti

kurslara gider.

Genetik programlamaya bagli olarak ¢ocuk daha
Olgunlasma

giiclii ve biiyiik bir viicuda sahip olur, yani olgunlasir.

Gelisim, c¢ok yonlii, karmasik bir siiregtir. Bu silirecin  incelenmesini
kolaylastirmak icin psikologlar gelisimi, alanlarina ve ddnemlerine ayirmislardir.
Cocugun gelisim alanlari; bedensel gelisim, motor gelisimi, dil gelisimi, duygusal
gelisim, sosyal gelisim ve biligsel gelisimdir. Gelisim donemleri ise yas araliklar ile
ifade edilir.  Bu doénemler; dogum oOncesi, bebeklik donemi (0-2 yas), ¢cocukluk
donemi (2-6 yas), okul donemi (6-12 yas) ve ergenlik donemi (12-18 yas)’dir
(Senemoglu, 2005). Cocugun ergenlige kadar gecen siiredeki gelisimi bu boliimde,

gelisim alanlari ¢ergevesinde incelenecektir.



2.1.1 Bedensel Gelisim

Bedensel gelisim, biitiin bir gelisimin temelini olusturdugu i¢in, gelisimin diger
alanlar1 iizerinde onemi bulunmaktadir. Saglikli bir gelisim saglikli bir beden
gerektirmektedir. Birey, her gelisim doneminin kendine 6zgii gelisim 6devlerini
yaparken bedenini kullanmak zorundadir. Ornegin ¢ocugun yiiriime davranisini
zamaninda ve uygun bir bicimde yerine getirebilmesi, kas, iskelet ve sinir
sistemlerinin yasma uygun bir bicimde biiyiiyiip gelismesine baglidir (Inang ve diger.
2007).

Bedensel gelisimin en hizli oldugu dénem, dogumdan sonraki ilk yildir. Bir yasin
sonunda ¢ocuk, dogum boyunun yaklasik yaris1 kadar, iki yasina kadar ise dogustaki
boyunun tgte ikisi kadar uzar. Agirlik¢a artma da ilk iki yilda ¢ok hizlidir. Bir
yasinda, dogumdaki kilosunun tii¢ katna, iki yasinda ise dort katina ulasir
(Senemoglu, 2005). Ilk iki yilda hizli bir artis gézlenen boy uzamasi ve agirhigin
artmast ¢ocukluk doneminde giderek daha yavas, fakat stirekli bir artig gosterir

(Yavuzer, 2003).

Okul oncesi donemde baslayan biiylime hizindaki diisme, on-on bir yaslarina
kadar siiregelir. Yedi yasindaki erkek ¢ocuklari ortalama olarak 127 cm boyundadir,
on yaslarina geldiklerinde ise boylar1 138 cm’yi bulur. Bu ¢agdaki kizlar erkeklerden
ortalama 4,5 cm daha kisadir ( Erden ve Akman, 1995). Okul dénemi yillarinda,
bedensel gelisme ilk yillara gore yavas bir ilerleme gosterir (Senemoglu, 2005). Alti-
on iki yas donemindeki agirlik artis1 da boy uzamasi gibi yavastir. Yedi yasindaki bir
cocugun agirhg ortalama olarak 24 kilogramdir. Ilkokulun son yillarma dogru
kizlarin agirlig1 yasitlar1 olan erkeklerin agirligindan fazladir. Ciinkii kizlar erkek
cocuklardan daha 6nce erinlik déonemine girmektedirler. Erinligin baslangicinda olan
on bir yasinda bir kiz ¢ocuk 35 kilogram, ayni yastaki erkek ¢ocuk ise yaklasik
olarak 35,5 kilogramdir. On iki-on (¢ yaslarinda kizlarin agirlhigi daha fazla artis
gostermektedir (Selcuk, 1994). Ilkokulun ilk yillarinda cocuklarin biiyiimesinde
gittikce artan bir yavaslama olmasina karsilik, on yaslarina dogru viicut

biyokimyasindaki farklilasmalara bagli olarak, 6zellikle kiz ¢ocuklarindaki ani bir



boy artis1 yaninda, ikincil cinsiyet Ozelliklerinin de belirmeye basladigi gorulr.
Erkek cocuklar1 dokuz-on yaslarina kadar kizlardan biraz daha uzun ve daha iri bir
bedene sahip olmalarina karsilik ilkokulun son yillarinda kizlardan daha ufak bir
gorinime bardndrler. Ancak, kizlardan daha hareketlidirler ve bedensel glice
dayanan etkinlikleri daha fazla tercih ederler. (Sari, 2011). Sekil 2.1 ve Tablo 2.3 de

okul donemindeki ¢ocuklarin ortalama olarak bedensel 6lgiileri verilmistir.

e ——|

Sekil 2.1 Bes-on bir yas grubundaki ¢ocuklarin bedensel olgiileri (Indian Standards Instution, 1970;
Sivri, 1993).

Tablo 2.3 Bes-on bir yas grubundaki ¢ocuklarin bedensel olgiileri (Indian Standards Instution, 1970;
Sivri, 1993).

5 1060 318 1060 1272 424 689 307 286
6 1130 334 1130 1356 452 734 328 305
7 1180 354 1180 1416 472 767 342 319
8 1220 366 1220 1464 488 793 354 329
9 1280 384 1280 1536 512 832 373 346
10 1370 411 1370 1644 548 880 397 350
11 1400 420 1400 1680 560 910 406 378




2.1.2 Motor Gelisimi

Cocugun kol ve bacaklari ile tiim organlarin1 kullanmada gii¢ ve hiz kazanmasina,
beden organlari arasinda esglidiim saglanmasina ve onlar1 denetim altina almada
becerikli duruma gelmesine motor (devinsel) gelisimi denir. Bu gelisim, bedensel
gelismeye kosut olarak gergeklesir ve kisinin ¢evresine uymasini saglar. Bu siire¢
bireyin bir biitlin olarak gelismesinde 6nemli rol oynar. Cocuk, hareket yetenegi
kazandik¢a denemelere girisir; nesneleri eline alir, agzina gotiiriir, yere vurur boylece
onlarin niteliklerini 6grenir, ¢evresini arastirir ve yoklar; bu yolla zihinsel gelisimi

icin gerekli ham maddeleri olusturur (Cobb, 2001 ; Inang ve diger. 2007).

Bebek dogdugunda viicudunu kontrol edecek giicte degildir. Viicudun denetim
altina alinmasi, biliylime, olgunlasma ve Ogrenmeyi gerektirir. Bebek, refleksif
hareketler ve denetimsiz genel viicut hareketleri olarak iki tiir hareket yapmaktadir.
Iki yasinda viicudunu kontrol altina alir. Cocukluk déneminde ise, ocugun etkinlik
duzeyleri ¢ok yuksektir. Biiyiik kaslarini kiigiik kaslarindan daha iyi kullanir (Sekil
2.2). Cocugun hareketlerinin sayisinda ve niteliginde artma gozlenir. Yazma, ¢izme,
makasla kesme gibi kiclk kas hareketlerini iceren becerilerde acemilik gosterir.
Gorme duyumu tam gelismemis oldugundan biiyiik puntolu kitaplar1 inceleyebilir,
etkinliklerinde biiylik fircalara, kalin uclu kalemlere ihtiyag duyar (Senemoglu,
2005).

S

Sekil 2.2 Motor gelisimi gosteren ¢ocuklarin kaba motor kaslarini kullanmasina bir 6rnek
(Antropoloji, 2011).



Okula yeni baslayan ¢ocuklarda ise, heniiz bilek ve parmak kemikleri ve kaslari
ince ve hassas isleri yapabilecek olgunluga ulasmamustir (Selguk, 1995). Ozellikle
okulun ilk ii¢ yilinda yiirlime ve kosma gibi kaba motor kontroliinii gerektiren
becerilerin gerceklestirilmesinde hi¢bir sorun olmamasina karsilik, erkek ¢cocuklarin
ince motor kaslarin koordinasyonunda sorunlar1 vardir. Bu nedenle, ¢ok uzun siireli
kalem tutma ve kiiciik puntolarla yazmay1 gerektiren 6dev ve okul ¢alismalar1 okula
kars1 olumsuz bir tutum gelistirilmesine neden olabilir. Ilkokulun ikinci yarisina
gelindiginde ise ince motor kaslarin kontrolii biiyiik 6l¢iide gelismistir (Sekil 2.3).
Buna bagli olarak ¢ocuklar ayrintilarla ugrasmay1 gerektiren iglerden hoslanmaya
baslarlar; el sanatlarina, miizik aletleri ¢almaya vb. ilgi artar. Cocuklar rahatlikla
kosar, tirmanir, paten kayar ve iki tekerlekli bisiklete biner (Erden ve Akman, 1995).
On bir yasindaki ¢cocugun ince motor kaslari iyice gelisir ve beceri isteyen el isleri,
sanatsal etkinlikler tretmeye ve enstriiman ¢almaya baslayabilir (Selguk, 1995). Bu
donemde ¢ocuk, motor gelisimi acisindan biiyilk asamalar kaydetmis, hizh
yurtyebilen, futbol oynayabilen, ok atabilen, g6z-el koordinasyonunun gelismesi

sonucu iki elini de bagimsiz kullanabilen bir birey haline gelmistir (Yavuzer, 2003).

Sekil 2.3 Motor gelisimi gosteren c¢ocuklarin ince motor kaslarmi kullanmasma bir Srnek

(Timeoutistanbul, 2011).
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2.1.3 Dil Gelisimi

Cocuk, dogustan itibaren yakininda bulunan kisiler ile direkt iliskilerinde iletisim
kurallarini 6grenmektedir ve dilin iletisimsel ortaminda biiytimektedir (Kuhn, 2006).
Dil 6grenme siireciyle motor gelisim siireci arasinda siki bir paralellik vardir.
Agulama ve dis uyarana sesle cevap verme, ¢ocuk iki-U¢ aylikken baslar. Hece
tekrarlar alti-yedi ay siralarinda, ilk kelimeler ise bir yagin sonlarinda goriiliir. On
bes-on sekiz aylarinda ise bir iki kelimelik ciimleler kurmaktadir. Iki yasma gelen
cocuk ¢ogu tamam olmayan kisa ciimleler kurar. Iki-(i¢ yaslarinda ii¢ dort kelimelik
climleler cogunluktadir. DOrt yasinda artik ciimleler tam ifadeli hale gelir. Bes
yasindan itibaren konusma artik olgun ciimleler halindedir. Sekiz yasina kadar
kullanilan ciimlelerin dil bilgisi bakimindan tam, fakat anlama bakimindan yetersiz

oldugu aragtirmacilarca ileri stiriilmektedir (Altiok, 1971) (Sekil 2.4).

Sekil 2.4 Cocugun dil gelisimi (Evimizin doktoru, 2008).

Cocukluk doneminde (2-6 yas) c¢ocugun s6z dagarci@i artmis, anlatim giicii
gelismigtir. Masallara, Oykiilere, ¢izgi filmlere ilgi baglamistir (Yo6riikoglu, 1983).
Cocuklar sozciikleri ve kavramlart gocukluk doneminde dinleyerek, inceleme
yaparak, nesneler veya resimlerle iliski kurarak ve semalar gelistirerek

ogrenmektedirler.
Okul doneminde (6-12 yas) okuma yazmay1 6grendikten sonra ise, okuyarak ve

arastirarak bilgi sahibi olurlar (Onuk, 2013). Kelime dagarcigi hizli ve 6nemli bir

bicimde ilkokul déneminde zenginlesir. Bu dénemde giinliik kullanmada gereken
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sozclklerin biiyiik kismini1 6grenmis olur. Okul 6ncesi donemde, dinleme ile ilgili
kazanimlar edinen ve konusmaya hazir hale gelen cocugun dil gelisimi okul

doneminde hiz kazanir.

2.1.4 Duygusal ve Sosyal Gelisim

Cocugun duygusal gelisimini Erikson dort evreye ayirarak incelemistir.
Dogumdan baslayarak bir yasina kadar gegen sure ¢cocugun birinci evresidir. Birinci
evrede egitim bi¢imi, ¢ocugu yetistirme sekli ve onunla kurulan duygusal iletisim,
cocukta giliven ya da giivensizlik duygularinin olusumuna neden olur. Bebekle annesi
arasindaki iliskiden dogan giiven duygusu, insanin ileride kuracagi kisiler arasi
iligkilerin temelini olusturur. Cocugun ikinci evresi, bir yasindan ii¢ yasina kadar
sirer. Bu evrede ¢ocugun duygusal ve kisilik gelisimleri belirgin olarak ortaya ¢ikar.
Bu evrede cocuk bagimsizlik gereksinimi duyar. Anne ve baba c¢ocugun kendi
kendini kontrol etme yetenegini olumlu yonde etkiler ve destekleyici olurlarsa ¢ocuk,
gelisen bagimsiz yapisiyla saglikli giiven duygusu kazanir (Yavuzer, 2003). Bir-iki
yas arast onemli degisimlerin basladigi donemdir. Bir yas sonunda bebek kollarini
bacaklarim1 kullanabilir, yiiriiyebilir, konusabilir ve kendi kisilik 6zelliklerini
gosterebilir. Bu nedenle bu donem, beden gelismesi gibi ruhsal gelisme agisindan da
Onemlidir. Cocuk gevresini arastirmaya baslar. Yeni bir iilke bulmus gezgin gibi
durmadan dolasir. Ayr1 bir kisi, ayr1 bir varlik oldugunu bilmenin, yeni yeteneklerini
kullanmanin sarhoslugu i¢indedir. Yani ¢ocuk artik o6zerktir (Yoriikkoglu, 1983).
Cocugun iiclincli evresi, li¢ yasindan alt1 yasina kadar siirer. Bu donemde ¢ocuk

cevresindeki her seyi merakla inceler ve ¢esitli girisimlerde bulunur.

Okul c¢agina denk gelen Gocugun dordiincii evresi, alti yasindan on bir yasina
kadar surer. Bu evrede olan cocuk surekli etkinlik icindedir. Bu durum desteklenirse
isini miikemmel yapmay1 basarir, bdylece kendisini degerli bir birey olarak goriir
(Yavuzer, 2003). Alti- yedi yasindaki ¢ocuklar durmadan bir sey 6grenmek, yeni bir
sey denemek, beceri kazanmak, iistiinliik gostermek isterler. Oviinmeye bayilirlar.
Yasitlartyla hem arkadaslik kurma istegi vardir hem de onlarin arasinda bir beceri ve

yetenek iistlinliigli ile sivrilme cabasindadirlar. Bu donemin basinda kiz ve erkek

12



cocuklar birbiriyle oynamaya devam etseler de genel olarak en yakin arkadaslarini
kendi cinslerinden secerler. Kiigiik grup oyunlarini severler. Ancak bu evrede ahlaki
gelisim yoOniinden kurallar1 kesin ve degismez olarak algiladiklar1 ig¢in grup
oyunlarinda kurallarin degistirilmesini istemezler. Bu yas ¢ocuklari elestirilere karsi
¢ok hassastir. Hayatlarindaki en Onemli kisilerden Ozellikle anne, baba ve
ogretmeninden gelecek elestiriler de, destek ve 6vgl de ¢ocuklar icin cok énemlidir.
Bu yas ¢ocuklar1 kolayca motive olurlar. Sadece yapilmasi istenen seyin, nasil
soylendigi &nemlidir. Hemen heveslenirler ama bu hevesleri kisa siirer (Ozger,
2011). Bu evrede bireysellesmenin adimlarini atan ¢ocuk, bir birey olarak toplumda
yer almaya baslar. Yedi, on iki yas arasi donemde c¢ocugun zihinsel ve sosyal
becerileri oldukg¢a gelisir. Diisiinme, 6grenme, diger bireyleri ve sosyal yapiyi
anlama bigiminde 6nemli degisiklikler olur (Korkmazlar, 1990). Cocugun ailesi ile
iligskileri eskiye oranla azalmistir. Cok sayida arkadasi vardir. Arkadas gruplari
cocuklarin sosyallesmesinde biiylik rol oynar. Sosyallesmeye baslayan ¢ocugun
konutta ve konut yakin ¢evresindeki mekansal gereksinimleri degismistir. Cocuk
evde kendine ait mekan ister, cocuklarin oyunu, oyun bahcelerine ve sokaklara
uzanmustir (Sivri, 1993).

2.1.5 Bilissel Gelisim

Cocuk, dogdugu andan itibaren insanlarla ve gevre ile etkilesim halindedir. Belirli
asamalarla zihinsel gelisimini slirdiiren ¢ocuk, insanlarla ve cevre ile etkilesimden
farkli donemlerde farkli anlamlar ¢ikartir. Bireyin ¢evresini anlama ve 6grenmesini
saglayan zihinsel faaliyetler biligsel gelisim olarak tanimlanmaktadir (Erdem ve
Akman, 2001).

Oztiirk (2009)’e gore “bilissel gelisimin belli bir asamasindaki cocuk, diger bir
asamadakine gore cevresini cok daha farkli hisseder. ilk dénemlerinde cevrelerini
anlayabilmek i¢in kullandiklar1 basit mekanizmalar, g¢ocuk zihinsel olarak

olgunlastik¢a daha karmasik yontemlere donUstir” (s.27).
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Cocugun bilissel gelisimi olarak adlandirabilecegimiz zihinsel faaliyetlerini
arastirmak {izere bir¢ok c¢alisma yapilmistir. Bu arastirmacilardan birisi de Jean
Piaget’dir. Piaget bilissel gelisimi, biyolojik ilkelerle agiklamistir. Biligsel gelisimi
etkileyen faktorleri; olgunlasma, yasanti, uyum, orgiitleme ve dengeleme olarak
belirtmistir. Davranislarin1 refleksler olarak yonlendiren bebek, biyolojik olarak
olgunlastikgca ve c¢evresiyle etkilesimleri sonucu yasanti kazandikca, refleksler
degisiklige ugrar ve bilingli karmasik hareketlere birakir. Diinyay1 6grenme yolunda
yeni nesne, durum ve varliklara uyum saglamaya baslar. Her bir uyum hareketi
organize edilmis bir davranisin pargasidir. Uyum davranisi, orgiitlenmis bir sistemin
pargasidir. Cocugun bilissel dengesi, yeni karsilastigi olay, nesne, durum ve
varliklarla bozulur. Onlarla etkilesimde bulunarak yeni yasantilar kazanir ve bir
dengeye ulasir. Bu denge statik degil dinamik bir dengedir. Cevre siirekli
degistiginden ve Ogrenilmesi gereken sey bulundugundan, denge siirekli olarak
bozulacak ve yeniden kurulacaktir (Senemoglu, 2005). Piaget’ye gore biligsel
gelisimi etkileyen olgunlagma, yasanti, uyum, orgiitleme ve dengeleme faktorleri
Sekil 2.5°de ki gibi ¢evresel etkilerle degisim gecirdikce bir dongii halinde siireklilik

gosterdigini sOyleyebiliriz.

N
N Olgunlasma o
“‘!l)-%!!I 4 T Qﬁ-\
EF&J ..- ...

. )
Dengeleme Yasanta
A :

° : Cf."'lv‘r
AY * ™ €se]
ce"‘e:f\h S é"“
f)rg‘iit‘leme Uyum
—,

Cevresel etki

Sekil 2.5 Biligsel gelisimi etkileyen faktorler

Bilgiyi isleme kuramina gore 6grenme, bireyin sahip oldugu bazi yapilar ve bu
yapilarla ilintili siire¢ler sonucunda gerceklesir. Bu kurama gore 6grenmeyi etkileyen

temel yapilar; duyusal kayit, kisa ve uzun siireli belleklerdir. Ogrenmeyi etkileyen
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belli bagh siirecler ise tanima, alg1 ve dikkat, bilgiyi kodlama ve depolama, hatirlama

ve Orgitlemedir (Erdem ve Akman, 1995).

Piaget biligsel gelisim kuraminin temel kavramlarini; zekd, sema ve uyum olarak
aciklamigtir. Piaget’ye goére her canlinin yasayabilmesi i¢in kendine en uygun
kosullar1 bulmasina etken olan zekasmin oldugunu soyler. Bireyin cevresindeki
diinyay1 anlamak icin semalar gelistirir. Sema yeni gelen bir bilginin yerlestigi bir
cevredir. Bir yas cocugun semalari, dort yas g¢ocugunkinden farklidir. Ciinkii
olgunlasma ve yasanti kazandikca degisime ugramaktadir (Senemoglu, 2005).
Oziimleme ve diizenleme olarak uyumun iki yoniiniin oldugunu soyleyen Piaget,
0zlmlemeyi, cocugun karsilastigi yeni bir olayi, fikri, objeyi, kendisinde daha
onceden var olan biligsel yapt icine almasi siireci olarak acgiklamaktadir.
Dizenlemeyi ise, bu yeni obje, olay ve durumlari anlamak, bilmek igin var olan
yapilarin  yeniden sekillendirilmesi, bigimlendirilmesi olarak acgiklamaktadir
(Senemoglu, 2005). “Semalar, gocukta giderek yiiksek bir esneklige kavusarak,
batunlikleri igcinde organize olma 6zelliklerini siirdiiriirlerken yayginlagirlar ve bigim
degistirirler” (Yavuzer, 1995, s.44). Sonug olarak biligsel gelisim kuraminin temel
kavramlar1 olan zekd sema ve uyum sayesinde ¢ocuklar yeni bulunduklar1 gevreye
uyum saglayabilirler (Sekil2.6). Cocuk, g¢evresiyle uyum saglayabilmek igin yeni
cevre kosullarinda olgunlasma ve yasanti siirecinden etkilenerek yeni semalar
gelistirir. Bu semalar sayesinde yeni ¢evre kosullarin1 6ziimlemeyle ya da yeniden

diizenlemeyle uyum saglar.

Bilissel Gelisim Kuraminin Temel Kavramlar:
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Sekil 2.6 Biligsel gelisim kuraminin temel kavramlari

Piaget'ye gore gelisim, kazanmimlarin birikmis bir Grind degildir. Gelisim,

baslangicta, yeni doganin iggiidiilerini kullanarak gergeklestirdigi yalin davraniglarin,

15



daha sonra semalar aracihigiyla diizenli, 6rgun eylemlere yol actigi, bu somut ve aktif
eylemlerin de zamanla bireyi icsel, oOteki yasantilarla bltunlesmis ve tersine-
cevrilebilirlik 6zelligi tasiyan soyut eylemlere, yani islemsel diistinmeye gotiren
asamali bir olusumdur (Akarsu, 1984). Piaget’ye gore gelisim, birbirini izleyen
icgiidii davraniglarindan soyut eylemlere kadar olusan asamalar seklindedir (Sekil
2.7).

fcgiidii Diizenli drgiin ——— Somut I Soyut

ITTTTRY) =
davramslar: eylem eylemler eylemler

Sekil 2.7 Piaget’ye gore gelisim

Zihin gelisimindeki dort ana donem, duyusal devinimsel (0-2 yas), islem 6ncesi
(2-6 yas), somut islemler (6-12 yas) ve soyut islemler (12 + vyas) olarak
isimlendirilmistir. Ilk iki dénem, duyularin, algilarin ve sezginin egemen oldugu, son
iki donem ise durumsal uyaricilarla etkilesime giren cocugun goreli bir 6zerklik ve
bagimsizlik kazanarak dustnebilme yetenegini gosterdigi donemlerdir (Akarsu,
1984).

Piaget’nin biligsel gelisim donemlerine iligkin olarak verdigi yas donemlerine
bakildiginda, Tiirkiye kosullarinda ¢ocugun anaokulu yillar1 (3-6 yas) islem Oncesi
doneme, ilkokul yillar1 (6-13 yas) somut islemler dénemine, lise yillarmin (13-17

yas) ise soyut islemler donemine denk geldigi goriilmektedir.

2.1.5.1.Duyusal Devinimsel Donem (0-2 yas)

Sifir- iki yas araligi olarak nitelendirilen bu donemde, baslangigta kendisini diger
nesnelerden ayiramayan bebek, kendi viicudunu kesfetmeye caligir. Daha sonra da
diger nesnelerle etkinliklere baslar. Devamli nesne kavraminin heniiz kazanilmamis
olmas1 ve bebeklerin ilk tepkilerinin ¢ogunlukla kendi bedenlerine yonelik olmasi,
duyusal-devinimsel ~ doneme  6zgl,  benmerkezligin  belirtileri  olarak
yorumlanmaktadir. Bebekler fiziksel gelisim ve g¢evre ile tekrar iletisime gegerek

kazandigi edinimler sonucunda yaklasik on sekizinci ayda benmerkezcilikten
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kurtulurlar ve bu dénemde zihinlerinde devamli nesne semasi1 olusur (Piaget, 1970).
Yani bebek 6nce bedenini nesnelerden ayirt edebilmekte, daha sonra da nesneleri
kendi duyum ve tepkilerinden ayirt edebilmektedir. Bebegin ¢evresiyle etkilesimleri
sonucu edindigi yasantilarla olusturdugu yeni biligsel yapilar, refleksif
davraniglardan, amagli davraniglara dogru ilerler. Kendisine ilging gelen bazi
davranislar1 tekrar eder ve basit problemleri ¢6zmeye calisir (Senemoglu, 2005,
2009).

Piaget (1954)’ye g0re, insan hayatinin baslangici sayilabilecek bu donemde,
cocuk icin evren, kendi kisisel aktiviteleri merkezinde ¢evrelenmis adeta hareketli
imajlardan ibaret bir diinyaya benzemektedir. Heniiz kendi benliginin farkinda
olmayan ¢ocuk, duyulari sayesinde gergeklestirdigi 0zumlemelerle ve zihninde
olusturdugu yeni semalarla birlikte, nesneler igindeki kendi 6zne olma durumunu da
kesfetmektedir. Eylemleri sayesinde 6zlimleme stirecine devam eden ¢ocuk, zihninde
olusan semalar arasindaki koordinasyon agini gelistirdikg¢e, timdengelim iliskisini
cOzebilme becerisini kazanan zihni, gevresinde yer alan kalici nesneler arasindaki
sebep-sonug iligkisiyle birlikte, uzam ve zaman igindeki nesne siirekliligini de

kavramaya baslamaktadir (Canakgioglu, 2011).

Sebep sonug
iliskisi Nesne
Benmerkezci kyrabilme  siirekliligi
L L L]
e e e
L] L] L]
[ ] L ] L]
L] L] L]
\ \ \
Duyusal Devinimsel Donem

Sekil 2.8 Duyusal devinimsel donem ozellikleri

Sonug olarak sifir-iki yas araliginda olan ¢ocuk (bebek), duyusal devinimsel
donem oOzellikleri gosterir. Donemin 6n plana ¢ikan Ozellikleri Sekil 2.8°de
goriildiigii gibi kendini 6zne durumuna koymasindan dolay1 benmerkezci olusu, yasi
ilerledik¢e zihinde yeni semalar kurarak sebep sonug iliskisi kurabilme becerisi ve

nesne stirekliligidir.
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2.1.5.2 Islem Oncesi Dénem (2-6 yas)

Cocuklar icin islem 6ncesi dénem, duyusal-devinimsel ve zihinsel aktivitelerin
yogunlastigi, somut islem donemi yani baska bir deyisle okul dénemi arasinda kalan
gecisin saglandigi, yaklasik olarak ¢ocuklarin iki-yedi yaslar1 arasina karsilik gelen
donemdir (Inang ve diger. 2007). Bu dénemde ¢ocukta diisiinme eylemi baslamistir.
Cocuk, artik dis dunyay: sembollerle temsil edebilir ve sistematik olmayan daha ¢ok
sezgilerle yonlendirilen bir dizen icinde olsa dahi zihninde bu sembollerle islem

yapabilir (Canakgioglu, 2011).

Iki- dort yas arasindaki c¢ocuklar hala benmerkezlidir, kendilerini baskalarinin
yerine koyamazlar, dinyaya baskalarinin agisindan bakamazlar. Nesneleri sadece tek
bir 6zellik acisindan smiflandirabilirler. Ornegin; renklerine ya da bigimlerine gore
simiflandirma gibi. Mantiklar1 degisken ve ylizeyseldir. Dort-yedi yas arasindaki
cocuklar ise sezgilerine dayali akil yiiriitiirler ve problemlerini sezgileriyle ¢cozmeye
calisirlar. Cocuklar bu dénemde nesnenin dikkat ¢ekici 6zelliklerine odaklanmakta,

diger o6zelliklerini gdzden kagirmaktadir (Senemoglu, 2005).

Beard (1969)’a gore bu donemde c¢ocuk, bir kavrami anlatmak igin farkli
kelimeleri kullanir, resim cizer veya yorumlar. Oyun oynama alanini gelistirir,
sembolik nesne ya da insa temelli oyunlar oynar ve daha sonralari okumay1 ve
yazmay1 0grenme gibi zihinsel aktivitelerde belirgin asamalar kaydeder. Fakat ¢cocuk,
kavramlar1 zihninde dogru sekilde olusturmay:1 basaramaz (Oztiirk, 2009). Cocuk,
farkli fikir ve diisuinceler konusunda esnek davranamayip; degisik bakis agilarini

kabul etmeyip, belli bir diisiince iizerinde diretir (Hart ve Moore, 1973).

Nesneleri renk Degisik bakis

Benmerkezcil ve bi¢imlerine agilarim
yaklasim gore siniflandirma  kabul etmez
: : :
: : :
\/ \ \

Islem Oncesi Dénem

Sekil 2.9 Islem oncesi donem 6zellikleri
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Sonug olarak Sekil 2.9°da da goriildigi gibi iki - alt1 yas arasindaki ¢ocuk islem
oncesi donemin on plana ¢ikan 6zellikleri olan benmerkezcil olup, nesneleri renk ve
bicimlerine gore siniflandirabilen ve degisik bakis acilarini kabul etmeyen 6zellikler

gosterir.

2.1.5.3 Somut Islemler Dénemi (6-12 yas)

Cocuklar icin yedi - on iki yas arasindaki zamani kapsayan somut iglemler
donemi, o giine kadar gelisiminin blylik bolimini gegirdigi evden, dis dinya ile
tanistign okula basladigi dénemdir. Islem 6ncesi dénemde baslamis olan zihinsel
organizasyon bic¢imleri gelisimini siirdiiriir. Cocuk bu donemde mantikli diisiinme
yetenegine sahiptir. Diisiincesinde zamani ve mekéni, i¢inde bulundugundan farkl

bir sekilde tasvir edebilir (inang ve diger. 2007).

(Cocukta somut islemler donemi, akil ve diisiinme ile ilgili cocugun bilissel
gelisiminin déniim noktasini olusturur. Islem 6ncesi dénemde baslamis olan istikrarl
zihinsel organizasyon big¢imleri bu dénemde de gelisimini surdurir. Cocuk, artik
mantikli diisiinme yetenegine sahiptir. Islem kavrammin zihinsel anlamda nasil
aciklandigin1 Piaget soyle ifade eder: “ Bir islem, her seyden oOnce, duyusal
devinimsel semada koklenmis bir ¢esit eylemdir...islemsellik durumuna ulagmadan
once, bu eylemler, duyum, hareket ve sezgilere dair bilgi malzemeleridir...sezgiler
islemlere doniislr...ki bunlar birlestirilebilir ve tersine cevrilebilir niteliktedir...”.
Piaget ve Inhelder’e gore, tersine gevrilebilir islem yeteneginin kazanilmasiyla,
cocuk kendine ait diisiincelerin olabilecegi gibi, bagkalarinin da kendi bakis acilarina
gore diistinceleri oldugunu kabul etmeye baslar (Hart ve Moore, 1973; Canakgioglu,
2011).

Bu dénemde ¢ocuklar olgun bir siniflandirma yetenegine ulasmislardir. Bir grup
nesnenin bir baska grup nesnenin alt smifi olabilecegini anlarlar. Siniflandirma
yetenegi ile birlikte siralama baglantis1 da kurabilirler. Ayrica miktar, hacim ve
agirhik kavramlarinin degismezligi yerlesmistir. Buna bagli olarak say1 kavrami da

kazanilmistir (Kog, Yavuzer, Demir ve Caligkan, 2001).
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Islem 6ncesi donemden somut islemler dénemine gegen ¢ocugun zihinsel alanda
basardig1 degisiklikleri Cliceoglu (1993) ii¢ temel grupta toplamistir. Birincisi; ¢ocuk
nesnelerin ve olaylarin renk, bigim, yiikseklik gibi dis duyusal 0Ozelliklerin
baskisindan kurtulup, onlarin kitle, hacim, say1 gibi i¢ 6zelliklerini kavrayabilecek
hale gelir. ikincisi; cocuk bir olay1 diger insamin goziiyle gorebilmeye baslar. Ben
merkezli olmaktan kurtulup, diger kisinin goziiyle diinyay1r gorebilmek cocugun
sosyal iliskilerinde yeni bir asamaya yol acar. Uglinclisi; ¢ocuk dis diinyadaki
nesnelerin yerine kafasinda gelistirdigi zihinsel semboller araciligiyla islemler
yapmaya baglar. Gordiigli nesneleri siniflar, siniflar arasindaki iligkileri gozler ve dis
diinyada bir degisiklik yapmadan kendi zihin diinyasinda o yasa goére oldukca

karmasik zihinsel buluslara ulasir.

Biligsel gelisim, ¢ocugun akademik yasantisini etkilemekle beraber sosyal ve
duygusal yasantisimi da etkilemektedir. Garrod ve diger, ilkokul Ogrencilerinin
simiflara gore biligsel gelisim diizeylerinde bulunmalarin1 aragtirmistir. Bu
aragtirmadan elde edilen bulgulara gore ilkokul birinci sinif dgrencilerinin % 67’si
islem oncesi, % 33’i somut islemler doneminde bulunmaktadir. Ugiincii simf
ogrencilerinin % 40’1 islem Oncesi, % 47’°si somut islemler donemi, % 13’1 soyut
islemler donemi baslangicinda bulunmaktadir. Besinci sinif dgrencilerinin % 72’si
soyut islem doneminin baslangicinda, % 28’1 somut iglemler doneminde
bulunmaktadir (Erden ve Akman, 1995). Bireysel degiskenler nedeniyle biligsel
gelisim diizeyi, alt1 - on iki yas donemi ¢ocuklarda farkliliklar géstermektedir (Sari,
2011).

Olgun Miktar, hacim,

Mantikl: siniflandirma  agirhk, say:
diisiinme ve siralama kavrami

L L L]

L L L

L L L]

L] L] L]

L L L

L] L] L]
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Somut Islemler Donemi

Sekil 2.10 Somut islemler donemi 6zellikleri
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Sonug olarak alti-on iki yas arasinda olan ¢ocuk, somut islemler déneminin 6n
plana ¢ikan; mantikli diisiinme, olgun siniflandirma ve siralama yapabilme ve miktar,

hacim, agirlik, say1 kavramlarini anlayabilme 0zelliklerine sahiptir (Sekil 2.10).

2.1.5.4 Soyut Islemler Donemi (12 + yas)

Bu donemde artik soyut diisiinme baglar. Tiimevarim ve tiimdengelim yoluyla akil
yuritme gozlenir. Cocuk, gesitli ideal fikirleri, degerleri, inanglar1 gelistirmeye baslar
(Senemoglu, 2005).

Piaget’e gore, somut islemler doneminde olan ¢ocuklar, mantiksal niteligi olan
yeni bir dizi kural gelistirir. Okul c¢agindaki gocugun disiiniisiiniin temelinde
gruplama yetenegi yatar. Sonrasinda c¢ocukta, simiflama, siralama, serileme,
degismezlik, say1 ve mekan gibi kavramlarda olusmaya baslar (Yavuzer, 1999;
Yilmaz, 2010).

Soyut disunmeye baslamis olan geng bireyin kullandigi diisiinme bigimi artik
neredeyse erisgkinler gibidir. Soyut kavramlar1 tamamiyla anlayabilecek potansiyele
erismistir. Siyaset, toplumsal yap1 ve felsefe gibi alanlardan etkilenerek, kendilerine
yeni acilimlar saglarlar ve cesitli degerler, inanclar ve idealler olustururlar (Oztiirk,
2009).

Deger, inang
Tiimevarim Oznel ve ideal
timdengelim yorumlar olusturma
L L] L
o . o
L L L
. . .
v o v
Soyut Islemler Donemi

Sekil 2.11 Soyut islemler donemi &zellikleri

Sonug olarak soyut islemler doneminde olan on iki ve daha biiyiik geng¢ bireyler

tiimevarim ve tiimdengelim yapabilmekte, 6znel yorumlar iiretebilmekte ve deger,
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inang ve idealler olusturabilmektedir (Sekil 2.11). Dénemin sonunda geng birey bir

yetigkinin sahip olmasi gereken biligsel 6zelliklere erismis olur.

Zihin gelisiminin son donemi olan soyut islemler doneminde, ¢ocuk somut gergek
ile o somut gerceklere yonelik 6znel yorumlari ve soyut ifadeleri anlayabilecek
seviyeye gelmistir. Bu donem insan beyninin somut sinirlardan kurtuldugu dénemdir.
Cocuk kendi diislincelerinin gercegin yalnizca bir yorumlamasi oldugunu kavrar ve
ayni zamanda ger¢egin de gerceklesme olasiligi olan pek cok durumdan biri

oldugunun bilincine varir (Pulasky, 1980; Kog, 2012).

Tablo 2.4 Piaget’nin biligsel gelisim dénemleri ve 6zellikleri (Senemoglu, 2005)

Evreler Yas Erisilen temel 6zellikler
. e Kendisini dis diinyadan ayirt etme
Duyusal devinimsel
dé 0-2 o Refleksif davranislardan amagli davraniglara gegcme
onem
e Nesnenin siirekliligini kazanma
e Cevresindeki olay ve nesneleri ¢esitli sembollerle
. ifade etme
Islem 6ncesi donem 2-7
e Tek yonlii siniflandirmalar yapma
e Baslangictaki ben merkezlikten giderek azalma
e Mantiksal diisiinme yeteneginde gelisme
: : e  Ust diizeyde smniflama yapma
Somut islemler donemi 7-11
e Ben merkezlikten uzaklasma
e Somut yollarla problem ¢6zme
e Soyut diistinme
o Bilimsel yontemlerle problem ¢6zme
Soyut islemler donemi 11- + e Deger ve inang sitemini yapilandirma
e Fikir diinyasiyla aktif olarak ilgilenme ve
diistincesini etkinliklerine yansitma

Piaget ¢ocuktaki bilissel gelisimi, Tablo 2.4’de de goriildiigii gibi yas araliklarina
gore donemlere ayrrmustir. Ik donemlerde duyulariyla ve sezgileriyle hareket eden
cocuk olgunlasip yasanti kazandik¢a, yeni karsilastigi olay, nesne, durum ve
varliklarla yeniden denge kurarak gelisim gosterir. Son donemlerde bagimsizlik

kurarak mantikli diisiinebilme 6zelligine sahip olur.
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BOLUM UC
COCUGUN KONUT ALGISI

3.1 Algi Kavram ve Bilis Kavramu ile Tliskisi

Alg1 kelime olarak, duyu verilerini orgiitleyip yorumlayarak ¢evremizdeki nesne
ve olaylara anlam verme siirecine verilen addir (Simsek, Akgemci ve Celik, 2010).
Algilama, ¢evreden gelen dis uyaranlar karsisinda genel ve kisisel davranis kaliplari
ortaya koyabilmeyi saglar. Insan gevresiyle siirekli geri doniisiimlii bir alip-verme
iligkisi igerisindedir. Davranis kaliplari ortaya koyarak insanlarin mekanlar ile
iliskileri daha kolay ¢oziimlenebilir. Insan ve mekan iliskisindeki stire¢, duyumla
beraber algilama, duyumlarin islenmesi ile bilisim ve degerlendirme ve zihinsel
aktiviteler sonucunda tepki-davranis olusturma seklindedir. Kullanicinin bu

davranislar1 mekan tasarimcisina 6nemli veriler saglamaktadir (Giir, 1996).

Insan, toplum ve cevresi ile devamli etkilesim ve iletisim halindedir. Bu etkilesim
esnasinda duyu organlar1 yoluyla edindigi bilgileri, yorumlayarak iletisimin temel

kaynagindan biri olan davranis olarak sergiler.

Cevreden alinan uyar ile olusan ilk tepki arasinda gegen stireci Porteous (1977)
su sekilde aciklar:

1. Cevrelenen organizmanin c¢evresinden gelen uyari, organizma tarafindan
algilanir. En dar anlaminda algi, bir uyaranin varligindan duyular yoluyla bilgi
sahibi olmaktir.

2. Algilanan sey beyne iletilir. Beyin tarafindan algilanmak bir nesneyi eski
deneyimler yoluyla yorumlamak demektir.

3. Algilanan sey uyumlandirilip kavrandiginda bilisim olusur, organizmanin
tanidi81 bir sey haline gelir.

4, 1k uyartya bir tepki gosterilirse bu, dnceden bilinen bir imgeye gonderme

yapilarak gergeklestirilmistir. (Gur, 1996, s.85).
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Gur (1996) algiy1, duyular yoluyla g¢evreden bilgi edinme eylemi; bilisimi,
yorumlama, bellege gonderme yapma, duyumsama eylemi; davranisi, ama¢ ve
giidiiler dogrultusunda organizmanin devinim ve diger tepkiler yoluyla ¢evreye yanit

vermesi eylemi seklinde tanimlamaktadir (Sekil 3.1).

]

Etki € Biliim ———3p Ftki

L Davranis 4—|

Sekil 3.1 Alg bilisim, davranis mekanizmasi olarak insan (Orer, 2002).

Ciiceloglu (1993) duyuyu “Insan viicudundaki alict hiicrelerin dis cevredeki
fiziksel enerjileri yakalayarak sinirsel enerjiye gevirmesi”, algiy1 ise “Duyu verilerini
orgutleyip yorumlayarak, cevremizdeki nesne ve olaylara anlam verme surecine
verilen ad” olarak tanimlamaktadir (s.98). Algi, felsefi terimleri sézliigline gore ise,
“Bir seye dikkati yonelterek, duyular yoluyla o seyin bilincine varma” olarak
tanimlanmaktadir. “Bir nesne duyular araciligiyla algilanir, ancak algi duyusal
izlenimlerden daha fazla bir seydir, bilingli bir farkina varmadir, duyumlar1 bilince

ileten bir olaydir” (Turk Dil Kurumu [TDK], 2014).

Cakir (1997) ’a gore algi ise, dogasinda alti duyuyu igerir. Alginin bu g¢oklu
dogasi, insanlarin ¢oklu duyusal sistemine baglidir. Bununla birlikte her duyussal
sistem, kilturel etkenlerden kaynaklanan insan ile ¢evresi arasindaki Ozel bir
iliskidir. Cevreyi algilama, altt duyum dedigimiz gorsel, isitsel, dokunma, koku alma,

hava hareketi ve 1s1sal duyularimizin bilesimi ile belirlenmektedir (Oztiirk, 2009).
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Algilama, bir seyin farkina varma ve farkina varilan seye bilgi sistemimiz iginde
bir yer bularak yakistirma ve s6z konusu olguyu nitel ve nicel olarak yargilayip

degerleme siireci seklinde ifade edilir (Simsek ve diger. 2010).

Algiy1 etkileyen olaylar arasinda; dikkat, bilginin anlamliligi, 6grenme, duygusal
yoksunluk, gidi ve duyum o&tesi algi onemli yer tutar. Algilamada nitel sistemler

arasinda; gorme, duyma ve diger duyular sayilabilir (Simsek ve diger. 2010).

Bilissel Faalivetler

i bilgi Bell
Uyarimlari sesseenr Kargilastirma .......;Yenl bilgi sessnnep ellege ssssssi» Hatirlama «+=+++» Degerlendirme
algilama olusturma depolama

Sekil 3.2 Bilissel faaliyetler

Akkurt (2001) bilisi, insan zihninin diinyay1 ve ¢evresindeki olaylari anlamaya
yonelik yaptigt islemlerin tiimii olarak tanimlamaktadir. Distan alinan uyarimlarin
algilanmasi, Onceki bilgilerle karsilastirilmasi, yeni bilgilerin olusturulmasi, elde
edilen bilgilerin bellege depolanmasi, hatirlanmasi ile zihinsel iriinlerin kalite ve
mantik yoninden degerlendirilmesi, biligsel faaliyetler olarak adlandirilmaktadir
(Sekil 3.2). “Ogrenme, sorun ¢dzme, gelecege iliskin plan yapma gibi karmasik
zihinsel siireglerin genel adi olarak kabul edilmektedir. Diistinme, yargilama, karar
verme, sorun ¢ozumd, kavramlastirma yetenegi, dil yetenegi gibi yiiksek zihinsel
sirecler ve daha basit oldugu diisiiniilen dikkat, algi, bellek gibi siiregler bilissel
streclerdir” (Ayvaz, 2007, s.6) (Sekil 3.3).

Biligsel Siirecler
1 sorun ¢bézme algi
vargilama dil yetenegi
diisii K kavramlastirma . bellek
lisiinme arar verme yetenegi dikkat

Sekil 3.3 Biligsel siiregler
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Bilisim ve alg: birbirinden farkli kavramlardir. Unlii (1998), bilisim ve algmin
farkim su sekilde agiklamistir: Bilisim insanmn, kendisini ve c¢evresini anlama,
yorumlama ve 6grenme eylemlerini gerceklestirmesini saglayan zihinsel etkinlikleri
gosteren bir kavramdir. Algiya oranla bilisim, ¢ok daha zihinsel bir nitelik tasir.
Bilisim, daha ¢ok algisal zenginlige sahip olmakla birlikte bilgiyi algiya gore daha
uzun sire zihinsel islemlere tabi tutarak daha fazla ayristirir ve basitlestirir. Algi, bire
bir insan etkilesimlerini de kapsayan dolaysiz duyumsamayi igerir. Buna karsin
bilisim, dolayli insan algilamalar1 ile doludur. Algisal ve biligsel siirecler arasindaki
temel farklilik, yeryliziiniin algilanmasi ile daha net anlasilabilir; yerytzindn bilissel
olarak kiresel oldugunun farkindaligina varilmis olmasina ragmen algisal diizeyde

onu diiz olarak gérmemiz, bu farkliliga bir 6rnek olarak verilebilir (Oztiirk, 2009).

Bilisimin kisiden kisiye farklilastigi soylenebilir. Cilinkii duyumun zihinsel
stireglerden gectigi anda kisinin yasi, o andaki ruhsal durumu, kultirel ve sosyal
diizeyi, egitim durumu, ge¢mis yasantilari, gelecege iliskin beklentileri gibi bir¢ok

faktor etkili oldugundan bilis 6znel bir durumdur (Sekil 3.4).

Egitim
Yas l Ruhsal durum

N v S

N

Gereksinim Gegmis yasgantilar

Ortam

Sekil 3.4 Bilisi etkileyen faktorler

Insan ¢evresiyle iliski kurdugu siire¢ igerisinde bes duyu organiyla
duyumsadiklarin1i beyne iletir ve algilama olusur. Bu duyumlarin hatirlama,
kiyaslama, depolama gibi zihinsel siireclerle islemesi ile bilisim olusur. Bu zihinsel

aktiviteler sonucunda insan bulundugu ¢evreye davranis-tepki gosterir.
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3.2 Mekanin Algilanmasi

Mekan iki sekilde tanimlanmaktadir. Birinci tamim olarak mekan, “bir yer, bir
isaret noktasi, bir adrestir, koordinat sistemi ile ifade edilen bir noktadir. Insan
etkinliginin disindadir, bir seyin yer aldig1 alandir” (Bilgin, 1984). Moles (1978) bu
mekani fiziksel-matematiksel mekan anlayisi olarak agiklar. Bu anlayista mekan,
homojen, nitelikli, anlamdan bagimsiz, anlama kayitsiz bir mekandir. Insanmn diginda
kalan, insa edilmemis bir mekan, insan déhil tim gergekligi kucaklayan evrensel bir
cergeve, dikey boyut eklenmis bir metrik (6klit) mekanidir. Rasyonel diisiincenin
tirlinii diyebilecegimiz bu karteziyen mekan anlayisi, geometrinin 6ne ¢ikardigi, bir
yayilim fikrini icermektedir. ikinci tamim olarak ise mekan, ‘bir nicelik, kullanilan
bir ylzey ya da hacim, tiiketilen ve kullanilan bir sermaye’ olarak ifade edilir.
Benmerkezcil mekén anlayisidir. Bireyden itibaren disa dogru genisleyen
tabakalardan olusur ve 6geler merkeze olan yakinligina gore, igten disa dogru, énem
sirastyla dizilir. Bu anlayista mekan kisinin duygusal birikimleri ile yukladur (Bilgin,
1984). Moles (1978) ise bu mekani, mekansal olmayan Ogelerden hareketle insa
edilmig olarak kavramsallastirilmast seklinde agiklar. Birinci yaklagimda mekan
bilgiye, ikincisinde yasantiya baglanmaktadir, yasanan mekan ya da mekéan yasantisi
vurgulanmaktadir. Bu yaklasim, insanin kendi viicudundan hareketle, kendini
merkeze koyarak ve dogrudan algilarina dayanarak kurdugu bir mekan anlayisidir

(Bilgin, 1990).

Ayyildiz (2000) " da belirttigi gibi; Moholy-Nagy ve Muck mekéani nesnel ve
0znel mekan olarak ikiye ayirmaktadir. Nesnel mekan, ¢ boyutuyla olculebilir ve
nesnel bir gergeklik olarak vardir. Oznel mekan ise, 6lgiilemeyen boyutlari ile
varsayilabilir; duyularla kavranabilir ve 0znel olarak gercekte var ya da yoktur.
Nesnel ger¢ek mekanin, insanin kiitlesine gore diizenlenmesine karsilik; var olmayan
bir ii¢ boyutlulukla agiklanan ve 6znel duygularla algilanabilen mekan, insanin var

olusunun ruhsal ve hatta duygusal bileskelerine bagli olarak gelisir.

Tanimlamalar dogrultusunda mekén iki farkli sekilde ele alinmaktadir.

Birincisinde koordinat sistemi ile ifade edilebilen, nesnel bir meké&n anlayisi,
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ikincisinde ise duyular ile algilanip yasanmislik kurulan 6znel bir mekan anlayisi

seklindedir.

Mekanin algilanmas: ise, duyumsal sure¢ ve zihinsel sire¢ olarak iki sekilde
aciklanmaktadir. Mekanin algilanmasi noktasinda, mekanla ilk karsilagsmada veya
kisa stireli mekansal deneyimler elde etmede ilk olarak duyumsal siire¢ meydana
gelmektedir. Bu duyumsal siire¢, meké&nsal 6gelerden gelen uyarilar1 ve fizyolojik
verileri icermektedir. Mekansal alginin ikinci siireci olan zihinsel siireg ise, kiginin
gecmis mekan deneyimlerinin hatirlanmasi i¢in belleginde biriktirdigi bilgilerle

mekani tekrar tekrar yasamasini igermektedir (Ozen, 2004).

Mimaride mekén anlayisi, madde, bosluklarin ve uzakliklarin yarattigi ortak
etkilere insanlarin degisik yorumlarla zenginlik kattig1 ve bu olguyu farkli bigcimlerle
algiladiklar1 kabul edilen bir ¢evre kavrami olarak karsimiza g¢ikar (Gezer, 2008).
Yener ve Ulker’in Erkman’dan aktarimina gére; insan iiriinii olan mimari, insan ve
cevresi arasindaki iligkiyi diizenler, kontrol eder ve insana uygun mekanlar olusturur.
Insan yasadigi ortamdan faydalanabilmek, uyabilmek veya cevreyi kendisine
uydurabilmek icin ¢evresini tanimak ve anlamak zorundadir. Cevreyi anlamak,
cevreden bilgi almak yolu ile olur. Bilgileri bize, uygun ve dogru hareket etmemize

yardim edecek sekilde yorumlayip degerlendiren algidir (Yener ve Ulker, 1999).

Altman ve Chemers (1980)’a gore cevresel algi olusumunda Tablo 3.1°de de
goriildiigli gibi, Oncelikle gorme, isitme, duyma, koklama, dokunma ve tatma
duyulariyla bilgi edinilir. Sonrasinda bu bilgi belirli zihinsel sureclerden geger. Yani
edinilen bilgi, kisinin ge¢mis deneyimleri ile iliskili olarak, benzerlikler, farkliliklar,
siniflandirmalar ve gruplamalar dogrultusunda, kodlanir, depolanir, hatirlanir ve
¢Oziimlenir. Bu islemler dogrultusunda edinilen bilginin mekanlarin ve nesnenin
konumu ve gevrenin niteligi hakkinda bilgiye ulasilir. Konum &zelligi, nesnenin ve
mekanin mesafe ve yon ile anlatilabilen 6zelligini sunmaktadir, nitelik 6zelligi,
cevrenin karakteristigi, daha c¢ok kiside psikolojik olarak uyandirdigi bilgiyi elde

etmemizi saglamaktadir.
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Tablo 3.1 Cevresel algi ve bilisim unsurlari (Altman ve Chemers, 1980)

Bilgi alma Bilginin islenmesi Fonksiyon

o Kodlama, depolama, _
Edinim ve duyum Konum ve nitelik
hatirlama, ¢oziimleme

Kaynak birim:
MEKAN :
gk Gorel —
ozellikler : sitsel . Hedef Birim:
-Fonksiyonel | Dokunsal —»
ozellikler : Kokusal KULLANICI
- Psikolojik | Tatsal |
Szellikler "'
t Duyum ve Algilama
- - Beklentiler
Geri iletim; Davranig -EPIrngInlmler
- Mekana uyum saglama - Kultur
- Mekani kendilerine uydurma .
- Tamamen reddetme
Temel Kavramlar; - ) -
- Kisisel mekan yaratma BI|I§I_ ve Degeﬂtindlrme
- Kisisellegtirme - Tanima, anlama
- Egemenlik alani olugturma « - ﬁ.lémerfteg-geclfme
-Kulis davranisi D gerlendirme
- Yéenlme davranigi - Tatmin
olma/olmama

Sekil 3.5 Tletisim siireci (Giinal ve Esin, 2007).

Sekil 3.5°de de goriildiigii gibi mekéni algilama sistemi, ¢evreden gelen dis
uyaranlar karsisinda davranis kaliplari ortaya koyabilmektir. insan bir mekén ile
karsilastig1 ilk andan itibaren cevresiyle karsilikli etkilesim siireci icerisindedir. Bu
sire¢c duyumla beraber algilama, ardindan duyumlarin islenmesi, bilisim ve
degerlendirme gibi zihinsel aktiviteler sonucunda tepki olusturma seklinde

gergeklesir.
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3.3 Cocukta Mekan Algisimin Gelisimi

Heraclite’e gore, “durmaksizin arastirarak ve tattigi, dokundugu, kokladigi ve
gozlemledigi her nesneyi kullanarak ¢evresini kesfetmeyi amaclayan bir ¢ocuk igin
evren, oncelikle organik bir diinya, i¢inde yasadigt mekan da tiim duyulariyla

algiladig1 duyumsal gesitliligi ¢ok olan bir mekandir” (Barre, 1979, s.16).

Mekan kisi tarafindan oncelikle duyumsal olarak, daha sonra mekanda gegirilen
zamana bagli olarak, =zihinsel Olgiide algilanir. Gozlemcinin  mekani
tanimlayabilmesi i¢in bu mekanin goézlemci tarafindan algilanabilir sinirlarinin
bulunmas1 gerekir. Bu smirlar duvar gibi kesin engeller olmak zorunda degildir;
yerdeki dosemenin degisimi ya da bir ¢izgi bile mekanin sinirlarint belirlemede
gecerli bir unsur olabilir. Mekani olusturan 06geler, bedenin hareketlerini
barindirir, sinirlar ve yonlendirir. Cocuklarin sek sek oyununda yere cizilen
kutucuklarin disina basmamaya ¢alismak, yan yana iki kutucugun oldugu yerde
vicudunu dinlendirmek ve tek ayak (zerinde oyunu tamamlamak, insan
viicudunun mekan ve mekandaki izlerle etkilesiminin en basit 6rneklerindendir
(Tasgroglu, 2013, s.46-47).

5 445 731 986
6 475 779 1051
7 496 814 1097
8 513 842 1135
9 538 B8B83 1190
10 578 945 1274
11 588 966 1302

* Tiim olgiiler mm’dir

A
|

yerde oturma sandalyede ayakta durus

Sekil 3.6 Bes-on bir yas grubundaki ¢ocuklarin gesitli konumlardaki duruslar ig¢in goz seviyesi
yiiksekligi (Indian Standards Instution, 1970; Sivri,1993).
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Cocuk, yetiskin bir bireye gore fiziksel olarak farkli oldugundan, c¢evresini
algilamasi farkli olmaktadir. Sekil 3.6’da da goriildiigii gibi 6rnegin alt1 yasindaki bir
cocugun boyu ortalama, 1.130 mm; goz seviyesi (goriis yiiksekligi) yerde oturdugu
zaman 475 mm, ayakta durdugu zaman 1.051 mm.dir (Mills, 1976; Sivri, 1993).
Dolayistyla ¢ocuklarla yetiskinlerin goriis agilari farklidir. Ornegin alti yasindaki bir
gcocugun goriis acist 12 derece iken, bir yetiskinin goriis agis1 54 derecedir

(Sharonov, 1980; Sivri, 1993).

Sekil 3.7 Yetiskin ve ¢ocugun goz hizalarindaki farklilik (Day, 2007)

Cocuk ¢evresini bulundugu mekan: algilamak igin Oncelikle gérme duyusunu
kullanir. Cevresindeki fiziksel engel olabilecek elemanlarin (masa, sandalye, sehpa
gibi) ¢evresinde dolasarak, hem mekani hem nesneyi algilamaya calisir (Sekil 3.7).
Renk, 151k, doku gibi faktorler ¢ocuklarin algisi i¢in dnemlidir. Yetiskinlere oranla
daha hareketli ve gezginci olan gocuk cevresini tanirken genellikle tiim objelere
dokunmaya c¢alisir. Bu durumda g¢ocugun mekédni algilamada gdrme duyusunun

ardindan dokunma duyusunu kullandigi sonucuna varabiliriz (Day, 2007).

Gorsel algiyla iligkili olarak, kullanilan nesnenin- mekanin (uyaricinin) rengi-
15181, boyutu-biiyiikligi (genis-dar, yiksek-algak), formu-bicimi (koseli-yuvarlak),
dokusu (sert-yumusak), konumu- yoni, fonksiyonu vb. 6nemlidir (Cukur ve Delice,
2011). Mekani1 olusturan tiim elemanlar da gorsel algi ile beynimizde farkl
yorumlara ve etkilere yol agmaktadir. Yildirim, Akbay ve Alabay (2012) gorsel algt

davranisinin temelini bes alt alana ayirarak incelemislerdir. Bu alanlar;

31



e GoOz-motor koordinasyonu

e Sekil-zemin ayirimi

o Sekil sabitligi

e Mekanla konumun algilanmasi

e Mekan iliskilerinin algilanmasi

GOz-motor koordinasyonu, kisinin gordiigii durum ile viicudun hareketleri ile
koordineli olarak g¢aligmasidir. Ornegin durumu veya olguyu goren birey bir
esyayl tuttugu zaman, bireyin elleri ile gergeklestirdigi tutma eylemi gdérme
duyusuyla yoneltilmistir. Her yapilan hareketin basari ile uygulanmasinda goz ve
motor fonksiyonlarmin kusursuz koordinasyonunu gerektirmektedir. Gorsel
alginin ikinci alt alan1 olan sekil-zemin ayrimi, karmasik desenler i¢inde bulunan
sekilleri bulma ile ilgidir. Bir¢ok uyaranin bulundugu bir durumun igerisinden
secilen uyariciyr algilama, diisiinme, odaklasma ve dikkat etme, sekil-zemin
ayrimi i¢in oldukca Onemlidir. Sekil sabitligi, bir nesnenin sekil, durum ve
biiyiikliik 6zelliklerinin g¢esitli durumlar kapsaminda degigsmeden algilanmasidir.
Bir nesnenin sabit olarak algilanmasina biiyiikliik, renk ve agiklik etki etmektedir.
Mekanla konumun algilanmasi ise, sekillerin parcalarini ve birbirine gore
konumlarini algilamak ile ilgilidir. Bu alanda birey seklin bigimini, yatay-dikey,
yukari-asagt durusunu, sag-sol konumlanisint géz oniinde bulundurmalidir. Bu
yetenege sahip ¢ocuklar hareket halinde olan sekil veya nesneyi ya da ters
cevrilmis bir sekli ayirt edebilme becerisini kazanmistir. Gorsel alginin son alt
boyutu olan mekan iliskilerinin algilanmasi, mekan iligkileriyle mekanin
algilanmasini igeren ayirt etme yetenegidir. Mekanda bulunan en az iki nesnenin
birbiriyle olan iliskisini ve gozlemleyen bireyle iligkili durumlarinin algilanmasi
yetenegiyle ilgili olan bir yetenek olarak tanimlanabilir (Yildirim ve diger. 2012,
5.93).

Piaget'ye gore, bir nesnenin bilgisine sahip olmak, eger o nesneyi yeniden-
olusturmak demek ise, bu bilginin, bigimsel ve islemsel iki yoninin olmasi gerekir.
Bicimsel yon, dokunarak ya da gorerek, duyularla algilamayla ilgilidir. islemsel yon

ise, nesneyi yeniden olusturmak icin gerekli donlstmlere olanak verecek sekilde
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onun Uzerinde yapilan eylemler ya da islemlerle ilgilidir. Burada, zihinsel dlizey ne
olursa olsun, alg1 ile zeké arasinda bir ayrim yapildigi goraltyor. Ayni ayrim mekén
konusuna da, algisal ve zihinsel mekan olarak yansimaktadir (Piaget, Inhelder ve
Szeminska, 1960).

Cocugun ilk iki yilinda gorilen duyusal devinimsel mekan anlayisi, 0 dénemin en
onemli zihinsel kazanimlarindan biridir. Mekan algisina ek olarak, pratikte yasanmus,
duzenlenmis, eylem ya da davranis dizeyinde dengelenmis bu mekéan kavrami, gene
de zihinsel olarak canlandirilma evresine henlz ulasmis degildir. Yeniden
canlandirilan mekan kavrami, yaklasik olarak iki yasinda baslar ve yetkin bir bicime
ancak on iki yaslarinda, yani islemsel dusinmenin yer aldigi somut islemler
donemine kadar surer. Yeniden canlandirma, mekansal eylemin hatirlanmas: degil,
simgesel ve igsellestirilmis bir eylemdir. Baska bir deyisle zihinde canlandirma,
olusturma ve yeniden Uretmedir. Goruldugi gibi, duyusal devinimsel mekéandan,
islemsel mekéna gecis uzun, yavas ilerleyen ve eylemden isleme dogru soyutlasan
bir strectir (Akarsu, 1984,32).

Piaget, cocukta mekanin duyusal motor semalar ve ¢ocugun aktivitelerinden
itibaren insa edildigini, ¢ocugun, mekanin yapilarim1 Once topolojik, ardindan
projektif ve sonra metrik (6klidien) asamalarda biitlinlestirdigini ortaya koymaktadir;
kisacasi fiziksel mekandan zihinsel mekana varmaktadir. Bu diisiincelerin 1s18inda
fiziksel mekanin dogru bir temsiline, zihinsel haritasina sahip olan insan, yani
kendini ¢evreleyen mekanin ve bu mekan iginde viicudunun konumunun icsel bir
temsiline sahip olan insan, mekanin gercekei bir bilincine varmig olacaktir (Bilgin,
1990).

3.3.1 Topolojik Mekén
Piaget ve Inhelder (1967)’e gore islem oncesi donemin (0-2 yas) erken evresinde
olan bir ¢ocuk, mekanin biitiinsel iligkilerini tam kavrayamadigindan otiirii, tam

gelismemis bir mekan bilgisine sahip olsa da, mekan hakkindaki ifadelerini oldukca

yogun bir bigimde ifade eder. Cocugun zihninde insa edilen topolojik mekéan
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iligkileri basit bir bicimde yakinlik, kopukluk, diizen, ¢evreleme ve sureklilik
iliskilerini yansitir. Cocuk mekandaki nesneleri, mekéndan izole edilmis sekilde
algilar. Heniiz 6l¢cme yetenegine sahip olmayan ¢ocugun, nesneler arasindaki 6lgek

iligkisi de sezgisel olarak ortaya konur. Yani nitel bir mekan algis1 mevcuttur.

Islem 6ncesi donemde olan bir ¢ocuk, i¢inde bulundugu mekan dahilinde hareket
eden nesneler arasindaki Olgeksel farkliliklar1 tam olarak kavrayamadigindan,
nesneleri ¢izgisel olarak ifade etmesi istendiginde uzaklik ve a¢1 gibi kavramlari
gercek olarak ¢izimine yansitamaz. Yakinlik ve kopukluk ozelligi, yani iki nesne
arasindaki iliskiyi tanimlama 6zelligi islem doneminin bagladigina isaret eder ve
yaklagik dort yaslarindaki cocuklarda olusmaya baslar. Cocuklarin ¢izimlerinde
ucgen, kare gibi kapali geometrilerin ig¢inde, disinda ve sinirinda ¢izgilere rastlanir.
Bu durum iki nesne arasindaki iliskinin tanimlandigini yani yakinlik veya kopukluk
ifadesinin zihinde yerlestigini gostermektedir. Cocugun yedi yasina ulasmasiyla
birlikte, cocukta, yakinlik, kopukluk, dizen, ¢evreleme ve sureklilik iligkilerinin
timii gozlenmeye baslanir. Dlzen 6zelligi, ¢izgilerden olusmus bir seriyi, ¢gizgilerle
cevrelenmis bir ylizeyi veya ylizeylerle ¢evrelenmis bir hacmi ifade eder. Dizen
ozelligi ile birlikte de ele alinabilecek slreklilik 6zelligi, gocuklarin ¢iziminde, ¢izgi
dizileri, seriler ve birtakim cizgilerle ¢evrelenmis sekiller olarak (Sekil 3.8) ifade
edildigi gorilir. Ayn1 zamanda bu siireklilik 6zelligi algisal ve bir ileri asamadaki
soyut matematiksel ifadelerinin bir aracis1 olarak kabul edilir (Piaget ve Inhelder,
1967).
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Sekil 3.8. Cevre, diizen ve siireklilik iligkisini gosteren bir cocuk ¢izimi (Piaget ve Inhelder, 1967).
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Sekil 3.9 Topolojik mekan parametreleri gdsteren bir ¢ocuk ¢izimi (11 yas, erkek)(Canakg¢ioglu, 2011)

Topolojik mekan 0Ozelliklerinin ayirdina varmis bir ¢ocuk bunu resminde
genellikle duz cizgilerle ifade eder. Resimde perspektif ifadesi yoktur ama neyi
anlatmak istedigi bir yetiskinin yine de anlayabilecegi yetkinlige sahiptir. Sekil
3.9’de goriildiigli gibi topolojik mekan 6zelliklerinin temelini olusturan yakinlik,
kopukluk, sira-diizen, ¢evreleme ve sireklilik iligkileri, cocugun resminde evine
ait olan esyalar arasinda kurmus oldugu orantili yerlesimden kolaylikla okunabilir.
Evine ait yerlesimi zihnine kayit etmis olan g¢ocuk, bu kayd: biligsel haritasindan
geri c¢agirarak resmederken, esyalar1 gercek halinde olmasi muhtemel olan
yakinlik, kopukluk ve sira-diizen iligkileri dahilinde konumlandirmistir;
sandalyeler masay1 diizenli bir sekilde cevrelemekte, ve sureklilik arz eder

bicimde yerlestirilmistir (Canak¢ioglu, 2011, s.86).

3.3.2 Projektif Mekan

Piaget ve Inhelder (1967)’e gore projektif mekan iligkileri, cocuklarda yaklasik 7
yas ve sonrasinda goriliir. Cocuk, nesneyi icinde yer aldigr mekandan izole edilmis
bir sekilde degil, sabit bir bakis noktasina gore diger nesnelerle olan iligkisini
kavramaya baslar. Bu bakis noktasi, bir perspektif dahilinde incelenen bir nesneye
iligskin olabilecegi gibi, baska nesnelerin s6z konusu nesneye olan yansimalarini da
ifade edebilir. Dolayisiyla, topolojik iligkiler, nesnelerin mekandan izole edilmis bir

bicimde analizini koyarken, projektif iligkiler, nesnelerin mekénda bulunmakta olan

35



diger nesnelerle aralarindaki koordinasyonunu ifade eder. Cocugun zihninde insa
edilen projektif mekan iliskileri duz ¢izgi, paralel gizgiler, basit perspektif ifadeleri,
nesnelere yansitilan golgelemeler, perspektifin genel koordinasyonu, kurgusu ve
kesitler seklindedir. Cocuk, nesneler arasindaki o&lgek iligkisini gercege yakin
algilamaya baslasa da bu durumu yine de sezgisel olarak ortaya koyar. Yani hala bir

nitel mekén algist mevcuttur.

Somut islemler doneminde olan bir ¢ocuk, bulundugu ¢evredeki nesnelerin kendi
bakis noktasi ve acisina bagli olarak degistigini fark etmesiyle birlikte, ¢izdigi
resimlerde bu durum goézlemlenir. Mekani1 kendi icinde dizeni olan koordine bir
sistem olarak algilamaya baslayan ¢ocuk, farkli bakis ag¢ilarini ayni resim iizerinde
islemeye calistig1 i¢in, perspektif ifadelerinde cogunlukla gercek dis1 carpiklik
Ogelerine rastlanir. Cocugun bu carpitmalara ragmen, nesneleri ii¢ boyutlu olarak

¢izme c¢abasi, objelere yansitilan goélgelemeler olarak ortaya cikar (Piaget ve
Inhelder, 1967).

B

Sekil 3.10 Projektif mek&n parametreleri gdsteren bir gocuk ¢izimi (11 yas, Erkek) (Canakgioglu,
2011)

Ornegin Sekil 3.10’da ¢izilmis olan resimde, ¢ocuk diiz ¢izgi ve birbirine paralel
gizgileri muntazam cizmekle birlikte, bir takim carpitmalara ragmen, koltuklarin
ve sandalyeleri kendine 0zgl bir perspektif diizenine oturtmustur. Perspektif

¢izimi i¢in referans alinan sabit bir orijin yoktur fakat ¢ocuk yine de nesneleri
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gercege yakin lic boyutlu olarak anlatabilme kaygisini tasimaktadir. Nesnelerin
her biri farkli noktalardan bakilarak bir perspektife oturtulmus hissi vermektedir

(Canakgioglu, 2011, s. 87).

3.3.3 Metrik Mekan

Piaget ve Inhelder (1967)’e gore metrik (0klidien) mekan projektif mekana paralel
bir bicimde gelisir. Cocuklardaki metrik mekén algis1 yaklasik 10 yas itibari ile
ortaya ¢ikar. Zihninde insa edilen metrik mekan iligkileri korunum ve blok ifadesidir.
Projektif mekan, bir nesneye ait farkli perspektiflerin bir araya getirilip
bitunlestirilmesi ile sinirliyken metrik mekéanda, ylzey alanlarinin ve uzakligin
konumlarinin gerekli oldugu genel bir referans cercevesi icerisinde ya da sabit bir
kartezyen (x-y) referans sistemine gore, nesnelerin yerlerinin ya da aralarindaki
iliskilerin koordinatlarinin belirlenmesi seklindedir. Yani nicel bir mekan algisi

vardir.

Metrik mekéan iliskileri kapsaminda, benmerkezci tutumundan tamamen
uzaklagmis olan ¢ocuk, kendi disinda baska referans noktalar1 da alabilir. Mekandaki
objelerin hem biiyliklik hem de birbirleri arasindaki uzaklig1 koruyacagini, fakat
referans noktasina bunlarin temsillerinin farkli olacagimi kavrar. Cocugun
cizimlerinde de daha gergekei ifadelerin yer aldigi goriiliir. Cocuk artik nesneleri,
sabit bir diizen i¢ine yerlestirmistir. Bir sistem icerisinde, alan ve uzakliklarinit dogru
perspektif kurallar iginde ifade edebilmeye baslar. Korunum ifadesine sahip yani
referans noktasina yakin olan nesnelerin temsillerinin daha biiylik, uzak olan
nesnelerin temsillerinin ise daha kii¢ciik oldugunu anlayan ¢ocuk, nesneler arasi
iliskiler dogrultusunda daha dogru perspektif semalar1 olusturur. Cocuk bir nesneyi
ic boyutlu sekilde ifade ederken prizmatik halde resmedebilme yani blok ifadesini
kullanir (Piaget ve Inhelder, 1967).
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Sekil 3.11 Metrik mekan ozellikleri gosteren bir cocuk ¢izimi, Ozel Bahgesehir 100, Kiz, 11 Yas

(Canakgioglu, 2011)

Piaget cocukta mekénsal kavramlarin gelisimine dair ti¢ 6nemli sonug ¢ikarmistir:
1. Cocuk eylemleri gevre ile etkileserek once devinimsel hareketlere, daha

sonra igsellestirilmis eyleme ve en sonunda islemsel eyleme dontismektedir.
2. Mekansal kavramlar, yalnizca algi diizeyinde olusmakta, mekan yasantida

zaten var olan bir veri gibi goriinse de kavram, zihinsel alanda evrimlesme ile

kazanilmaktadir.
3. Mekan kavranmi mantiksal bir gelisim izlemektedir. Once topolojik iliskiler

sonra paralel bir bicimde projektif ve metrik mekéna iliskin iligkiler ortaya

cikmaktadir (Akarsu, 1984; Oztiirk, 2009).
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Sekil 3.12 Cocuklarda mekansal bilisimin ve algmimn gelisimi (Hart ve Moore 1973, akt; Altman ve
Chemers, 1980)

Sekil 3.12° de de oldugu gibi ¢cocugun mekan algisi, ¢ocugun yasinin ilerlemesine
paralel olarak arttigi gorilmektedir. Cocugun bilissel gelisimi ilerledikge mekansal
algt gelisimi de artis gostermektedir. Altman, Chemers (1980), Piaget’nin
caligsmalarin1 degerlendirerek ¢cocuktaki mekan algist hakkinda su sonucu ¢gikarmstir;
Oncelikle ¢ocugun bir yas civarinda baslayan obje korunumunun farkina varmasiyla
birlikte baglar. Cocuk, kendisinden saklanan ve o anda gormedigi bir nesnenin
aslinda o gormese dahi, var olmaya devam ettigini anladig1 bu evreyle birlikte,
nesneler arasinda iliski kurar. Cocukluk doneminde (2-7 yas) ¢ocuklar dis diinyay1
simgelerle ifade edebilirler. Fakat bu simgesel ifadeler sistematik degildir. Cocukluk
doneminin ilk yarisinda ¢ocuk hala benmerkezcidir. Okul ¢agi doneminde (7-12 yas)
ise, mekénlar1 algilamak i¢in kendilerini bir nevi odak noktasi olarak kullanirlar.
Kendilerinin 0 mekéana dogru hareket ettigini diisiinerek, bulunduklar1 mekéandan
baska mekénlara giden rotalari tanimlayabilirler. Mekénlar arasindaki iliskileri
kurabilirler. Bu dénemin sonlarma dogru ise g¢ocukta sabit bir referans sistemi

olugsmaktadir. Daha dnce mekénlar arasi iliskileri kurarken, kendini merkeze koyan
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cocuk, artik etrafindaki isaret noktalarini ve sabit noktalar1 kullanarak yeni bir sistem
gelistirebilir. Bu doénemde ¢ocuk ilk defa nesnelerin ve mekénlarin kendinden
bagimsiz olarak birbirleri arasinda iligkileri oldugunu fark eder. Benmerkezci
tutumundan ayrilir. Sonraki donemlerde (12-+), gocuk, kuzey-giiney, dogu-bat1 gibi
koordineli bir referans sistemini anladig1 bir seviyeye ulasir. Bu sayede, ¢ocuktaki
mekan kavrami, sabit bir referans sisteminden, her konumun baska bir konuma baglh
olarak belirlenebildigi daha esnek bir referans sistemine dogru ilerler. Bununla
birlikte, cocuk, ¢evresini daha ince detaylar1 gosterebildigi temsillerle ifade etmeye
baslar. Bu temsillerde, yollar, bolgeler ve objeler, daha onceki donemlerde goriilen
parca parca temsillerden ziyade, birbirleriyle daha biitiinlesik bir sistem i¢inde

gosterilir.

Tablo 3.2 Topolojik, projektif ve metrik mekan ézellikleri

Topolojik mekan Projektif mekan Metrik mekan
Yas aralif1 0-7 7-10 10- +
Duyusal devinimsel
Bilissel gelisim donemi | dénem — Islem éncesi Somut iglem donemi Soyut islem donemi
dbénem
Y akinlik, kopukluk,
Mekan parametreleri diizen, gevreleme, Perspektif, paralel ¢izgi Korunum, blok
streklilik
Tovicisd dlier Nesnelerin yerlerinin

Cevreden izole ve cevresindekilerle

Nesne algist nesnelerle iligkisi

edilmis Kkavranmava baslanma iligkilerinin
avranmaya basianmis koordinatlar1 belli
ol i Ben merkezcil Tek referans noktasi Tek bir rgferans
yok noktasi belirleniyor
Olgme yetenegi Nitel mekan kavrami Nicel meken kavrami Nicel mekan kavrami
olusmakta

(Cocugun mekan algisi anlasildig: lizere li¢ asamada ele alinmaktadir (Tablo 3.2).
Topolojik, projektif ve metrik mekan algilart belirli yas araliklarina paralel olarak
gelisim gosterir. Bu iic mekan algis1 arasinda gelisim, ¢ocugun yansittigi mekan
parametreleri, nesne algisi, bakis noktasi ve 6lgme yetenegine gore temel farkliliklar
olarak goriilmektedir. Cocugun algisini etkileyen olumlu ya da olumsuz faktorlerden
dolayr mekan algisinda da farkliliklar olabilir. Ornegin, sekiz yasindaki bir cocukta

projektif mekan ozelligine sahip olmayip hala topolojik mekan diizeyinde kalmis
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olabilir. Bu durum g6z ardi edilmeden c¢ocuklarin mekan algisindaki ayrim

degerlendirilmelidir.

3.4 Cocukta Konut Algisi ve Yapilan Calismalar

Genellikle ¢ocugun biyik 6l¢ekte gevre bilgisinin, ¢ocugun gevre ile etkilesim
yoni ve derecesi ile iliskili oldugu kabul edilir (Biel, 1986). Fakat ¢cocuk belli bir
yasa kadar zamaninin ¢ogunu evde gecirmektedir. Cevre ile iligkisi ev ile smirh
kalmaktadir. Clinkii ¢ocugun okul ¢agina kadar ilk deneyimlerini kazandigi yer
evidir. Okul c¢ag1 ve sonrasi donemlerde c¢ocuk, artik evin yakin g¢evresini, sehri,

diinyay1 ve evreni algilamaya baglar (Sekil 3.13).

Sekil 3.13 Ev merkezli cevre (Orer, 2002).

Lougland, Reid ve Petocz ¢ocuklarin g¢evre algilar1 iizerine ¢alismalar

yapmuslardir. Ilkokul ve ortaokul cagindaki ¢ocuklarm ¢evre kavramini farkh
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tanimladiklar1 sonucuna varmislardir. Nesne odakli ve iliskisel odakli olarak temel

iki ayrim oldugu goriilmektedir.

Nesnel odakli tanimlamalar;
e Cevre bir yerdir.
e Cevre canlilari igeren bir yerdir.
e Cevre canlilar1 ve insanlari igeren bir yerdir.
[liskisel odakli tanimlamalar;
e Cevre insanlar icin bir sey yapar.
e Insanlar cevrenin bir pargasidir ve ona kars1 sorumluklari vardir.

e insanlar ve gevre karsilikli siirdiiriilen bir iliski i¢indedir (Lougland, Reid,
Petocz, 2002).

Cevre, insanin diger insanlarla karsilikli iliskilerini, insanlarin bu iligkiler
strecinde birbirlerini etkilemesini, insanin kendi disinda kalan tim canh varliklarla,
yani bitki ve hayvan tirleriyle olan Kkarsilikli iliskilerini ve etkilesimini, insanin
canlilar dinyas: disinda kalan ama canlilarin yasamlarini strdurdikleri ortamdaki
tim cansizlarla, yani hava, su, toprak, yeralti zenginlikleri ve iklimle olan karsilikl
iliskilerini ve bu iliskiler cercevesinde etkilesimini anlatmaktadir (Keles, Hamamci
ve Coban, 2009; Karatas ve Aslan, 2012).

Rapoport gevresel algilamay1 “gevrenin dogrudan duyularla hissedilmesi; ¢evresel
bilisimi g¢evrenin algilanis big¢iminin zihinde anlasilmasi, bilinmesi, &grenilmesi,
gruplandirilmasi ve zihinsel haritalar haline getirilmesi; ¢evresel degerlendirme ve
anlamlandirmay1 ise ¢evrenin niteliklerinin algilanmasi sonunda, belirli se¢imler
yapma, davranislarda bulunma ve belirli kararlar verme siireci” olarak
tanimlamaktadir. Cevrenin algilanmasi, bilinmesi ve degerlendirilmesi siireci bir

streklilik gosterir (Sekil 3.14) (Rapoport, 1977, 5.37).
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SUREKLILIK

.

Algilama —p Bilisim —p Degerlendirme

Sekil 3.14 Rapoport’un ¢evresel algi, bilisim ve degerlendirme semast

Ayyildiz, Rapoport’un ¢evresel algilama tanimina paralel olarak cevreyi,
zihinlerde fiziksel gergekligi ile degil, kavramsal boyutu ile temsil edildigini
belirtmektedir. Birey gereksinimleri dogrultusunda ¢evresini ilk olarak algisal siiregte
maddesel boyutu ile duyular yardimiyla algilarken, biligsel siire¢ boyunca bu
duyumlar1 zihinde isleyerek kavramsal bir boyuta ulastirmaktadir. Degerlendirme,
anlamlandirma, yerlestirme, kendileme ve kimlik olusturmadan olusan anlam
asamasinda ise insan ¢evresine kendi varolussal gergekligini katarak, yasantisal bir

boyut kazandirmaktadir (Ayyildiz, A., 2000).

Bir ¢evrenin biligsel organizasyonunda temel olarak bireyler kendi deneyimleri
dogrultusunda, hareket etme ve yonelimle iligkili olarak bir dayanak noktasi secgerler.
Ev de bizim i¢in en tanidik obje oldugundan, yakin ¢evre icerisindeki eylemler i¢in

bir baslangic noktasi niteligi tasir (Biel, 1986; Oztiirk, 2009)

Sekil 3.15°de irdelenen etkilesim ¢ocugun duygular1 olarak tanimlanan dort ana
bilesen tarafindan olusturulur. Temel duygusal siire¢ olarak adlandirilan bu karmagsik
etkilesim siirecinin 6geleri asagida siralandigi gibidir (Cakar, 1997);

1. Faal olma: Cevresinde olan ya da olusturdugu organizasyonlarin pargasi olma
arzusu.

2. Uyma: Etkilesimde oldugu rol-modelleri taklit etme.

3. Degerlendirme: Disaridan algiladigi etkilere karst olumlu ya da olumsuz
duygular olusturma.

4. Kontrol: Duruma hakim olma istegi.
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Sekil 3.15 Cocugun gevre ile olan etkilesimini tanimlayan gevresel bir model (Cakir, 1997)

Konutun fiziksel niteligine, ona yiikledigimiz anlamlar, baglihigi pekistiren
deneyimler ve yasanmusliklar ilave oldugunda, o artik ev olur ve bizim g¢evre
algilayisimizda merkez halini alir. Cocugun diinyayla iliskisinin temellerinin evde
kuruldugu go6z Oniine alindiginda, ev ortami1 daha 6nemli hale gelmektedir. Evini
merkez alarak ¢evresini tantyan ¢ocuk, her yere ve her seye evden acilir. Hayalleri
evde baglar ve zamanmin biiyiik bolimi evde gecer; evde beslenir, uyur, banyo
yapar, ¢amasirlar1 yikanir, oyun oynar, ders c¢alisir, ortalig1 karistirir, televizyon
seyreder. Bir anlamda ¢ocugun gergek gevresi, diinyasi evidir (Goka,1997, 2001;
Aydogan, 2006).

Konutta cocuklara uygun boyutlarda segilen donatilar sayesinde ¢ocuklar
cevrelerini  kolay algilamalarina  bdylece kendi yeteneklerini  erkenden

kesfedebilmelerine ve dzgiivenlerini pekistirmelerine olanak tanir.

Yetiskinler ve cocuklar yasadiklar evi farkli sekilde deneyimler. Cocuklarin ruh
diinyalan yetiskinlerden farklidir. Yetiskinler konuttaki odalari yagama alani, yatak
odasi, mutfak gibi ¢ok kolay smiflandirabilirler. Mekan1 kartezyen bir 1zgara
seklinde algilarlar. Cocuklar icin oda ise, dort kose ve bir merkezden olusmaktadir.

Kicuk cocuklar, hayat enerjisi ile gezinerek mekénla etkilesim halinde olurlar. Daha
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biylk cocuklar mekan i¢indeki hareketlerinde duygular1 etkili olur. Biiyiik
cocuklarda ise (yetiskinlige yakin donem) mekana diisiinerek tepki verirler (Day,
2007).

Day’in agiklamalarini degerlendirdigimizde ¢ocugun konut algisi, Lougland, Reid
ve Petocz ‘in calismasinda c¢ocugun cevre tamimlarina paralellik gosterdigini
sOyleyebiliriz. Cocuk yasadiklar1 konutu Once nesne odakli algilarlar, yaslari
ilerledikce iliskisel odakli algilamaya baglar. Uc boyutuyla algilanan mekan,

yasanmislikla kurulan 6znel duygularla algilanabilen bir mekan haline doniisiir.

Tablo 3.3 ‘de cocuklarla Turkiye’de ve dinyada yapilan ¢aligmalarin kaynagina
ulagilabilinenleri listelenmistir. Bu ¢alismalar ¢ocuk - mekan ve ¢ocuk - konut
iligkisini igermektedir. Bu ¢aligmalarin yontemleri yapilacak olan alan ¢alismasinin

yontemini belirlemede 6nem arz etmektedir.
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Tablo 3.3 Cocuklarla yapilan galigmalar

Belgium

Frank Witlox

Adi Tarihi Yazari Yontemi

Children’s perception of a place b.t Paula Richardson g1zim, gorugme,
alan gezisi

Children’s images of houses: a

prolegomena to the study of why people | 1972 George Rand ¢izim

still want pitched roofs

The perception of their housing by . .

children in the third world dege | Al B 5 P4l

Nasil bir evde oturmak istersiniz 1984 Giirhan Tiimer cizim

cocuklar

Chl_ldren S home enwronmentg in three 1986 et s I

socio-economic status groups in Ankara

PSR v mekanggl gevrenin QQCUK 1993 Hikmet Sivri anket ve goriigme

davranisina ve gelisimine etkileri
cocuk fotograflar

. . . . ve farkli tipte konut
Ehllc_iren s perceptions of income-related 1994 Ann Sloan Devlin Foitn il
ousing " )

tzerinden sozel ve
yazili cevaplar

The utopianism of children: an emprical Emily Talen ve Mary

study of children’s neighborhood design | 1997 Coffindaffer ¢izim

preferences

Child responsive architecture: a learning

tool an investigation into children's 2002 Jenny Millar plan ¢izimi

perception of space

Children’s perceptions of their home and

neighborhood environments and their

association with objectively measured 2004 o T, o 2 A cizim

: s St ve K. Ball

physical activity: a qualitative and

quantitative study

- st_udy of klndergarte_n ch|Idrer_1 S Genevieve A. Davis | ¢izim, eskiz,

spatial representation in a mapping 2005 <

. ve Eunsook Hyun fotograf

project

Children andﬁousmg: (_)nly the best is Ann Verhetsel ve anket

good enough' : some evidence from 2006

46




Tablo 3.3 Cocuklarla yapilan ¢aligmalar (devamu)

from Kasimpasa, Istanbul

Ozservet

Cocuklarimn sanal ortamlarda nasil . anket, ¢izim,

mekanlar tasarladiklarmin arastirilmasi 200 e e bilgisayar oyunu

Cocuklarin mekéan algisiin anket, maket (lego

gelismesinde bilgisayarin etkisinin 2008 Serhat Aniktar ile), bilgisayar

arastirilmast oyunu
bir sablon iizerinde
konut ve

Ev kav.ra}ml ve ¢ocuklarda konut 2009 Ozge Oztiirk g%vres.lndekl. kentsel

¢evresinin algilanmasi ogeleri temsil eden
maketlerle vaziyet
caligsmasi

Changing places: children’s experience 2009 cizim, fotograf,

of placa during middle childhood Chelsea L. Benson goriisme

Cocukta me.k.an algisinin gelisiminde 2010 Giilsan Yilmaz r§§|m, anket,

masalin etkisi g6zlem

Istanbul’da farkli sosyal gruplarin

yerlestigi ¢evrelerde yasayan ¢ocuklarin 2011 Nevset Giil izim

algisal siireglerinin bilissel haritalar Canakgioglu ¢

yontemiyle irdelenmesi

Children’s drawing and telling of 2011 Audrey Desjardins ve ¢izim ve anlatim

sustainability in the home Ron Wakkary

Q_o_cuklar icin tasarlanan mekénlarda 2012 Buket Kog gozlem, resim

biligsel smirlar

Cocukta mekan algismin gelisimi ve

mekansal imge zenginligi bakimindan 2012 N. Giil Canak¢ioglu ¢izim

malzemenin 6nemi

Draw me your neighbourhood’: a Sonia Lehman-Frisch

gentrified Paris neighbourhood through | 2012 , Jean-Yves Authier ¢izim

its children's eyes ve Frédéric Dufaux

How chlldrgn describe their houses: 2013 sl G G anket ve roportaj

present vs. ideal

How do | see the neighbourhood I live Yasemin Cakirer

in? Reading the drawings of children 2014 resim
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Imamoglu (1979) ‘Children’s home environments in three socio-economic status
groups in Ankara’ ¢alismasinda, Fulton’un arastirmasina deginilmis, ¢ocuklardaki
ev imgesinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Fulton’un ¢alismasinda, ¢ocuklarin
cogunlugunun, ‘ideal ev’ olarak sehir disinda, bahge i¢inde, miistakil bir ev
istedikleri belirtilmistir. Isko¢ya’da yapilan bu calismadaki bulgular, sosyo-
ekonomik diizeye ve ev ardalanina gére defisme gdstermemistir. Imamoglu’nun
calismasinda ise, ¢ocuklarin ev tanimlarinda iki tiir yonelim goriilmiistiir; birincisi
ev, ‘icinde oturulan, yemek yenen ve uyku uyunan yer’ olarak islevsel nitelikte
betimlenmekte, ikincisi ise ‘bir bina’, ‘dort duvar ve ¢atist olan bir kare’ olarak fiziki
formu ile tanimlanmaktadir. Yani ¢ocugun ev tanimi, bu ¢aligmaya gore miistakil ev
tipine daha ¢cok uymaktadir. Ayrica yapilan ¢alismada, cocuk ve yetiskinlerdeki ev
imajina yonelik saptamalarda bulunulmustur. Caligmadaki bulgular, genel olarak
geleneksel konutlarin ¢cagdas olanlardan, agagl goriiniislerin agagsiz olanlardan daha
cok begenildigini ortaya koymustur. Cocuklar, ¢ok katl apartmanlar tek katl evlere
oranla daha giizel bulmus, yetiskinlerde ise bunun tam tersi bir durumu ortaya
cikmistir. Bu bulgular, yetiskin ve ¢ocuklar arasinda, zihinlerinde olusturduklar1 ev

imajinin fiziksel katmanlarinin farklilastigini destekler niteliktedir.

Cocuklar farkli yaslarda, konutlarini degisik sekillerde tanimlamaktadirlar. Cesitli
yaslardaki ¢ocuklarin konutu nasil belirledikleri konusundaki calismasinda, Rand

(1972) su sonuglara ulagsmustir:

Bes-alt1 yasindaki bir ¢ocuk i¢in konut, ailenin giinliik eylemlerdeki paylasiminin
sonucunda kazanilmis duygusal bir ortam yaratan olaylar ve nesnelerden olugmus
bir biitiinliik olusturmaz. Bu yaslarda bir takim temeller, ayrimlar olusur. Ornegin
ebeveynin yasaklanmis odasi, ¢ocuga ait mekan ve nesneler gibi. Bu ¢ag ¢ocugu
icin konut karisiktir. Sosyal ve islevsel agidan anlamsiz bir zarf gibidir... Biraz
daha buyuk ¢ocuklar (8-9 yas) aile tarafindan oynanan senaryonun genel diizenini
tanimaya baglar. Cocuk, ebeveynin roliinli yasam seklini anlamaya baglar... Bu
davraniglar1 gozlerken konut ve c¢evresindeki sosyal diizeni kavrar. 10-12
yasindaki ¢ocuklar, konutun mekéansal diizenine ve ailenin yapisal kurgusuna ait

tiim kurallar1 anlarlar (Rand, 1972, s.274-275).
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Imamoglu (1979), Rand’in, yaptigi calismalar dogrultusunda g¢ocuklarda ev
kavraminin gelismesine iliskin donemsel asamalar oldugunu belirtmistir. Buna gore
bes yaslarindaki cocuklar icin ev, ailenin ortak yasaminin yer aldigi karisik bir
objeler ve olaylar toplamidir. Sekiz dokuz yaslarindaki ¢ocuklar, ev ile ilgili yetiskin
davraniglarinin daha ¢ok farkinda olmaya ve uygun davranislart taklit etmeye
baslarlar. On bir on iki yaslarinda ise ¢ocukta sembolik bilgiler olusur, cocuk evin ve
ailenin sosyo-uzamsal diizenini anlamaya baslar. Imamoglu, bu calismay1r Rand’in,
cocuklarin c¢izimlerine bakarak olusturdugunu sdyleyerek, bu Onerilen donemsel

asamalarin tam olarak kanitlanamadigim da belirtmistir (Oztlirk, 2009).

Insan, kendine ait olan mekam diizenler ve diyalektik olarak bir baskasimnin
mekanma ve cevreye gore farklilastirir. Oznel mekan, kisiye ait olan mekan, onu
kuran 6zneyle var olur. Cocuklar da kendi yarattiklar1 mekan icerisinde bulunmaktan
zevk alirlar. Kiigiik oyun kullbelerinde kendilerini glivende hissetmeleri, kendi
Olgeklerinde bir mekan igerisinde olmalarindan ileri gelmektedir. Szekely (2007),
yaptig1 ¢aligmada kiip sekildeki kutularin, bu nedenle ¢ocuklarin hayatinda biiytik bir
onemi oldugunu ve kutularla oynamanin, kutu i¢cinde yasamanin onlar i¢in énemli
oldugunu vurgular. Cocuk odasinin da ¢ocuk i¢in énemli bir yeri vardir. Cocugun
kendi denetiminde olan bir mekan: olmamasi, o daha bir bebekken sagligini etkiler.
Daha ileriki yaslarda bir odasinin olmamasi, bir¢ok ailede ebeveyn-¢ocuk arasi

gerilimleri ve ¢ocugun sosyal gelisim problemlerini yaratir (Anitkar, 2008).

Gur (2013) ‘How children describe their houses: present vs. ideal’ adl
calismasinda, ¢ocuklarin kendi evlerini nasil tarif ettiklerine deginmistir. Konut
kullanim1 ve terminolojisi ile iligkili okul oOncesi, ilkdgretim ve lise ¢agindaki
cocuklar arasinda anket ve rOportaj araciligiyla ¢alisma yapmis, ¢ocugun konut
algisindaki farkliliklarin temelinde yas faktoriiniin oldugu sonucuna varmistir. Alti
yasin altindaki ¢cocuklarin konuta yaklasimi, gorsel ve duyusal; yedi — on dort yastaki
cocuklarin konuta yaklagimi, nesnel; on bes yasindan sonra ise ¢ocugun konuta

yaklagimi 6znel ve duygularla birlikte yoruma dayali oldugunu séylemektedir.
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Yapilan c¢aligsmalar genel olarak degerlendirildiginde, ¢ocuk evini ve yakin
cevresini nasil algiladigi ve nasil ifade ettigi {izerine yogunlasmistir. Cocuklardan
edinilen geri doniisiimlerde kiiciik cocuklar ile biiyiik ¢ocuklar arasinda farkliliklar
vardir. Cocuklarin yaglar1 ilerledikge evlerini ve yakin cevrelerini algilamalari

gittikge olgunlagma diizeyine ulagsmaktadir.
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BOLUM DORT
MIMARIi TEMSILLER VE COCUGUN KULLANDIGI TEMSIL
ARACLARI

4.1 Temsil Kavramm

Temsil etmek kavramini Paker (2004), “ilk anlamda bir ¢izim, model, kelime/soz,
imaj... tasarim Uriiniiniin bi¢ime doniismiis anlatimi, kisaca diisiincenin somutlagmis
durumu; ikinci olarak da temsilin asil amacini ortaya koyan, zihindeki igsel iletisim

ortamu, algisal ve iletisimsel siire¢ kastedilir” seklinde agiklamistir (5.69).

“Tasarimda temsil, tasarim diisiincesini aktarmak icin bir ileti aract veya daha
genel anlamda diisiinceyi ortaya koymak i¢in kullanilan bir dildir” (Paker, 2004,
s.70). Temsiller, tasarlama siirecindeki tasarimciya fikir gelistirme i¢in yardimci olan
araclardir ve tasarimi bagkalarina aktarmak i¢in de kullamilir. Temsiller, tasarim
siirecinin baslangicindan, tasarim {irlinliniin {iretim sonrasinda bile devam eder.
Tasarimda temsil siireci ii¢ sekilde gergeklesir. Ik olarak tasarim siirecinin
temsilidir. Bu temsil, tasarimdaki diisiinceyi aktarir, kavramsal bilgi icerir. ikinci
olarak tasarim {irtiniiniin yapim siirecidir. Bu temsil ise, Uriiniin yapimi igin gerekli
bilginin aktarimidir. Teknik bilgi verme durumu s6z konusudur. Son olarak ise
tasarim riininun temsilidir. Bu temsil ise, yapim sonucu elde edilen tasarim

tirliniintin sunumu seklindedir.

4.2 Mimarhkta Temsil

Temsil tasarimdaki diislinceyi, siireci, {irtinii ve liretim seklini aktaran bir arag
oldugundan, mimarlikla da dogrudan iliskilidir. Mimari temsiller tasarim {iriinii olan
yapt i¢in kullanilir. Tanyeli (2002)’ye gore, mimarlikta temsil kavrami, mimarlik
iriinini  ingai nitelikte olmayan teknik araglarla betimlemek anlaminda
kullanilmaktadir. Bu baglamda tiim tasarlama, projelendirme ve anlatim araglari
temsil araglaridir. Bu temsil araglart mimarhgin mekénsal-striuktirel-teknik

gercekligini temsil ederler.
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Mimarlikta temsiller de tasarimdaki temsiller gibi ii¢ ana grupta toplanabilir.
Bunlar, mimari tasarim siirecinin temsili, mimari tasarim triiniiniin yapim sireci ve
mimari tasarim {iriiniiniin temsilidir. Uriin (yap1) ortaya ¢ikarilmadan &nce tasarim
diisiincesi aktarilir. Bu asamada mimarin zihninde var olan soyut diigsiincenin somut
hale getirilmesidir. Mekansal kurgu aktarilir. Mimarlar, tasarimdaki degiskenleri ve
sonuglarini test edebilmek igin temsillere ihtiya¢ duyarlar. Bu surecte temsiller
tasarimin gelistirilmesi i¢in kullanildig1 gibi, ilgili kisiler i¢in de bir sunum halini
alir. Mimari tasarim iriiniiniin yapim siirecini aktaran temsiller ise iirliniin ortaya
cikarilabilmesi igin gerekli olan teknik bilgiyi icerir. Mimari tasarim iiriiniin temsili
ise tasarimdaki sonug¢ {iriin olan yapinin temsilidir. Temsiller {iriiniin dogrudan
somut verilerini aktarir. Ayrica glinimiizde yapinin soyut degerlerinin de aktarildigi
temsillerin kullanildigi goriilmektedir. Burada hedef nesne (yap1) degildir. Bu tiir
temsiller genellikle insa edilmesi miimkiin olmayan ya da zaten insa edilmeyecek
olan temsillerdir. Bu durumda anlatimi gii¢ mekénsal kurgularin daha kolay bigim

buldugu temsiller, bir ara¢ olmasinin yaninda bir amag¢ da olmaya baslar.

Mimari temsilin olusturulmasi sirasinda, insanda biligsel harita olustururken tiim
mekansal 6geler belli bir amaca yonelik olarak diizenlenir ve izleyiciye sunulur.
Mekan algisi olustururken kendi 6zgiir iradesi ile duyularini yonlendiren ve kendi
biligsel haritasin1 ¢ikaran izleyicinin algis1t mimari temsil ortaminda yonlendirilerek,
baska bir biligsel haritaya ulasmasi saglanmaya calisilir. Dolayisiyla mimari temsilin
her bi¢imi, olanaklar1 ne olursa olsun, duyu organlarinin dogal ortamdaki rastlantisal
calisma bi¢imini ortadan kaldirmaya ve belli bir biligsel harita olusturabilmek i¢in bu

duyular1 yonlendirmeye ¢alisir (Aydin, 2012).

4.3 Mimari Temsil Araclar:

Mimarlikta mekan: ifade etmek i¢in basvurulan ifade sekilleri mimari temsil
yontemidir. Eskiz, perspektif, maket, fotograf veya ¢izimler...vb., (Sekil 4.1) mimari
temsil yontemlerinden bazilaridirlar. Tasarim siirecinde veya mekanin insasindan
sonra; kKimi zaman mimar kimi zaman mimar disindaki kullanicilar tarafindan,

mimari mekan algilamak i¢in bu temsil yontemlerine basvurulur.
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Mimari Temsil Araclar:

\ al \eskiz \ keliz perspektif animasyon
yazi
s0

bilgisayar destekli
plan tasarim

z ¢izim goriiniis simiilasyon

Sekil 4.1 Mimari temsil araglari

Mekan, insanin biitiin duyularina ayn1 anda yonelir. Mek&nin fikrini aktarmayi
amaglayan temsil yontemlerine bakildiginda bunlarin ¢ogunun yalnizca goérme
duyusuna hitap ettigi goriiliir. Meka@nin algilanmasinda gorsel alginin Gnemi
yadsinamaz. Ancak mekanin algisi1 siiphesiz ki gorsel algidan ibaret degildir. Kisi
mekan: biitiin duyulariyla algilar. Isitme, dokunma, gérme, koklama ve hatta tatma
duyulari i¢inde bulunulan mekanin ne anlama geldigini tanimlarlar. Ancak bdtln
duyularimiza hitap ederek mekan: algilayabildigimiz tek anlatim aract da mekanin

kendisidir, insa edilmis olandir.

Mimari temsil ¢ok genis bir yelpazeye sahiptir. Mimari temsilleri s6zel ve gorsel
temsiller olarak iki grupta toplayabiliriz. S6zel temsilleri sz ve yazi olustururken,
gorsel temsilleri; ¢izim, maket, perspektif, hologramlar vb. bu yelpazenin pargalarindan

bazilardir.

4.3.1 Sozel Temsiller

4.3.1.1 S0z ve Yazi

Sozel temsiller, tasarimcinin kafasinda olusan imgenin ilk olarak sdzle
anlatilmasidir. SOz ve yazi 6nce tasarimcinin zihnindeki agiga ¢ikarma yontemi igin
kullanilan temsillerdir. Bu temsiller, tasarim diislincesinin aktariminda, tasarim
irlinlinlin aktariminda yani tiim siire¢ boyunca kullanilan bir aragtir. Tasarim yazi
yolu ile ifade edilebilir. Bazen uzun metinler seklinde oldugu gibi kisa notlar
seklinde de aktarilir. Yazinin sundugu potansiyel gorsel bir temsile goére ¢cok daha

verimli olabilir. Bunun nedeni her mimari gorsel temsil izleyici tarafindan
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algilanamayabilir. Yapilan tasarimin uygulayicilara da anlatilmasi asamasinda
mimarhgin teknik iletisim dili olan teknik c¢izimler kimi zaman yetersiz
kalabilmektedir. Bu durumda sozel temsil araglar1 kullanilarak tasarim daha anlasilir
kilinmaktadir. Hem tasarimci tarafindan tasarimi anlatmak ve yorumlamak igin hem
de digerleri tarafindan tasarimi tartismak i¢in yazi mimari temsil aract olarak
kullanilir. Temsilin tartisilabilmesine ve yeni agilimlar yapilabilmesine olanak

saglayan yazi, mimarhigin diisiinsel boyutunun zenginlesmesini saglar.

4.3.2 Gorsel Temsiller

4.3.2.1 Cizim

Cogu tasarimer kagit iizerine fikirlerini hizlica dokmek i¢in eskiz yapar. Eskiz
yapma, bir tasarim i¢in gorsel fikri hizlica tiretilmesine olanak sagladigi gibi, tasarim
siirecinin pek cok asamasinda kullanilabilir. Eskiz yapma belki de en g¢ok
tasarimcinin hizlica olasi tasarim ¢ozlimlerini sekillendirdigi ve gelistirilen gorsel
temsillerini yarattig1 fikir bulma asamasiyla iliskilendirilir. Inceoglu (1995)’na gore,
eskiz, tasarim siirecinde diisiincenin gorsellestirilmesi amacina yonelik, kavrami
anlatir. Eskiz genellikle diisiincenin bir 6n tasarima dontismesidir ve beklenen
tirtiniin bir onciisii niteligindedir. Hayal edilen iiriiniin biitiin temel niteliklerini, ana
fikrini i¢inde barmndirir. Ching (2003) cizimi, gorsel diislinceyi harekete geciren,
fikirleri goriiniir kilabilen grafik bir iletisim olarak ele almaktadir. “Eskizler
iclerinde, bigimler arasinda yeni ve beklenmeyen iligkiler ile yararl bilgi iiretmeye
yarayacak fikirler barindirirlar” (Inceoglu, Soygenis ve Cil, 1997). Yani eskizin bir
bagka oOzelligi olarak iginde hala soyutlugu barindirmasidir. Bu yuzden birey

eskizlerde ¢izili olandan daha fazlasini gorebilir.

Tasarimin ilerleyen siirecinde bazi ana boyutlar belirdiginde bunlar ¢izimlere
yansitilarak ¢alismalara devam edilir. Cizgi mimarin diisiinme, ¢alisma ve tasarlama
aracidir. Yapilan ¢izimler yapmin gergeklestirilmesi i¢in diger mimarlar ve insa
meslegi ile ilgili kisiler igin bir dil 6zelligi de tasimaktadir. Plan, kesit, goriiniis gibi

mimari ¢izimler yapinin tektonik gercekliginin yerine gegme giicii kazandirirlar.
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Plan goriiniimii iistten bakilarak elde edilen gériiniimdiir. Boylece bakilan kiigiik
bir nesneyse, imgeye genelde tepe gorinimi denir. Plan gdérindmlerinin glcl
gordiiklerimiz ya da tasarladiklarimizin yataydaki iliskilerini betimleyebilme
yetisinden kaynaklanir. Bunlar iglevler arasi iliskiler, formlar arasi iligkiler, i¢c ve dis
mekanlar arasi iliskiler olabilecegi gibi, bir biitiin i¢indeki parcalarin birbirleriyle
iliskileri de olabilir. Bu yolla plan goriiniimleri nesnelere iliskin kavramsal
goriisiimiizle ortiisiir ve diislincelerimizin eylem alanini sergiler (Ching, 2003). Sekil
4.2 ‘de Le Corbusier’in tasarladigi Villa Savoye’nin kat planlarini plan ¢izimine

ornek olarak gosterebiliriz.

Sekil 4.2 Villa Savoye’nin Kat planlar1 gizimleri (Rubens, b.t).

Kesitler bir formun icindeki malzemenin, komposizyonun veya bir araya
getirilisinin diisey boyutlarin1 ve yatay boyutlardan yalnizca birini betimlemek
acisindan yararlidir. Kesitler mekanlarin planlarda eksik olan diisey boyutlarini
ortaya ¢ikarir. Bir cephe ¢izimi ise, nesne veya formun hangi baglam icinde yer
aldigim1 veya mekan icindeki bir dizi form arasindaki iliskiyi yansitabilir (Ching,
2003). Sekil 4.3 ve Sekil 4.4°de kesit ve cephe ¢izimlerine 6rnek olusturacak ¢izimler

bulunmaktadir.
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Sekil 4.3 Villa Savoye’nin kesit ¢izimi (Rubens, b.t).
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Sekil 4.4 Villa Savoye’nin cephe cizimleri (Rubens, b.t).
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Perspektif; Hasol tarafindan uzayda bulunan bir cisimle gozii birlestiren 1ginlarin
resim diizleminde meydana getirdikleri iki boyutlu sekil olarak tanimlanmaktadir
(Hasol, 1995). Ching’e gore perspektif, mimari oOlgekteki form ve mekénlarin
betimlenmesi i¢in ideal bir ortam olusturdugunu sdylemektedir. Uc boyutlu
gortiniimler, iki boyutlu grafik gériiniimlerdeki soyutlamayi en aza indirmekte ve tek
bir imgede ayni anda yiikseklik, genislik ve derinlik ifade etmektedir. Bu nedenle,
perspektif gergeklige iliskin algisal goriisiimiize ¢ok daha yakin olmaktadir (Ching,
2003).

Perspektif, gercekligi goziin gordiigli bi¢imiyle yansitmaya caligan bir temsil
bigimidir. Mimari tasarimdaki sonu¢ iriiniin ii¢ boyutlu halinin kagit lzerinde
aktarilmig halidir. Genel olarak gorsel deneyimi saglamaya yarar ve g¢ogunlukla
tasarimi goziin gordiigl bigimiyle anlatmaya ¢alisir. Sekil 4.5 dis mekan perspektifi

Sekil 4.6 ise i¢ mekan perspektifini temsil etmektedir.
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Sekil 4.6 Villa Savoye’nin bir bolimuniin (teras) perspektifi (Rubens, b.t).

4.3.2.2 Fotograf

“Fotograf nesneye bir ayna tutmak, bir nesneyi yansitmak, ilk nesnenin bir
taklidini liretmek, ya da tiretilmis bir nesnenin doniisiimii olarak algilanir” (Alemdar,

2004, 5.75-76).

Mimari temsil araglarindan olan fotograf, genellikle tasarim surecinin sonunda
hayata gecen drinin temsili i¢in kullanilir. Mimari fotografin birgok amaci olabilir.
Bu amag da, yapiin nigin fotograflanacagina bagh olarak degisim gosterir. Bir yapi,
bir¢ok nedenle fotograflanabilir; ¢linkli bir yapiy1 anlatmak ic¢in yapilan ¢ekim ile

onun iglevlerini anlatmak i¢in yapilan g¢ekimler birbirinden farklidir. Mimari
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fotograf, yapinin ¢evresi ile olan iligkisini anlatmak, yapinin asamalarini belgelemek,
yapinin tanitimmni yapmak gibi farkli amaglara hizmet etmek i¢in kullanilir. Bunlara
ek olarak, mimari fotograf tarih ve kuram arastirmalarinin konusu ve nesnesi
olmustur. Ayni1 fotograf birden fazla arastirmanin nesnesi olabilmekte; ayni yapi
farkli fotograf¢ilar tarafindan farkli nedenlerle resmedilmektedir. Yapilarin zaman
icinde hafizalarda yer eden bakis agilarim1 belirleyecek kadar ¢ok sayida benzer
fotograflar1 tekrar ve tekrar ¢ekilmekte ve yaymlanmaktadir. Yapiy1 bir ikon haline

getiren fotograf, yapinin lizerinde tekrar tekrar konusulmasina neden olur.

4.3.2.3 Maket

Maket, tasarim siirecinde ve sonrasinda kullanilan bir baska temsil aracidir. Hasol
(1995) maketi, yapinin var olan veya tasarlanan bigimini gosteren kiigiik dlgekte li¢
boyutlu ornegi olarak tanimlar. Maket, insanlarin ii¢ boyutta gérebilmesine olanak
veren, tasarimin ii¢ boyutlu kopyasidir. Tasarim ¢izimlerini hayata gegirir ve konumu
baglaminda yapiin neye benzeyecegini gostermek adma kullanilir. Mimari maket,
sadece tasarimcinin degil diger insanlarin da mekansal iligkileri kolay algilamalarini
saglar. Maketler iki boyutlu anlatim tekniklerinin ortaya koyamadiklar1 Uglncl

boyutu daha iyi ifade ederler ve anlasilir kilarlar (Sekil 4.7).

Sekil 4.7 Villa Savoye’nin maketi (Frozen music studio, b.t).
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Maketi temsil araglar1 icerisinde etkili yapan bir diger 6zelligi de dogasi nedeniyle
tastyiciligl da, kismen de olsa gorsellestirebilmesidir. Kullanilan malzemelerin farkli
olmas1 ya da ayni malzemeden yapilsa bile malzemelerin fizik gii¢ler karsisinda
gosterdikleri tepkilerin dlgiileri ile dogru orantili olmamasi nedeniyle sonug driinin
statik ve mukavemet Ozelliklerini de maketler araciligi ile kismen de olsa
gorsellestirmek miimkiindiir (Gurtekin, 2007). Mimari temsil bicimi olarak maket
ortaminda da, mimar, mek&nini dogru olarak aktarmak i¢in duyular1 yonlendirmeye
calisir. En ¢ok bilineni, temsilin odag1 olan yapinin olabildigince renklerinin dogru
olarak verilmesi, bu yap1 disinda kalan yapilarin beyaz ya da benzeri tek renkle ifade
edilmesi gibi teknikler de maket ortaminda mekansal algiyr yonlendirme amaci
tagirlar (Aydin, 2012). Maket, 6zellikle fikir ve calisma maketleri, ¢izimle varilmisg
sonuclar1 yani projeyi yeniden degerlendirme ve degistirme-gelistirebilme olanagi

saglar.

4.3.2.4 Bilgisayar Destekli Modelleme

Bilgisayar ortaminda modellenerek tasarlanan bir tasarimda, bazi degiskenler icin
degerlerin tasarimci tarafindan belirlenen smirlar arasinda bilgisayar tarafindan
gelisigiizel bir bicimde atanmasi saglanarak, tasarimcinin ana hatlarmi belirlemis
olmakla birlikte sonug iiriiniin tam olarak ne sekilde olacagini 6ngdérmedigi bigimleri,
hizli bir sekilde tiireterek alternatifleri degerlendirmesi saglanabilir (Colakoglu, ve

Yazar, 2005).

Bilgisayar modellemeleri, tasarim siirecinde, maket ile g¢alismanin sagladigi
benzer avantajlar1 saglamasina karsin, maket yapim siireci gibi zahmetli degildir.
Modellenerek ortaya ¢ikarilan sanal ortamdaki Uriiniin uygun yazilimlar kullanilarak
perspektif goriintiglerinin elde edilmesi, animasyon hazirlanmasi gibi temsile yonelik
caligmalar i¢in de kullanilir. Ayrica bilgisayar modellemeleri, rapid prototyping
makineleri ile Gretime yonelik veri olarak da kullanilabilir olmalari, tasarim siirecinin
ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir (Glirtekin, 2007). Sekil 4.8 Villa Savoye’nin

bilgisayar ortaminda modellenerek olusturulan ii¢ boyutlu gosterimidir.
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Sekil 4.8 Villa Savoye’nin (i¢c boyutlu bilgisayar modellemesi (Maduwin, b.t).

Bilgisayar ortaminin sagladigi olanaklar sayesinde, animasyon, simulasyon ve
hologram gibi yontemler mimari temsil alaninda bilgisayar modellemeleri araciligi

ile yaygin kullanim olanagi bulmustur.

Bilgisayar destekli modelleme ya da animasyon geleneksel temsil ile sanal
gercekligin kesistigi yerde durur. Temelde, mimarin mekani sanal olarak tiretebildigi
ara yiizlere sahip yazilimlar yardimi ile mimar mekanimi ii¢ boyutlu olarak sayisal
ortamda Uretir. Modelleme ad1 verilen bu islemden sonra, gergek mekanda ¢ekilmis
olan fotograflardan alinan parcalar, bilgisayar ortamindaki {i¢ boyutlu modeller
tzerine giydirilir. Doku giydirme ad1 verilen bu teknikle, sanal ortamda geometrik
sekiller olarak var olan ndtr modellerin gergek diinyadaki nesneler gibi algilanmasini
saglar. Ardindan, yine sanal olarak yerlestirilen isiklar yardimi ile bu modeller
aydinlatilir ve sanal bir kamera ile olusturulan bu mekénin tek kare ya da art arda
karelerden olusan goruntileri kaydedilir. Béylece sanal olarak var olan mekéanin,
sayisal fotograflari ve videolari olusturulur. Sanal mekanin, fotograf ya da
videosunun ¢ekilmesine kadar hazirlanmasina modelleme, bu modelin goruntisinin

video haline getirilmesine ise animasyon adi verilir (Aydin, 2012).

Dilimize canlandirma olarak cevrilen animasyonun temel mantigi, hareketli

olmayan goriintiileri, goziin algisal yanilsamasindan yararlanarak hareketliymis
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izlenimi verecek sekilde diizenleme isidir (Sekil 4.9). Kisinin goérsel ve isitsel
duyusuna hitap eden bir temsil aracidir. Gelisen bilgisayar teknolojisi,
animasyonlarin mimari temsil alaninda kullanimim1 kolaylastirmaktadir.  Aym
zamanda bu temsil aracinin ortaya c¢ikmasinin temel etkeni oldugu bilisim
teknolojileri araciligryla da bu alanda bir talep de yaratmistir. Tasarimi ve iriini
izleyicisine aktarmak ic¢in kullanilan bir baska temsil araci olan animasyonlar

giiniimiizde ¢cogunlukla medya araciligi ile hedef kitleye ulastirilmaya ¢alismaktadir.

- f
T VILLA SAVOYE LIET
ool XXX BUILDING
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FACADE . ' WINDOW

ROOF
GARDEN

Sekil 4.9 Villa Savoye animasyon drnegi (Stinga, 2014).

Simulasyon alaninda giiniimiiz teknolojisinin ulastigr son nokta sanal gercekliktir.
Sanal gerceklik, bir yap1 daha insa edilmeden, bilgisayarda yaratilmis bir model
araciligiyla yapinin igine girerek gezmeyi, mekan: deneyimlemeyi olanakli hale
getirir. Sanal gerceklikte, gozliik, baslik, eldiven ya da tiim viicudu saran kiyafet ve

hareket yanilsamasini yaratmak tlizere tasarlanmis platformlar gibi 6zel donanimlar
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araciligiyla bilgisayarla kullanic1 arasindaki etkilesim saglanir. Bu 6zel donanimlar
araciligiyla bilgisayar, kullanicinin sanal mekan igerisindeki konumunu hareketini
bakis dogrultusunu belirleyerek ilgili verilere bagli degiskenleri diizenleyerek insan
ile bilgisayar ortamindaki sanal iki boyutlu diinya arasinda gercek ii¢ boyutlu

diinyadakine benzer iletigim kurulmasini saglar.

Uc boyutlu sanal gergeklik ortamlarinda, mimari mekan Uglincti boyutu ile
kavranabilir, goriintiiniin degil de kullanicinin kendisinin hareket ettigi algisi
nedeniyle, gercek diinyadaki gibi statik hale gelebilir, zaman-mekéan birlikteligi ve
devamlilig1 tekrar saglanabilir.. Ozellikle sanal gozliikler ve veri elbiseleri yardimi
ile sanal mekénlar1 deneyimleyen kullanici, meké&ni kendi tercihlerine gore
deneyimleyebilmekte, dokunma duyusunu kullanabilmektedir. Bu da gercek mekén
deneyimine daha da yaklasmak anlamina gelmektedir. Gergcek mekan deneyimine
daha da yaklastiran 6zellikleri disinda gorsel benzetimlerde kullanici, gercek mekén
deneyiminde asla mimkin olmayan isteklerini de yerine getirebilir. Mimari mekan
istedigi sekilde yeniden diizenlemek gibi fiziksel imkansizliklar nedeniyle gergek
dinyada asla yapamayacagi seyleri yapabilir. Ornegin, mekan yiiriiyerek degil de
ucarak deneyimleyebilir, sinemasal kurguda oldugu gibi, hizli bir sekilde istedigi

anda mekén degistirebilir (Aydin, 2012).

Hologramlar iki boyutlu diizlemde yer alan bir géruntiintin tum (¢ boyutlu gergek
nesne Ozelliklerini gosterebiliyor olmalarindan kaynaklanan carpici etkinin bir arag
olarak kullanildig1 reklamcilik sektoriinde ve gergek nesnesinin sergilemenin cesitli
nedenlerle ¢ok zor ya da olanaksiz oldugu durumlarda sergileme aract olarak
kullanilmaktadirlar. ~ Alternatif — gorsellestirme  yOntemlerinin  hologramlarla
Karsilastirildiginda iiretim ve kullanim ag¢isindan daha etkili olmalar1 hologramlarin

mimari temsil alaninda kullanimlarini kisitlayan en 6nemli etkendir (Gurtekin, 2007).

4.4 Cocugun Kullandig1 Temsil Araglar

Yasami boyunca bir¢ok uyarici ile etkilesim i¢inde bulunan birey, bu uyaricilari

toplayarak birbirleriyle iligkilendirir ve anlamlandirir. Bu siiregte olusan ¢evreye
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iliskin algilar1 ise, bireyin diinyay1 anlamlandirma ve yorumlamasi slrecinde etkin
bir rol oynar. Cocuk cevresini nasil algiladigini ve yorumladigini kendi temsil
araglartyla ifade eder. Bu temsil araglari szel temsil araci, gorsel temsil araci ve
bedensel temsil araci olarak ii¢ alanda toplanabilir. Cocugun s6zel temsil araci, sOzlU
ve yazili anlatimlar icermektedir. Kiigiik yastaki cocuklar kendilerini ifade etmede
once sozlii anlatim1 (konusma) kullanirken, yaslar1 biiyiidiikce buna ek olarak yazili
anlatimi da kullanirlar. Resim ise ¢ocugun gorsel temsil aracini olusturur. Duygu ve
diisiincelerini belki de daha rahat ifade edebildikleri aracgtir. Bedensel temsil ise
¢ocugun bedenini tanimaya baslamasiyla, bedenini uzuvlarimi kullanarak ifade

etmeye calistigl yontemdir.

4.4.1 Cocugun Sozel Temsil Aract

Yazili anlatim giinliik yasantida s6zlii anlatimdan sonra en ¢ok kullanilan anlatim
bicimidir. Bireysel ve toplumsal gereksinimler igin kimi zaman yazili anlatima
bagvurulur. Cocuklar diinyay1 ve kendi algilarin1 yazarak bigimlendirirler. Yazil
anlatim 6grencilerin iletisim kurmaya yonelik gereksinimlerini karsilamasi yaninda
ogrenmelerine de yardim eder. Cocuklar yazili anlatim becerilerini gelistirdikce,
diisinme becerilerini kontrol edebilme 6zelligi kazaniyorlar. Boylece zihinlerini

stirekli kullanmis oluyorlar (Raimes, 1983; Belet ve Turkkan, 2007).

Yazili anlatimlar1 yoluyla ¢ocuklar, var olan bilgi ve deneyimlerini kullanarak
konustuklar1 ya da yazdiklar1 konuyu ifade etmede etkinlesir. Yeni bilgi ve
deneyimler edinir, olaylarin nedenini bulur, sonuglarin1 tahmin eder, kendi
yasantilarindan yola c¢ikarak, bilgi ve deneyimlerini aktarir. Yazili anlatim, her
Ogrencinin gozlem giiciinii mantiga uygunluk yoniinden diisiinme ve hayalinde
canlandirma yetenegini, anadilini kullanabilme becerisini  gostermektedir.
Ogrencilerin yazili anlatimlarmin yeterliligi igin 6gretim, gdzlem yetenegi, tartisma
ve elestirme giicli 6nemlidir. Bagka bir ifade ile 6grenciler ¢evreye iliskin alg1 ve
gozlemlerini ifade edebildigi oranda, yazili anlatim yeterliligini de gosterecektir.

(Belet ve Turkkan, 2007).
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4.4.2 Cocugun Gorsel Temsil Aract

Her yastan insan bir bagka isle ugrasirken, i¢giidiisel olarak, 6ntindeki kagida bir
seyler karalar. Kiigiik ¢ocuklar bile, kagit veya duvarlari renkli kalem veya boyalar
ile bezerken, sezgisel olarak, gordiiklerini tamimlamak, bildiklerini gostermek ve
duygularini dile getirmek ¢abasindadirlar. Her tlrll ¢izimin 6zinde, imgeleri gérme,
gbziinde canlandirabilme ve ifade etmeye iligkin etkilesimli bir siire¢ vardir.
Gordiiglimiiz imgeler diinyay1 kesfetmemize, géziimiizde canlandirdiklarimiz gorsel
olarak diistinebilmemize ve gordiiklerimizi kavramamiza, ¢izdiklerimiz ise diisiince

ve algilarimizi1 ifade etmemize ve iletisim kurmamiza olanak verir. (Ching, 2003)

4.4.2.1 Resim

Bireyin i¢ diinyasi, imgeleri, diisiinceleri ve duygular1 sanat ile gorsellesir. Sanata
iliskin en 6nemli 6zellik, anlatimdir. Bu i¢ diinyanin disa aktarilmasi ve bu anlatimin
bagkalar1 tarafindan anlasilmasi, insan ig¢in bir gereksinimdir. Birey bu
gereksinimlerini resim ile aktarir (Buyurgan ve Buyurgan, 2001; Belet ve Turkkan,
2007).

Cocuk irettigi seylerle, kendi diisiincesini, diigiince seklini, yasamini, kosullarini,
duygularini, c¢evreyi algilayls bi¢imini, g¢evre iginde bulundugu konumunu ve
kosullarin1 yansitir. Yani ¢ocugun resimlerini analiz ederek, ¢ocugun Kulturel ve

sosyal belirleyicilerini degerlendirme olanag: bulunur.

Resim, ¢ocugun dis diinyay1 algilayis bigiminin bir gostergesi kabul edildiginden,
cocuk ile iliski kurmada ve karsilastiklar1 giigliikleri agsma konusunda yetiskine
yardimc1 olur. Cocuklar yaptiklar1 resimlerle yasantilarini, g¢evrelerini algilayis
bicimlerini ve kendilerini bu gevre icinde nerede gorduklerini aktarirlar. Cocugun ig
diinyasinin anlagilmast onun ¢ok yonlii gelisiminde 6nemli bir etmendir. Bu yoniiyle
cocuk resimleri ¢ocugun i¢ diinyasini kesfetmek i¢in oldukca ideal, yansitici bir
tekniktir (Artut, 2002). Cocuk resimlerinde, ¢ocugun kagidi kullanis bigimi,

kompozisyon kurgusu, renkleri uzman goézlemciler igin anlamlidir. Cocuk resim
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yaparken, kendini bir oyun ortaminda hissettigi icin dogaldir ve gercek duygularin
aktarir (Arict, 2006).

Cocuk resimlerinin agik, anlasilir ve samimi olmasindan dolay1, onlar1 okumak ve
anlamak bir¢ok arastirmacinin ilgisini ¢ekmistir ve bu ilgi artarak devam etmektedir.
Pearson’a gore, cocuklarin kendi kendilerine yapmis olduklar1 resimler sadece gorsel
bir ¢ikti degildir. Aksine bu goriintiiler giinliik yasanti ile bir kumas gibi ortludir
(Bat1, 2012). Cocuklarin ¢izdikleri resimleri degerlendirmek, yazdiklari metinden
oldukca farkli bir degerlendirmeyi gerektirmektedir. Resim etkinligi, tipki oyun
ortami gibi ¢ocugu dogal halde gézlemleme ve tanima olanagi da saglamaktadir

(Aydemir, 2011). Cocuk yaptigi resim ile i¢indeki bilgiyi bize sunmaktadir.

Bazi  arastirmacilar  ¢ocuk  resimlerini  gelisim  asamalarina = gore
siniflandirmiglardir. Cocuk resmindeki bu gelisim asamalarini tanimlama konusunda
Ozellikle Kerschensteiner (1905), Rouma (1913) ve Luquet (1913-1927)’in 6nemli
katkilart olmustur. Luquet, ¢ocuk resminin bir i¢ zihinsel modele (Piaget’nin
deyimiyle zihinsel imge adi verilen) dayandigin1 varsaymaktadir. Luquet ve Piaget
cocuk resimlerinin esas itibari ile gercekcilik niyetiyle cizildigi savini ileri

strmektedirler (Yavuzer, 1995).

Luquet’in 6nerdigi resim gelisim evrelerinin siralanisi, hem diizenleme ve grafik
becerilerdeki gelisme evrelerini hem de ¢ocugun gercgekgeilikle ilgili niyetlerindeki
gelisme evrelerini dikkate almaktadir (Yavuzer, 1995). Luquet (1927), ¢ocuklarin
cizimlerini ilk yaslarindan itibaren ele alarak, saf karalama, yorumlu karalama,
basarisiz gercekeilik, zihinsel gercekeilik ve gorsel gercekgilik olarak bes gelisme
evresine ayirmaktadir. Yorumlu karalamada cocuk, cizgilerine bir anlam yukler.
Verilen anlamlar, yapilan yorumlar istikrarsiz ve rastlantisaldir. Ancak zihinsel
planda yine de geligmis bir faaliyeti ifade ettigi icin psikolojik acidan dnemlidir. Bes
yasindaki bir ¢ocuk ne yapacagina karar vererek ¢izmeye baglamasina ragmen
biitlinii olusturacak cizgileri dogru olarak yerlestiremez. Bu doneme basarisiz
gerceklik adi verilir. Bes yasindan sonraki zihinsel gergeklik doneminde ise ¢ocuklar,

gorduklerini degil bildiklerini ¢izerler. Yalnizca bakis agisindan goriilenin ¢izildigi
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son asama ise yaklasik sekiz yasinda ulasilan gorsel gercekcilik dénemidir
(Bayraktar ve Sayil, 1985; Yavuzer, 1995).

Yavuzer (1995)’in aktarimina gore Piaget, ¢cocuk resimlerini sembolik oyun ve
zihinsel imgelerle agiklar. Ona gore resimler zihinsel imgenin kagit tizerine
yansimasidir. Ancak belli bir mekansal kavrama iliskin zihinsel imgenin olusmamasi
halinde dogru ¢izim yapilamamaktadir. Piaget bilissel gelisim asamalarini belirlerken
Luquet’in  ¢ocuk resminin gelisim asamalarimi  gosteren  siniflandirmayi
benimsemistir. Bu asamalardan her birini tipik olarak gosteren cizimleri Piaget,
cocuktaki mekansal geometri kavraminin gelismesini dogru olarak yansitan kanitlar

olarak kabul etmistir.

1940’tan sonra g¢ocuklarin resimlerine duygularini ve giidiilerini yansittiklar
varsayimiyla ¢ocuk resimleri iizerinde incelemeler devam etmistir. 1950’11 yillarda
¢ocugun ¢iziminin onun zihinsel ve duygusal durumuyla ne dlciide iligkili oldugu
aragtirllmaya baglanmistir. Son yillarda ise ¢izimler biligsel streclerin bir Grini

olarak bilgi-isleme temelinde deneysel yontemlerle incelenmektedir (Yavuzer, 1995).

Lowenfeld sanatsal gelisim evrelerinin birbiriyle ortiisecegini, biitiin 6grencilerin
“sanatsal yetenegin dogal olarak olusmasi” yoniinde bir gelisim gostereceklerini
varsaymaktadir. Bu dogrultuda ¢ocugun sanatsal gelisimini 5 evrede ele almistir

(Alakus, 2004 s.35).

Karalama donemi (2-4 yas)

Sema 6ncesi donem (4-7 yas)

Sematik donem (7-9 yas)

Gergekeilik (gruplasma) donemi (9-12 yas)

Goriunidrde dogalcilik donemi (12-14 ya) (Savas, 2014)

SAREE I

Karalama Evresi (2-4 yas). Genellikle ¢cocuk, on sekiz aylik oldugunda ilk dénem
karalamalar1 yapmaya baslar. Cocuk, bu karalamalar1 herhangi bir seyi temsil etmek

niyetiyle yapmamaktadir (Sekil 4.10). Luquet ve Piaget bu ilk donem karalamalarini
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yalnizca oyun ve alistirma olarak gormiislerdir. Cocuk ne mesafeyi ne oturacagi
resmin temelini ne de sag ve solu goz oniinde bulundurur. Bu eksiklik Piaget ve
Inhelder’in ¢ocukta mek&n kavramimin gelisimi ilizerine yaptiklari arastirmalara

uymaktadir (Yavuzer, 1995).

Cocuk kalemle rastlantisal olarak buldugu ilk ¢izgiyi ¢izmeyi basarmasiyla bu
eylemi tam bir beceriye doniistiirene kadar tekrarlar. Zamanla el kaslar1 gelisen
cocuk dikey cizgilerden yatay cizgilere, sonra dondirme hareketiyle yuvarlaklar,
spiraller ¢izmeye baslar. Cocugun bu donemde tamamen rastlanti sonucu verdigi
anlamla resim arasinda higbir iliski yoktur. Bu nedenle Luquet bu evreye “rastlantisal
gercekeilik” adin1 vermistir. Cocuk sosyal ¢evrenin de etkisiyle her seyin bir adinin
olmasi gerektigini hissetmekle beraber heniiz bu yaslarda sekil-anlam beraberligini

basarabilecek duruma gelmemistir (Samurgay, 2006).

Sekil 4.10 Cocugun ilk karalama drnekleri (Yavuzer, 1995).

Iki - dort yaslarma rastlayan karalama evresinde gelisimin belirli bir diizen icinde
oldugu goriliir. Baslangicta kagidin iizerine gelisigiizel konan isaretler seklinde
goriilen karalamalar zamanla yetigkinler tarafindan taninabilecek diizeyde ¢izgilere
dontisiir. Cocugun karalama seklindeki yaratici yapitt onun zihinsel gelisimini
yansitir. Kendi karalamalarina bakarak zamanla gorsel kontrole sahip olur ve

yarattikca bagimsizligini elde ettiginin bilincine varir (Yavuzer, 1995).
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Cocuk ¢izimleri flizerine yapilan arastirmalarda, ¢ocugun zihinsel gelisimi
hakkinda bilgi vermektedir. Bu 6zelliginden dolay1, biitiin kiiltiirlerde ¢ocuklarin
cizdikleri insan resimleri basitten ge¢cmise dogru ayni yas donemlerinde ayni siray1
izlediginden, baz1 zeka testlerinde bir insan resmi ¢iz maddesi eklenmistir (Cankirili,
2012).

Sekil 4.11 Ug yas cocugun insan figiirii ¢izimi('Yavuzer, 1995).

Ug yas cocugu cok tipik olarak adam resmini bir kafa olarak cizer (Sekil 4.11).
Yasin sonlarina dogru ¢ocuk ¢iziminin ayrintilarini birbirine baglamaya c¢alisir. Bu
evrede cocuklarin ¢izimlerinin ¢ogu basit formiillere ya da semalara dayandirilmis
gibidir. Tipik insan figiirii ¢izimi bas1 goOsteren bir daire ayaklari gosteren iki

cizgiden olusur (Sekil 4.12) (Yavuzer, 1995).

Sekil 4.12 Ug yasin sonlarina dogru ¢ocugun insan figiirii ¢izimi (Yavuzer, 1995).

Dort yas cocugu kollar ve bacaklar1 temsil eden uzantilar1 kafaya ekleyerek ¢op
adam cizerler (Sekil 4.13). Bu sematik ¢izimler bazen islenen konunun goriiniisiinii

tam olarak temsil etme ¢abasindan ¢ok birer simge olarak is goriir (Yavuzer, 1995).
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Sekil 4.13 Dort yas cocugun insan figiirii ¢izimi (Yavuzer, 1995).

Ev figirii ilk kez {igiincii yasta ortaya ¢ikar. Ortaya ¢iktigi donemlerde heniiz ¢ok
ilkeldir. Ev oldugu anlasilir hale gelmesi ancak dort yasinda baslar. Evin mutlaka bir
catis1, catisinda tliten bacasi, pencereleri, kapisi, kaprt tokmagi, kapinin Oniinde

merdiven basamaklar1 ve yolu vardir (Keskin, 2003).

Sema Oncesi Doénem (4-7 yas.). Bu dénemde gocuk, canlandirmak istedigi obje ya
da kavramla iliski kurma kaygisin1 yasamaya baslar. Cocukta goriis biiyiik 6l¢iide
Ozneldir. Kiiltiirel ve mantiksal kisitlamalarla bigimlendirilmemistir. Bunun sonucu
olarak insan figiirleri ¢izimleri tipik olarak sematiktir ve resmi temel olarak gordigi
seye indirgenmistir. Vicut oranlar1 ger¢ek disidir. Oransiz bir bigimde biyik ve
cizgisel perspektif hi¢ dikkate alinmaksizin ifade edilmistir (Yavuzer, 1995). Objeler
resim boyunca rastgele yerlestirilmistir. Bu da ¢ocukta heniiz mekan kavraminin

yerlesmedigini gostermektedir (Cankirili, 2012).

Genelde dort yas civarinda c¢ocuklar oldukca taninabilecek bicimler ¢izmeye
baslar fakat kesin olarak bunlarin ne oldugunu sdylemek zordur. Bes yas civarinda
cocugun ¢iziminde insanlar, agaclar, evler taninmaya baslanir. ilerleyen her yasla
birlikte ¢ocuk, insan figlri resimlerinde boyun parmak gibi yeni bir 6zellik ekler.
Tek boyutlu olan yiz, iki boyutluluk 6zelligine sahip olur (Sekil 4.14) (Yavuzer,
1995).
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Sekil 4.14 Bes yas ¢cocugun insan figiirii ¢izimi (Yavuzer, 1995).

Bes yasindaki bir cocugun resimlerinde renk uyumu ve estetik vardir. Resimde
boyutlar arasinda oran ve uzayin ii¢ boyutlu ifadesi olan perspektif anlatim bu yasta
heniliz yoktur. Bu yas karsi cinsin fark edildigi yastir. Resimlerde ayri cinsler

secilmeye baglanir (Keskin, 2003).

Alt1 yasinda ise, ¢ocuk resimlerinde bigimlerin ve sekillerin bir konusu vardir.
Oranlar daha gercekci olmaya baslar. Cocugun mekan iginde nesneleri
yerlestirmesinde de bir ilerleme gbéze carpar. Ayrintilar ¢ogalir. Sayfanin orasina
burasina dagittig1 figiir ya da 6geler bir merkez ¢evresinde toplanmaya baslar ya da
yer ¢izgisi dedigimiz alttaki ¢izgi ilizerine daha anlamli bi¢cimde yerlestirilir (Sekil
4.15) (Yavuzer, 1995).
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Sekil 4.15 Alt1 yas ¢ocugun ¢izimi (Yavuzer, 1995).

Bes-yedi yas arasindaki cocuklarin yaptigi ¢izimlerde bazen c¢ocugun var
icinde veya arkasinda bulunan ve goriinmemesi gereken seyleri sanki gdriiyormus
gibi cizer. Bir evi gizerken de ayn1 zamanda igine insanlar1 da oturtur. Boylece evi
saydamlastirir (Sekil 4.16) (Yavuzer, 1995).

Sekil 4.16 Bes-yedi yas ¢cocugun ev ¢izimi (Yavuzer, 1995).
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Karalama asamasinda renge fazla 6nem vermeyen ¢ocuk, dort - bes yaslarindan
sonra parlak ve acik renklerden baslayarak yavas yavas bol renk kullanmaya
gitmektedir (San, 1979). Cocuklarin, evin cephesindeki ve i¢ mekan ¢izimindeki renk
kullanimlari Sekil 4.17 ve Sekil 4.18’de gortlmektedir.

Sekil 4.18 Cocugun ev igine iliskin dekoratif amaglh renk kullanig1 (Yavuzer, 1995).
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Sematik DOnem (7-9 yas). Bu donemde bir gocuk, resimlerindeki temsili sekilleri
objelerle siirladiginda, resminde oldukca net bir sema gorebiliyoruz. Bir objenin
semasini, ¢ocugun sonugta ulastigi kavramla o obje hakkindaki bilgisini temsil
etmektedir. Yedi yasindaki cocuk, insan figiirii ¢izimlerinde bazi sembolleri
kullanmaya baglar ve kendi aktif bilgisine dayanarak betimler. Baz1 semalar iki gz
yan bir burun gibi semboller kapsayan Onyiiz ve profilin karisimi olabilir (Sekil
4.19). Semalar geometrik sekilleri de igerir. Ovaller, cgenler, kareler, daireler,
dikdortgenler ya da diizensiz sekiller viicut semasi igin kullanilir. (Yavuzer, 1995).
Bu evrede viicudun ¢ocuk i¢in énemli olan pargalar1 abartilir. Onemsiz olan parcalar
ise hic cizilmeyebilir. Figurlerinde cinsiyet faktorinden kaynaklanan farkliliklart
gorebiliriz (Kirisoglu, 1998; Savas, 2014).

Sekil 4.19 Yedi yas ¢ocugun insan figiirii (Yavuzer, 1995).

Sekiz yas ve tizerindeki ¢ocuk ¢izimlerinde tek tek nesnelerde degil ama nesneler
arasindaki iligkiler de derinligi vermeye calisir. Kendilerine 6zgii bir bakis acisina

sahiptir. Oranlar ve baglantilar da bu goriis agisina gore ayarlanir (Yavuzer, 1995).

M. V. Cox 1992 yilindaki ¢aligmasinda; bes - alt1 yas ¢ocuklarin mesafe bilgisini
resme yansitmak i¢in nesnenin boyutlarin1 dikkate alirken, yedi - sekiz yasina
geldiklerinde sayfanin iist ve alt kisimlarini da kullanmaya bagladigini ileri
stirmiistiir. Ayrica Yyedi yasla birlikte c¢ocuklar uzaktaki nesneleri kuguk,

yakindakileri ise biiylik ¢izebilmektedirler. Bununla beraber 1980 yilinda Freeman;
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biiyiikliigii g6z Oniinde tutma Yyedi yasinda ortaya c¢iksa da gergekgi cizimler
liretmenin yasa bagli olarak yavag bir gelisme gosterdigini 6ne stirmiistiir (Kindap,
2005). Yedi - dokuz yas arasindaki g¢ocukta en biiyiik basart mekénsal iliskilerde
belirli bir diizeyin olusudur. Cocugun ilk kez ¢evresinin bir parcasit oldugundan
haberdar olusu, resimlerinde yer ¢izgisi semboliinlin kullanilmasiyla baglar. Alt1
yasindaki bir ¢ocuk igin yer ¢izgisi, insanlari ilgilendiren biitiin nesneleri Uzerinde
tasir (Yavuzer, 1995). Cizimlerde yer verilen nesnelerin uzayda kapladiklari yer
(buytkllik-kucuklik, uzunluk-kisalik, uzaklik-yakinlik gibi o6zelliklerine) dikkat
edilir. Sekiller ve nesneler kolayca birbirinden ayirt edilir. Uzay kavramini anladigi
halde figiirler arasinda deformasyona ve abartiya gitmesi o figiire verdigi 6nemi
gosterir. Uzay ve mekén kavramlari heniiz tam gelismediginden bir objeyi baska bir
objenin karsisinda gdstermek i¢in ¢ogu zaman kagidi ¢evirerek, karsidaki objeyi ters
cevirerek cizer. Resimlerde yer ¢izgisini kullanan bir ¢gocuk insanlarin ve objelerin,
hareketli de olsalar, yere dik durduklarinin farkindadir (Sekil 4.20). Bu farkina varis
cocukta kinestetik alicilarin (yere gore hangi posizyonda oldugunu algilama) aktif

oldugunu gostermektedir (Cankirili, 2012).

Sekil 4.20 Dokuz yas ¢ocugun resmi (Yavuzer, 1995).

Gergekgilik (Gruplasma) Donemi (9-12 yas). Bu donemdeki ¢ocugun daha 6nceki
calismalarina oranla daha ayrintili ¢izgiler ¢izdigi ve daha gercekei bir yaklagimda

oldugu gozlenmektedir. Renkler gelisigiizel secilmek yerine gergege uygun bigimde
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secilir. Anatomiye uygun bir yapida elbiseler giymis olarak c¢izilen insan figiirleri bol
ayrintili olarak islenir. Mekan ve perspektif artik kendini gosterir. Yer ¢izgisi yukari
cikar, toprak kendi rengine boyanir ve kesismeler ¢ikar (Sekil 4.21) (Yavuzer, 1995).
Yer cizgisine gok ¢izgisi de eklenir. Objelerin yer ile gok arasindaki yeri ve orantisi
kendini gdstermeye baslar. Insanlar ve nesneler yer ¢izgisi iizerinde dik bir sekilde
yan yana dizilmez; yer ¢izgisi disinda 6nlii arkali duruslara, yani bizim derinlik

olarak ifade ettigimiz i¢lincli boyuta da yer verilir (Cankirili, 2012).

% \R\\ﬂ* MR Mtjm
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Sekil 4.21 On bir yas ¢ocugun cumhuriyet temali resmi (Yavuzer, 1995).

Goritintirde Dogalcilik DOnemi (12-14 yas). Bu donemde ¢ocuk gordiigii objelerin
orantilarini, boyutlarm, derinliklerini cizgilerine yansitir. Insan figiirii biiyiik bir
ayrintiyla ¢izilir. Cocugun renk farkliliklarindan haberdar oldugu ve rengi en iyi
bigimde kullandigi goriliir (Yavuzer, 1995). On ¢ — on dort yaslarinda resim
yapmaya devam eden ¢ocuklarin resimlerinde, perspektifin tam ve etkin bir sekilde
kullanildig1 goriilmektedir. Resimdeki ayrintilar artmakta, renk ve desene daha gok

dikkat edilmekte ve soyut imgeler Uretilmektedir (Malciodi, 2005).

Bedensel gelisim, motor gelisimi, duyusal-sosyal gelisim ve biligsel gelisim

insanin ¢izebilme yeteneginin gelismesini etkileyen faktorlerdir. Belirli bir kas
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olgunluguna eristikten sonra her ¢ocuk, kagit iizerinde bir takim ¢izgi ve figir
denemeleri yapar. Bireysel zeka ve kisilik faktorlerinin yani sira gocugun gevre ile
olan etkilesimini ve giinliik deneyimleri bir ¢ocugun c¢izgisini diger ¢ocuktan farkl
kilan baslica etmendir. Resim yapan ¢ocuk, resimden 6te bilgiler vermektedir. Cocuk
resmiyle kendisinin bir pargasini yansitmakta, olaylar hakkindaki duygu, diisiince ve

goriis bigimlerini aktarmaktadir.

4.4.2.1.1 Cocuk Cizimlerinde Ev .Rhoda Kellogg (1970), diinya ¢apinda yaptig
aragtirmalarda elde ettigi sonuglar1 yayimladigi Analyzing Childrens Art (Cocuk
Resimlerinin Analizi) isimli kitabinda diinyanin her yerindeki ¢ocuklarin ayni tip
evler ¢izdigini gostermektedir. Cocuklarin ¢izdigi evleri ve agaclar1 dogru
yorumlayabilmek icin bir¢ok detay1 hesaba katilmasi ve degisik acilardan bakilmasi
gerekmektedir. Cocugun ilk ¢izdigi ev tipi yuvarlak bir evdir. Cocugun yasi
ilerledikce ev ¢izimleri de cesitlilik kazanmaktadir. Yuvarlak evi ve yuvarlak catiyi
kare ve dikddrtgen evler ve li¢ cepheli ¢atilar takip etmekte; bu evlere baca, kap1 ve

pencereler eklenmektedir (Savas, 2014).

Cocuklarin en ¢ok cizdikleri ev tipi, liggen catis1 olan kare evlerdir. Jung’un
analitik psikolojisi kuramina gore catili ev gilivenli bir siginagi sembolize eder. Kare
ev c¢izen butin cocuklar, evin stiinii meyilli veya li¢ yonli cat1 ile ortmektedir.
Jungcu analist Ingrid Riedel, ¢ocuklarin aslinda ev ¢izmediklerini bir karenin {izerine
bir licgen ¢izdiklerini sdyler. Kare korumayi, simirlari, dengeyi sembolize eder.
Ucgen, anne, baba ve ¢ocuk arasindaki iiclii iliskiyi temsil eder. Ev resmi ¢izen biitiin
cocuklarin kolektif bilingaltinda bu sembolik bilgiler sakli oldugu i¢in farkinda

olmadan licgen catis1 olan kare evler gizerler (Savas, 2014).
4.4.3 Cocugun Bedensel Temsil Araci

Sanatgilar, bilim adamlari ve tasarimcilar, aragtirmalarimi yaparken ya da
tirlinlerini ortaya koyarlarken orantilar1 altin orana gore belirlenmis insan bedenini

Olcti alirlar. Bedenin kendi var olusu ile ilk insandan beri mekani yonlendirdigi,

mekanin olus bi¢imini etkiledigi, mekan ile iliski icerisinde oldugu sdylenebilir. Bu
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durumda beden, mekan1 matematiksel bir kurgu olarak ilgilendirmektedir. Leonardo
da Vinci ve Le Corbusier tasarimlarini yaparken altin orana gore belirlenmis insan
viicudunu 6l¢ii aldilar. Giinlimiiz mimarlarinin en 6nemli bagvuru kitaplarindan biri

olan Neufert'te de altin orana gore belirlenmis insan viicudu temel alinmaktadir.

Mekan iki boyutlu insan hareketlerinin orani ile bedenin ve hareketin siirlarini
belirleyendir. 20.yy’ 1n ilk yaris1 beden-mekan iliskisi tizerinden incelendiginde ilk
g6ze carpan Le Corbusier’ in Le Modular adanmidir (Sekil 4.22) (Balaban, 2009). Le
Corbusier'in "Modulor" prensibi insan bedeni ve mimarlik arasindaki iliskiyi tarif
edebilmek icin verilebilir. Corbusier, bu teoriyi, insan vicudunda matematiksel
oranlar1 kesfetmek ve bu bilgiyi, mimaride fonksiyon ve gorinumi etkilemek tzere
kullanmigtir. Sistem tamamen insan olgiilerine dayanmaktadir. Sanat ve mimarlikta

da insan bedenine uyum, beden 6l¢tlerini referans alarak ¢alisma s6z konusudur.

Sekil 4.22 Le Corbusier-Le Modular (Martin, 2010).

Insan bedeninin kendine ait bir mimari yapis1 var. Kemikler, damarlar, viicut
stvilart, kanallar, sanki bir sehir plant gibi durur. Binalar da, sekilleriyle insana
benzemeye calisir, bedenin seklini alir. Her iki kavram da bir hacim yaratir ve

Olclilerini matematikten, geometriden alir.
Binalar nasil insan bedeninin dlgiilerini kullanarak benzemeye calistyorsa, insan
da binalar1 temsil edebilirler. Insan uzuvlarini kullanarak gordiigii bir yapiy1 ya da

yapmin bir béliimiinii canlandirabilir. Ozelliklere gocuklara yapilarla ilgili bilgi
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aktarilirken bu yontemin kullanildig1 goriilmektedir. Bir veya birden fazla ¢ocuk yan

yana gelerek bedenleri ile mimari yapilari temsil edebilirler.

Sekil 4.23’de de goriildiigii gibi birden fazla gocuk bir araya gelerek bazi yapi
elemanlar1 olusturmaya calismislardir. Besik tonoz olusturmaya calisan ¢ocuklar,
kollarin1 tonozun kemerlerine ve bedenlerini diisey tasiyicilara benzetmisler ve arka

arkaya paralel siralanarak bir mimari 6ge olusturmuslardir.

Sekil 4.24 Bir yap1 ol _ kubbe (Cocuk ve mimarlik, b.t)
Sekil 4.24°de ise ¢ocuklar birer kubbe olusturmaya ¢alismiglardir. Dizilisleriyle

bir ¢ember olusturup kollariyla kubbenin kiiresel hacminin etkisi verilmesi

amaglanmistir. Bdylece cocuklar g¢evrelerinde gordiikleri mimari 6geleri kendi
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bedenlerini kullanarak olusturduklari i¢in hem yapiy1 daha iyi algilamakta hem de

gordigii, dokundugu bigimleri, formlar1 kendi bedenleri ile ifade edebilmektedirler.
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BOLUM BES
SOZEL VE GORSEL TEMSILLERLE COCUKTAKI KONUT ALGISI
(ALAN CALISMASI)

5.1 Alan Calismasimin Tanimlanmasi

Ikinci, iigiincii ve dordiincii béliimde aktarilan kuramsal gergeve dogrultusunda
cocuklarin konut algilarii sozel ve gorsel temsillerle 6lgtlmesi amaglanmaktadir.
Bugiine kadar yapilan ¢ocuk - mekan ve ¢ocuk - konut konulu ¢aligmalardan farkli
olarak ¢ocuklara sozel ve gorsel konut mekanlar1 sunulmasi ve gocuklardan sézel ve
gorsel temsillerle algiladiklarimi ifade etmelerine olanak saglayan bir calisma
yapilmasi s6z konusudur. Elde edilen bulgularla ¢ocuklarin yas araliklarina gore

siiflandirma yapilmak istenmektedir.

5.2 Alan Calismasiin Kapsam

Anket calismasi iki temel asamadan olusmaktadir. Birinci asama, ¢ocuklardan
istenen sozel ve gorsel temsillerle konut algilarim1 belirlemeye, ikinci asama ise,

cocuklara sunulan sozel ve gorsel temsillerle konut algilarini belirlemeye yoneliktir

(Sekil 5.1).

Ek 1°de de goriildiigii gibi anket calismasi sekiz sorudan olugmaktadir. Sorular
temsiller aracilifityla ¢ocuklarin konut algilarini anlamaya yonelik hazirlanmistir.
Sozel temsiller olarak; ¢ocuklardan yazili olarak ifadeleri ile evlerini anlatmalari
istenmistir. Sonraki soruda da evlerinde bulunan mekanlarin isimlerini ve orada
yapilan aktiviteleri yazilmasi istenilen bir tablo ile ¢ocugun konuttaki mekanlarin
farkindaligi belirtilmeye ¢alisilmistir. Bagka bir soruda da Oyuncak Ten isimli gocuk
kitabinda sozel bir sekilde ifade edilen bir mekanin, ¢cocugun gorsel bir sekilde ifade
etmesi istenilerek ¢ocugun mekan tasviri iizerinden hayalinde olusturdugu mekani

ifade edebilmesi istenmistir.
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Gorsel temsiller olarak; cocuklardan kendi evlerinin resimlerini cizmeleri
istenerek Piaget’nin siniflandirmasi (topolojik, projektif ve metrik mekan algis1)’ na
gore cocuklarin hangi mekan algisinda olduklar1 saptanmaya calisilmistir. Ayrica
fotografi verilen bir mekanin bakis noktasi degistirilerek mekandaki nesneleri
yeniden ¢izmeleri istenmistir. Bunlarin disinda ¢ocuklara bir konut plani verilmistir.
Konut planindaki mekanlarin isimleri sorularak, gorsel bir temsili nasil algiladiklar
ve gercek yasamdaki konutlarina yonelik benzerlikler kurarak cevaplandirmalari
saglanmigtir. Bagka bir soruda fotografi verilen mekan ile iliskili olarak mekandaki
nesnelere yonelik sorularla, ¢ocugun algisinin yakinlik, kopukluk, sira, diizen,
cevreleme, siireklilik, blok ve Kkorunum parametreleriyle degerlendirilmesini

saglayacak sekilde diizenlenmistir.
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5.2 Alan Calismasinin Yontemi

Alan galismasi 75. Y1l Ozel Ilkogretim Okulu’nda yapilmigtir. Okul Izmir’in Buca
Semtinde Dokuz Eyliil Universitesi Tinaztepe Kampiisii igerisinde yer almaktadir.
Burada okuyan ¢ocuklarin ailelerinin ¢ogunlugu orta ve iist sinif aile yapisinda olan

tiniversite biinyesinde ¢alisan akademik ve idari personelden olugsmaktadir.

Okulu’nun ikinci, tiglincii ve dordiincii siniflarindan birer sube segilerek alan
calismasi gergeklestirilmistir. Alan ¢alismasinda kullanilmak tizere Ek1’deki anket
hazirlanmistir. Her smifta ayn1 anket ¢alismasi uygulanmistir. Ogrencilerin okuma ve
yazma seviyeleri rehberlik hocalariyla degerlendirilerek anketin icerigindeki sozel
anlatimlar1 anlama ve yazili ifade edebilme gerekliliklerinden dolay1 birinci sinif

Ogrencileriyle bu ¢alismanin yapilmamasi karar1 alinmistir.

Ankette yer alan sorular 6érnekleme yapilan gruplara uygulanmadan 6nce bir 6n
calismast yapilmigtir. Bu 6n calisma, 26 kisilik dordiincii sinif Ogrencilerinde
denenmistir. Bu c¢aligma sonunda, c¢aligma igin gerekli olan siire net olarak

belirlenmis ve sorularda bazi diizeltmeler yapilmistir.

75. Y1l Ilkdgretim Okulu’nda yapilan anket calismasinda simif &gretmeni ve
rehberlik 6gretmeni de uygulamaya katilmislardir. Uygulama siiresi olarak iki ders
saati belirlenmistir. Calisma Oncesi rehberlik 6gretmeni yapilacak c¢alismanin,
onemini anlatan bir konugsma yapmistir. Uygulamaya baslamadan 6nce anket ile ilgili
bilgilendirme yapilmistir. Anket caligmasinin igeriginde bazi sorularda ¢izim
yapmalar1 ve bu ¢izimlerde renkli kalem kullanmalari istenmistir. Baz1 6grenciler
tarafindan anlagilmayan sorular ig¢in, cevaplar1 etkilemeyecek yonde gerekli

aciklamalar yapilmistir.

5.3 Alan Calismasinin Degerlendirilmesi

Cocugun konut algisin1 degerlendirmek icin diizenlenen anket calismasi, 75. Yil

[Ikogretim okulunda, ikinci sinif (8 yas), iiciincii sinif (9 yas) ve dordiincii siif (10
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yas) 6grencileri ile yapilmustir. ikinci siniftan 10 erkek, 10 kiz toplam 20 dgrenci,
ticiincti siniftan 12 erkek, 11 kiz toplam 23 6grenci ve dordiincii siniftan 7 erkek, 11

kiz toplam 18 &grenci ¢alismaya katilmigtir (Tablo 5.1).

Tablo 5.1 Alan ¢aligmasina katilan dgrencilerin cinsiyetine gore dagilimi

2. Simif 3. Simif 4. Siif
(8 yas) (9 yas) (10 yas)
10 12 7

10 11 11

Anket ¢aligmasinda genel bir 6n bilgi edinmek amaciyla Ek1’de de goriildiigii gibi
Ogrencinin adi, yasi, cinsiyeti, anne ve baba meslegi seklinde sorulara yer verilmistir.
Bu sorulardan sonra konut ile iliskili sorulara gecilmistir. Ilk olarak anketin ikinci
sorusunda (Ek1) evde kag kisi yasadiklar1 sorulmustur. Bu soruyla ¢ekirdek ailede ve
genis ailede yasayan ¢ocugun konut algisindaki farkliligin olup olmadig:
degerlendirilmek istenmistir. Calisma sonunda tiim ¢ocuklarin ¢ekirdek ailede
yasadiklar1 verisi elde edildiginden, ¢ekirdek ve genis ailede yasayan g¢ocuklarin
konut algisindaki farkliliklari {izerine degerlendirme yapilmamistir. Uglincli soruda
ise konut tipi sorulmustur. Konut tipi olarak apartman ve miistakil/tek ev seklinde iki
secenek sunulmustur ve her siniftan sadece birer 6grencinin miistakil/tekil ev’de,

cogunlugunun apartmanda yasadig1 sonucuna varilmaistir.

Dordinci soruda ¢ocuklardan yasadiklari evi anlatmalari istenmistir. Yazdiklar
metinler dogrultusunda bazi parametreler baz alinarak ¢ocuklarin konutlarini nasil
anlattiklarina dair bir sonu¢ c¢ikarilmaya calisilmistir. Tim &grencilerin yazili
anlatimlarinda kullandiklar1 konutlarinin  6zellikleri dogrultusunda bir tablo
olusturulmustur. Bu tabloda dig mekan anlatim ifadelerine (bina rengi, binanin kat
adedi), ic mekan anlatim ifadelerine (evin biiyiikliigi, oda isimleri, odalar arasi iliski,
odanin rengi, odada bulunan objeler, odanin biiyiikligii, odada yapilan aktiviteler),

nesnel ve 6znel anlatim ifadelerine yer verilmistir.
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Tablo 5.2°de goriildiigii gibi ikinci simif erkek ogrencilerin %70’1 dis mekan
ozellikleri hakkinda bilgi vermislerdir. Dis mekan hakkinda bilgi veren 6grenciler
genellikle binanin kag¢ kathi oldugu, kaginci katta bulunduklarini ve oturduklar
binanin rengini belirtmiglerdir. Kiz 6grencilerin sadece %20 ‘si dig mekan hakkinda
bilgi vermislerdir. I¢ mekan anlatiminda ise dgrencilerin %50’si evlerinde bulunan
odalarin isimlerini siralayarak yazmiglardir. Bunun yani sira bazi 6grenciler odada
bulunan objeler ve odada yapilan aktiviteleri aktarmislardir. Ogrencilerin %35’
evleri ile ilgili baz1 6znel degerlendirmede bulunmus ve giizel, eglenceli, temiz,

biiyiileyici, rahat, arkadas seklinde evlerini nitelendirmislerdir.

Ikinci siif erkek dgrencinin yasadigi evin yazili anlatimi: Bir salon, bir mutfak,
iki tuvalet, iki yatak odasi, bir ¢calisma odast var. Cok uzun ¢ok katli iki binadir.

Asansor var. Cok blyuleyici bir apartman. Biraz eski ama yine de guzel.

Sonug olarak yazilan metinlerin genel bir degerlendirmesi yapildiginda Tablo
5.3’de de gorildigi gibi ikinci siif Ogrencilerin %60°1 evlerinin dis mekan
ozelliklerinden bahsetmistir. Ogrencilerin %80’i evlerinin i¢ mekan 6zelliklerini
agirlikli olarak anlatmigstir. Ogrencilerin %95’inin anlatiminda nesnel anlatim hakim
olmustur. Bunun yani sira 6grencilerin %50’si evleri hakkinda 6znel diisiincelerini de
birer ciimle ile aktarmislardir. Oznel anlatimda bulunanlarin c¢ogunlu kiz

ogrencilerden olugmaktadir.
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Tablo 5.2 ikinci smif 6grencilerin konut anlatiminda ifade ettikleri 6zellikler

Ifade Ozellikleri
Bina |Binanin |Evin Oda Odalar |Odanin | Odada Odanin Odada Duygu/
rengi | kat adedi | buyiikligi | isimleri | arast rengi bulunan | biyiikligi | yapilan his
iliski objeler aktiviteler

Mehmet ‘ -
Osman ‘ 1 u | [ | eski/guzel
Cagan ‘ m n
Fatih ‘ | eglenceli
Can 1 ]

Kerem ‘

biydileyici

Ardig

Oguz

Mert |

Cinar

ORAN

Ece

Idil

arkadas

Duru

Nisan

Derin

Eylil |

Nergis

Kayra

Pelin

Ayca ‘
ORAN ‘

TOPLAM
ORAN

%10

%0 ‘ %20

%45

| | | temiz
|
| temiz
| |
| |
| |
rahat/
| | guzel/
temiz
Mtasvir

%20 %5oH%o %20‘ %20

%10 %50 | %5 %15 %25
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Tablo 5.3 ikinci sinif 6grencilerin konut anlatimindaki genel metin degerlendirmesi

Metin Degerlendirmesi

Dis mekan anlatimi I¢ mekan anlatinm Nesnel anlatim Oznel anlatim

Mehmet n m

Osman n n m n

Cagan ] ]

Fatih n n m n

Can n m

Kerem n n n n

Ardig | [ |

Oguz ] ] [ | |

Mert n n

Cinar n =
ORAN %100
Ece
idil

Duru

Ayca

Nisan

Derin

Eylul

Nergis

Kayra

Pelin

ORAN

TOPLAM
ORAN
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Tablo 5.4’te gorildiigii gibi ligiincii sinif 6grencilerinin %40°1 evlerinin dis mekan
Ozellikleri hakkinda bilgi vermislerdir. Dis mekan anlatiminin ikinci sinif 6grencilere
oranla diistiigii goriilmektedir. Ugilincii sinif &grencileri ikinci sinif dgrencilerine
oranla evlerinin i¢c mekan o6zellikleri hakkinda daha detayli ifadeler kullanmislardir.
Ornegin iigiincii sinif dgrencilerinde oda isimleri, odada bulunan objeler ve odada
yapilan aktiviteler ile ilgili yapilan agiklamalarin ikinci simif 6grencilerine oranla
arttifi ve detaylandirildigi goriilmektedir. Ogrencilerin %35°i de evleri hakkinda

0znel duygularint mutlu, giizel, rahat, ferah, sirin, hos, iyi seklinde aktarmislardir.

Ucgiincii sinif kiz dgrencinin yasadig1 evin yazili anlatimi: Benim odam ¢ok hos bir
oda. Odamda iki yatak var. Odamin duvarlari pembe. Sart giysi dolabim var ve
¢cekmecelerim var. Tabi beyaz kitap dolabim da var. Bir de beyaz masam. Salonda
beyaz koltuklar, kahverengi masa, giizel siis dolabi ve biiyiik bir televizyon var. Yatak
odasinda ¢ekmeceler, yatak ve bir dolap var. Mutfakta yemek masasi, buzdolabt,
bulasik makinast ve firin var. Oturma odasinda televizyon, iki mor koltuk ve

bilgisayar var. Evimizde iki banyo var.

Sonug olarak Tablo 5.5’de de goriildiigii gibi tigiincii sinif 6grencileri yasadiklari
evi anlatirken smnifin %20’si evlerinin dis mekan Ozellikleri hakkinda bilgi
vermislerdir. %96’s1 ise evlerinin i¢ mekéan &zelliklerini anlatmigslardir. Ogrencilerin
%96’sinda nesnel anlatimin hdkim oldugu gozlenmistir. %43 oraninda Gznel

anlatimda bulunan 6grencilerin ¢ogunlugu ise kiz 6grencilerden olusmaktadir.
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Tablo 5.4 Ugiincii sinif dgrencilerin konut anlatiminda ifade ettikleri 6zellikler

Baris

Berke

Onur

Kagan

Samed ‘

Tuna

Arda

Sarp

|
|
Toprak ‘
|

Hiseyin

Ifade Ozellikleri
Bina |Binanm | Evin Oda Odalar |Odanin |Odada |Odanin Odada Duygu/
rengi | kat buyikligi | isimleri | arasi rengi bulunan | biiytiklugi | yapilan his
adedi iligki objeler aktiviteler
| | |
| | mutluluk
| |
| | |
| |
| | | |
| | | |
|
| | | Glizel/ mutlu
Rahat/ ferah/
| | | | guzel/

mutluluk

Yarkin
ORAN

Y EVYZ!

sirin/ sevgi

Ekin D. u

AVA:| ™

Derin

mutluluk/
guzel/ sevgi

Zeynep

SENEN

Zeynep

ORAN ‘%18 %27‘

TOPLAM
ORAN

%13 %30

%18

%55

%0
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Tablo 5.5 Uglincti smif dgrencilerin konut anlatimindaki genel metin degerlendirmesi

Metin Degerlendirmesi

Dis mekan anlatimi I¢ mekan anlatinm Nesnel anlatim Oznel anlatim
Baris ] [
Berke ] [ | [
Onur ] [
Kagan | | ]
Samed [ u
Tuna [ ] [
Arda | ] [ ]
Sarp ] [ [
Toprak [ [ [
Hiseyin ] [ [
Ali [ [
Yarkin [ ] [ [

ORAN %100
Maya
Ekin D.

Azra

Derin

Zeynep

SEWE

Zeynep

Selen
Ekin

Duru
Ela

ORAN

TOPLAM
(0] 272\\
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Dordiinci stmif oOgrencilerinin - %281 evlerinin dis mekan o6zelliklerinden
bahsetmislerdir ve ikinci ve tiglincii siniflara gére bu oranin diistiigii goriilmektedir.
Ogrencilerin hepsi evlerinde bulunan odalarin isimlerini yazmislardir. Bunun
yaninda ogrencilerin %50’si odada bulunan objeler hakkinda bilgi vermis ve bazi
Ogrenciler objelerin  mekanda konumlanisi hakkinda detayli anlatimlarda
bulunmustur. Odalar arasindaki iligki anlatiminin dordiincii sinifta baglandigi
gozlenmistir. Ozellikle erkek dgrencilerin %57 si mekanlar arasindaki iliskiyi detayl

aktarmiglardir (Tablo 5.6).

Dordiincti sinif kiz 6grencinin yasadigi evin yazili anlatimi: Bizim buylk bir
evimiz var. Kapidan giriste solda salon, éniimiizde mutfak var. Cok uzun bir hol var.
Holiin sonundaki karsidaki oda oturma odasi, saginda benim odam var. Odamin
ctkisinda yani tam karsisinda banyo var. Banyonun yamnda yatak odasi var. Yatak
odasinda bir tuvalet var. Salonumuzun iki koltugu ve bir televizyon iinitesi var.
Mutfakta alti kisilik masa, biiyiik bir balkon ve buzdolabt var. Odamda L seklinde
calisma masam, bir yatak ve biiyiik bir dolap var. Yatak odasinda bir dolap, dolap

kapaginda bir ayna var.

Sonug olarak dordiincii sinif 6grencilerinin Tablo 5.7’de de goriildiigi gibi hepsi
evlerinin i¢c mekan Ozelliklerini anlatmis ve hepsinde nesnel bir anlatimin hakim
oldugu gozlenmistir. Erkeklerin %57°si dig mekan hakkinda bilgi verirken kiz
ogrencilerinde bu oran diismektedir. Ogrencilerin %39’u 6znel anlatimda bulunmus

ve evlerini ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir.
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Tablo 5.6 Dérdiincii sinif 6grencilerin konut anlatiminda ifade ettikleri 6zellikler

Emir

Ifade Ozellikleri
Bina | Binanin | Evin Oda Odalar | Odanmn | Odada Odanin Odada Duygu/
rengi | kat buyikligi | isimleri | arasi rengi bulunan | biyikligi | yapilan his
adedi iligki objeler aktiviteler
| | Mtasvir

Cemal

Ulas

Tuna

Emin

Baran

Berkin
ORAN

Elvin

Selin

Ada

Ece

Mehtap

Yagmur

Sevim

Defne m

Mtasvir

Ayse

Yeliz

Zeynep

ORAN
TOPLAM

%9

%9

%36

%28

%100 %9 %0

%100 %28 %0
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Tablo 5.7 Dérduncu sinif 6grencilerin konut anlatimindaki genel metin degerlendirmesi

Metin Degerlendirmesi

Dis mekan anlatimi I¢c mekan anlatimm Nesnel anlatim Oznel anlatim
Emir [ [
Cemal [ [ [

Ulas [ ]

Tuna

Emin

Baran
Berkin
ORAN

Elvin

 Selin
Ada
Ece
Mehtap

Yagmur

Sevim
Defne

Ayse
Yeliz

Zeynep
ORAN
TOPLAM
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Yapilan c¢aligma dogrultusunda cocuklarin yaglar1 ilerledik¢e konutlarina iliskin
algilariin artigin1 ve daha detayli ifade edebildiklerini sdyleyebiliriz. Daha kiigiik
yaslardaki cocuklar agirlikli olarak sadece oda isimlerini ve bazi mobilyalari
yazarken, cocuklarin yaslar ilerledikge, odalarin rengi ve diger odalarla iliskisi,
odalarda bulunan nesnelerin isimleri ve mekandaki konumu, odalarda bulunan
mobilyalarin renk, malzeme ve bicim gibi 6zellikleri ile daha detayli aktardiklari
gorilmistiir (Sekil 5.2).

odanin rengi

nesnelerin mekandaki
oda isimleri iliskisi mobilya bi¢imi

10 YAS

mobilya isimleri mobilva rengi

mobilya malzemesi
odalar aras: iliski

Sekil 5.2 Sekiz_on yas ¢ocuklarin konut ifade bigimleri

Anket calismasinin dordunct sorusunda (Ek1-Soru 4) ¢ocuklarin yasadiklari evi
anlatmalar1 ve sonrasinda evlerini resim ile ifade etmeleri istenmistir. Cizimlerinin
degerlendirilmesinde iki amac belirlenmistir. ilk olarak ¢ocuklarn resim ¢izme
evrelerini (karalama evresi, sema 0ncesi donem, sematik donem, gercekeilik donemi
ve gorilinlirde dogalcilik donemi) saptamak ve ikinci olarak Piaget’nin ¢ocugun
mekan algis1 siniflandirmasina  (topolojik mekan algisi, projektif mekan algis1 ve

metrik mekan algis1) gore ¢ocuklarin konut algilarini siniflandirmaktir.
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Sekil 5.3 Sematik ¢izim donemi ve gercekeilik ¢izim donemi 6zelliklerini tasiyan resim (ikinci sinif

erkek 6grenci)

Cocuk resminin ¢izim evrelerini yas araliklarina gore bes evrede incelendigi
bolum dortte bahsedilmistir. Anket calismamizi yaptigimiz dgrencilerin - yas
araliklari, resim ¢izim evrelerine gére sematik dénem (7-9 yas) ve gercekeilik donem
(9-12 yas)’e denk gelmektedir. Yapilan ¢izim ¢alismalarina bakildiginda resim ¢izim
evrelerindeki yas araliklarmin degisken olabilecegi sonucuna varilmistir. Ornegin
ikinci siif dgrencileri (8 yas) gizimlerinde genel olarak geometrik sekilleri igeren
(Sekil 5.3); ovaller, Gggenler, kareler, daireler, dikdortgenler ya da diizensiz sekiller
gibi semalar kullanmuslardir. Bu ¢ocuklarin ¢izim evrelerinin sematik donemde
oldugu soylenebilir. Sekil 5.3°de goriildiigli gibi en dista gri renkte bir bahge kapisi
pembe renkle ¢izilen bahg¢e duvarlarini ayni hizada ¢izip, mevcut agaglarin bahge
icinde oldugunu gostermek i¢in agaclar1 duvarlara gore daha arkada ¢izmistir. Yani
bu gizimde nesneler arasindaki iliskinin verildigi goriilmiistiir. TUm komposizyon
degerlendirildiginde ¢ocuk resimlerinde mekénsal bir iliski olusturmaya calistigi
sOylenebilir. Resimdeki c¢izimler sayfanin en alt ¢izgisinden baslamasi ve buna
paralel olarak devam edilmesi Cocugun yer ¢izgisini kullanmaya basladigini
gostermektedir.. Evin konumu ve kapisi, agaglarin konumu, bahgenin sinirt ve kapisi
ve yerdeki tag zeminin ifade bi¢imine bakildiginda derinlik ifadesi vermeye

calisildigr gorilmektedir. Bu durumda da cocugun ¢izim asamasi gergekgilik
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donemini de kapsamaktadir. Ugiincii ve dordiincii siniflardaki  dgrencilerin
cizimlerinde de net bir dénem ayrimi yoktur. Sonu¢ olarak ikinci, Uclncu ve
dordiincii  siniftaki 6grencilerin yani 8, 9 ve 10 yasindaki cocuklarin ¢izim

ozelliklerinin sematik donem ve gergekeilik donemini kapsadiklari soylenebilir.

Daha onceki boliimlerde de bahsettigimiz gibi, Piaget ¢ocugun mekan algisinm
topolojik mekén algisi, projektif mekan algist ve metrik (6klidyen) mekan algisi
olarak ti¢ siifta incelemektedir. Topolojik mekan algisindaki ¢ocuk ¢izimlerinde;
yakinlik, kopukluk, sira-duizen, gevreleme ve sureklilik ifadelerini, projektif mekén
algisindaki cocuk cizimlerinde; diiz cizgi, paralel ¢izgiler ve perspektif ifadelerini ve
metrik mekén algisindaki ¢ocuk ¢izimlerinde ise; korunum ve blok ifadelerine
rastlanmaktadir. Anket calismamizda da cocuklardan istenilen ¢izimler, Piaget’nin

¢ocugun mekan algisindaki siniflandirma kriterlerine gore degerlendirilmistir.

Topolojik mekén algisinda olan ¢ocuk cizimlerinde, yakinlik, kopukluk, diizen,
cevreleme ve sureklilik ifadelerini kullanir. Yakinlik ve kopukluk 6zelligi iki nesne
arasindaki iliskiyi ifade eden Ozelliktir. Dlzen o6zelligi, cizgilerden olusmus bir
seriyi, ¢izgilerle ¢cevrelenmis bir yiizeyi veya ylizeylerle ¢cevrelenmis bir hacmi ifade
eder. Sureklilik 6zelligi ise, cocuklarin ¢iziminde, ¢izgi dizileri, seriler ve birtakim

cizgilerle cevrelenmis sekiller olarak ifade edilmesidir.
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Sekil 5.4 Topolojik mekan algisi etkisi gosteren ¢ocuk ¢izimi (ikinci sinif kiz 6grenci)
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Sekil 5.5 Topolojik mekan algisi etkisi gbsteren gocuk ¢izimi (ligtincii sinif kiz 6grenci)
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Sekil 5.6 Topolojik mekéan algis1 etkisi gosteren ¢ocuk ¢izimi (dordiincii sinif kiz 6grenci)

Ikinci, tigiincii ve dérdiincii sinif 6grencileriyle yapilan galismada (Sekil 5.3, 5.4,
5.5, 5.6) ¢ocuklarin ¢ogunda, topolojik mekan algisinin olustugu goézlenmektedir.
Cizimlerde de goriildiigii gibi ¢cocuklar genellikle diiz cizgiler kullanmislardir, iki
boyutlu ¢izimler yapmuslardir. Evlerinde bulunan esyalarin birbirleriyle iliskilerini
ifade etmeye calismislardir. Ornegin masa ve cevresinde siralanmis sandalyelerin
konumu oOnemsenmis; sandalyelerin yan yana g¢izilmesi ve masanin etrafinda
cevrelenmesi bu nesneler arasinda yakinlik, kopukluk, diizen, ¢evreleme ve sureklilik
ifadelerinin oldugu goriiliir. Cizimlerde bakis agisi olarak bir referans noktasi yoktur.

Her bir nesne farkli bir bakis agisiyla ¢izilmistir.
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Sekil 5.8 Projektif mekan algisi etkisi gdsteren gocuk ¢izimi (liglincii sinif kiz 6grenci)
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Sekil 5.10 Projektif mekan algisi etkisi gosteren ¢ocuk ¢izimi (dordiincii simif erkek 6grenci)

Ikinci, igiincii ve dérdiincii simiftaki 6grencilerin bazilarmin gizimlerinde projektif
mekén ozelliklerine rastlanmustir (Sekil 5.7, 5.8, 5.9, ve 5.10). Projektif mekan
algisinda olan ¢ocuk, ¢izimlerinde diiz ¢izgi, paralel gizgi ve basit perspektif ifadeleri
kullanir. Yukaridaki ¢izimlerin genelinde koltuk veya masalarin ayaklarinin
cizimleriyle basit perspektif ifadeleri gorulir. Mekandaki nesneleri sabit bir bakis

acisina gore yansitma durumu vardir. Nesneler arasindaki olgek iliskisi sezgisel olsa
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da bir oran yakalamaya calisir. Cocuklarin ¢izimlerinde mekandaki nesneleri basit
perspektif ifadelerle ¢cizmeye calistiklar1 goriilmektedir. Ornegin Sekil 5.7°de oldugu
gibi cocuk, koltuklar1 mekandaki konumuna gore farkli sekilde yerlestirmeye

calismistir ve bunun igin perspektif ifadeleri kullanmstir.

Cocuklarin yaptiklari ¢izimlerin degerlendirmeleri sonucunda Tablo 5.8 de oldugu
gibi ikinci smif Ogrencilerin %80’ninde topolojik mekan algis1 ozelliklerine
rastlanmustir. Ogrencilerin %20’sinde projektif mekan algis1 ifadeleri gozlenmistir.
Bu durumun genellikle kiz ¢ocuklarinda oldugu sonucuna varilmistir. Metrik mekan

algisinda olan 6grenciye rastlanilmamustir.

Tablo 5.9°da oldugu gibi ii¢lincii siif orencilerinin %78’inde topolojik mekan
algis1 ifadeleri agirhk gostermektedir. Ogrencilerin %22’si  projektif mekan
algisindadir. Ikinci simf &grencilerinde oldugu gibi ¢ogunlukla kiz dgrencilerde
projektif mekan algis1 6zelliklerine rastlanmistir. Metrik meké&n algisi ifadelerini

igceren ¢izim ti¢lincili sinif 6grencilerinde de goriilmemektedir.

Tablo 5.10°’da oldugu gibi dordiincii sinif 6grencilerin ¢izimlerindeki mekan
oOzellikleri %72’si topolojik mekan o6zellik gosterse de ikinci ve liglincii siniflara
oranla daha c¢ok Ogrencide projektik mekan algist Ozelliklerine rastlanmistir.
Ogrencilerin %28’i projektif mekan algisindadir. Bu durumda ¢ocuklarin yaslari
ilerledikce mekan algisindaki ilerleme de paralellik gosterdigi soylenebilir. Tkinci ve
tictincii sinif dgrencilerinde oldugu gibi dordiincii sinif 6grencilerin ¢izimlerinde de

metrik mekan algis1 6zelligi bulunmamaktadir.
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Tablo 5.8 Ikinci simf dgrencilerin mekan algis asamalari

Mehmet
Osman
Cagan
Fatih

Can

Kerem
Ardig

Oguz
Mert

Cinar

Cizim Degerlendirmesi - Cocuklarin Mekan Algisi

Topolojik mekan

Projektif mekan

Metrik mekan
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Tablo 5.9 Ugiincii sinif 8grencilerin mekan algis1 asamalart

Baris
Berke
Onur
Kagan
Samed

Tuna

Arda

Sarp
Toprak

Huseyin

Ali
Yarkin

ORAN

Maya
Ekin D.
Azra
Derin
Zeynep
Sanem
Zeynep

Selen

Ekin

Duru

Cizim Degerlendirmesi - Cocuklarin Mekan Algisi

Topolojik mekan

Projektif mekan

Metrik mekan
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Tablo 5.10 Dérdiincii sinif 6grencilerin mekan algisi agamalart

Emir
Cemal
Ulas
Tuna
Emin

Baran

Berkin

ORAN

Elvin

Selin

Cizim Degerlendirmesi - Cocuklarin Mekan Algisi

Topolojik mekan

Projektif mekan

Metrik mekan
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Sekil 5.11 ve Sekil 5.12°de de goriildiigi gibi dordiincii simif 6grencilerin
cogunlugu evlerini kroki seklinde c¢izmislerdir. Bu durum da odalar arasindaki
iligkiyi metinlerde 6grencilerin ¢ogunlugu aktaramamis olsa da ¢izimlerde ifade
edebilmislerdir. Cocugun temsil araglarindan biri olan resmin burada Onemi
goriilmektedir. Cocuklarin kroki ve vaziyet plani seklinde ifade bigimleri, ¢ocuklarin

yazi olarak ifade edemediklerini gorsel olarak sunabildiklerini gostermektedir.

Sekil 5.11 Kroki ¢izimi (dérdiincl sinif kiz 6grenci)

Sekil 5.12 Vaziyet plani ¢izimi (dordiincii sinif kiz 6grenci)
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Yapilan anket c¢alismasinin besinci sorusunda ¢ocuklarin yasadiklar1 evdeki
mekanlarin isimlerini ve buralarda hangi aktiviteleri yaptiklarim ve hangi
mekanlarda vakit gegirmeyi daha g¢ok sevdiklerini yazmalari istenilen bir tablo
verilmistir (EK1- Soru 5). Bu tabloda yasama mekani/salon ve mutfak isimleri
yazihidir ve geriye kalan mekénlar1 cocuklarin yazmalari istenmistir. Boylece

cocuklarin evde en ¢ok hangi mekéna odaklandiklar1 gézlenmektedir.

Ikinci siniftaki dgrencilerin hepsi kendi odalarimi yazmislar ve burada oyun
oynay1p, ders ¢alisip, uyuduklarini belirtmislerdir. Kendi odalar1 haricinde en ¢ok
belirtilen mekén temel ihtiyaglarindan biri olan banyo/tuvalet mekanidir. Sonrasinda
ise ebeveyn (anne-baba) odasini yazdiklari goriilmiistiir. Burada da uyuma eyleminin
gerceklestigini yazmuslardir (Tablo 5.11). Ugiincii simf 6grencilerinin ise tek mekan
odakli olmayip, en az dort-bes mekan ismi yazdiklar1 goriilmiistiir (Tablo 5.12).
Dordiincii simiftaki 6grencilerde evlerindeki tiim mekanlarin isimlerini yazdiklari
goriilmiistiir (Tablo 5.13). Sonug olarak ¢ocugun yast ilerledikce, evdeki tek odak
mekanmin sadece kendi odasi olmadigi, mekanin az ya da ¢ok kullanimina
odaklanmadan evdeki tum mekan isimlerini ve aktivitelerini yazmislardir. Bu durum,
cocuklarin yasi ilerledik¢e konut algisinda tek oda hakimiyeti yerine tiim konutu

algilama ve bunu aktarabilme yetisinin arttigin1 géstermektedir.
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Tablo 5.11 ikinci sinif 6grencilerin evlerindeki mekan isimleri

Cinar

ORAN

Ece

Cocuklarin Evlerindeki Mekan Isimleri
Salon Mutfak Oturma Yatak Kendi Cocuk Banyo/ Diger Diger
Odast Odast Odam Odast Tuvalet
[ ] [ ] [ ] Oyun Odas1
| | | | |
aligma
u | u [ ] Sty Tv Odas1
Odas1
[ | | [ | Oyun Odas1 Koridor
| | | | |
Calisma
| | | | |
Odas1
Calisma
| | | | |
Odas1
| | | | |
[ | | [ ] [ ] [ | Balkon Depo
Bilgisayar
| | | | |
Odast

Idil

Duru

Ayca

ORAN

TOPLAM
(0] 272\\

%100 %100 %30 %50 %80
Arka
| | | ] n n [ | Balkon
Balkon
] [ ] [ ] [ ] ]
Kuguk
[ ] ] [ ] ] Spor Odast Oda/
Balkon
| | [ ] | | | ] | ] | | Tv Odast
Karanlik
u [ ] ] ] u
Oda
| | [ ] | ] | ] | |
u [ ] | ] u u
Faaliyet
] [ ] [ ]
Odasi
Balkon Balkon

%100

%100

%100

%100

%10

%20

%70 %90

%60 %85
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Tablo 5.12 Ugiincii sinif grencilerin evlerindeki mekan isimleri

Cocuklarm Evlerindeki Mekan isimleri

Baris [

Berke n

Onur n

Kagan ]

Samed n

Tuna n

Arda ™

Sarp [

Toprak ]

Huseyin [

Ali .

Salon Mutfak Oturma Yatak Kendi Cocuk Banyo/ Diger Diger
Odas1 Odast Odam Odast Tuvalet

| | | | |

| | Depo

| | |

| | | | Balkon

| | |

| | | | | Teras

| | | |

| | | | |

| | | | |

| | | | Balkon
alisma

" . ((;dazl

Yarkin
ORAN %100
Maya

Depo

Ekin D.

YAVAL:)

Yukluk

Derin -

Zeynep A. ™

Sanem -

Zeynep ]

Selen -

Ekin n

Duru n

Oyun
| | | |

Odast
| | | | |

alisma
| | | | | | Galis Balkon

Odast
| | | | | Balkon

aligma
| | | | | | | Chiy

Odast
| | | | | Balkon
| | | |

Ela
ORAN %100

TOPLAM

%100

%21

%61

%100
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Balkon




Tablo 5.13 Dérdiincii sinif 6grencilerin evlerindeki mekan isimleri

Cocuklarm Evlerindeki Mekan isimleri

Salon | Mutfak | Oturma | Yatak | Kendi | Cocuk | Banyo/ | Diger Diger
Odas1 Odas: | Odam | Odas:1 | Tuvalet
Emir n n n n
Cemal m m m m Balkon
1 Misafir
it [ ] [ ] ] | [ ] Bodrum

Odasi

Tuna

Emin

Baran

Berkin
ORAN

Elvin Kiyafet

Odas1
Selin [ [ [ (] (] [ Kiler
Ada [ [ ] ] ] [ Depo
Ece ] ] ] [ (] [
Mehtap m Dolapl
n n ] ] n
Oda
Yagmur | | ] ] ] |
Sevim Camasir | Kiiciik
[ [ (] [ ] [
Odas1 Oda
Defne [ [ [ (] [ ] [ |
Kuguk
Ayse [ [ [ (] 7
Oda
Yeliz [ [ [ (] (] [ Depo

Zeynep
ORAN
TOPLAM
ORAN

Depo

%100 %100 %45 %82 %100 %45

%100

%100 %44 %78 %89 %33
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Anket ¢alismasinin altinci sorusunda, yazili bir mekan tasviri verilmistir. Verilen
metini algilayip ¢izime dokmeleri istenmistir. Béylece ¢ocugun yazili bir anlatim ile
mekan algilama ve bu algiladigi meké&ni gorsellestirme yetisini anlayabilmek icin bu
calisma yapilmistir. Cocuklarin ¢izimleri, mekandaki objeler arasindaki iligkinin
algilanma durumunu igeren bir tablo olusturularak degerlendirilmistir. Tablo obje
yerlesimi ve objeler arasindaki oran/oranti iligkisinin yani sira ¢ocuklarin 2 veya 3

boyutlu cizim yapabilme kriterlerini icermektedir (Tablo 5.14, 5.15 ve 5.16).

Elde edilen veriler sonucunda ikinci, ligiincii ve dordiincii siniftaki 6grencilerin
cogunlugu iki boyutlu ¢izim yapmislardir. ikinci smmftaki &grencilerin obje
yerlestirmelerinde ¢okca hatalar yaptiklari goriilmiistiir. Ugilincii ve dordiincii
simiftaki dgrencilerin cogunlugu ise, obje yerlesiminin dogru yapmuistir. ikinci,
ticlincii ve dordiin smiftaki 6grencilerin ¢ok az bir kisminda objeler arasinda bir oran
bulunmustur. Cogu 6grencinin ¢iziminde oran/orantili bir ¢izime rastlanmamistir. Bu
durum yine sekiz — on yas arasindaki ¢ocuklarda oran/oranti algisinin olmadigini

gostermektedir.
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Tablo 5.14 ikinci sinif 6grencilerin tasvir edilen mekamn ¢gizim dzellikleri

Tasvir Edilen Mekanm Cizim Ozellikleri

2 Boyutlu Cizim | 3 Boyutlu Cizim | Objelerin Yerlesimi | Objeler Arast Oran-Oranti

Mehmet n n —

Osman

Cagan
Fatih

Can

Kerem
Ardig

Oguz
Mert

Cinar

ORAN

Ece
idil

Duru

Ayca

Nisan

Derin

Eylul

Nergis

Kayra

Pelin

ORAN

TOPLAM
ORAN
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Tablo 5.15 Ugiincii siif 6grencilerin tasvir edilen mekanm ¢izim 6zellikleri

Tasvir Edilen Mekanm Cizim Ozellikleri

2 Boyutlu Cizim | 3 Boyutlu Cizim | Objelerin Yerlesimi | Objeler Arast Oran-Oranti

Baris ] [ —

Berke n — —

Onur n —

Kagan

Samed

Tuna
Arda
Sarp

Toprak

Ali
Yarkin
ORAN
Maya
Ekin D.

Azra

Derin

Zeynep

SEWE

Zeynep

Selen
Ekin

Duru
Ela

ORAN

TOPLAM
ORAN
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Tablo 5.16 Dérdiincii sinif 6grencilerin tasvir edilen mekanin ¢izim 6zellikleri

Tasvir Edilen Mekanm Cizim Ozellikleri

2 Boyutlu Cizim | 3 Boyutlu Cizim | Objelerin Yerlesimi | Objeler Arast Oran-Oranti

Emir n — —

Cemal n — —

Ulas [

Tuna

Emin

Baran
Berkin
ORAN

Elvin

 Selin
Ada
Ece
Mehtap

Yagmur

Sevim
Defne

Ayse
Yeliz

Zeynep
ORAN
TOPLAM
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Anket ¢alismasinin yedinci sorusunda ¢ocuklara tefrisli bir konut plani verilmis ve

buradaki mekanlarin isimlerini yazmalar1 istenmistir (Ek1 — Soru?7).

Ikinci iigiincii ve dérdiincii stmiflardaki ¢ocuklarin hepsi 1 numarali mekana salon,
2 numarali mekana mutfak, 3 ve 4 numarali mekana ¢ocuk odasi ve 5 numarali
mekana yatak odasi yazarak dogru cevaplamislardir. 6 numarali giyinme odasina ise
farkli ve kabul edilebilir cevaplar vermislerdir. Bu mekana giyinme odasi, ¢alisma
odasi, faaliyet odasi, ayakkabilik, kitaplik/kiitliphane gibi farklt mekan isimleri ile
ifade etmislerdir. Tiim ¢ocuklar 7 ve 8 numarali mekanlara banyo/tuvalet diyerek
hepsi dogru cevab1 vermislerdir. Planda tesisat odasi olarak gegen 9 numarali oda da
ise yine tiim &grencilerden kabul edilebilir cevaplar gelmistir. Ogrencilerin
cogunlugu bu mekani depo, calisma odasi, dolap odasi, bos oda ve ayakkabilik
olarak cevaplamiglardir. Baz1 6grenciler ise asansor, koridor, oturma odasi ve banyo
olarak cevaplamis ve bu cevaplar dogru olarak kabul edilmemistir. 10 ve 11 numarali
mekan planda antre/hol olarak belirlenmis ve dgrencilerin bilyiik ¢cogunlugu dogru
cevap vermistir. Ayrica 10 numarali mekan i¢in eve giris, evden ¢ikis, kap1 girisi,
ask1 yeri gibi cevaplar vermisler ve cevaplart kabul edilmistir. 12 numarali mekan
ismi olarak 6grencilerin cogunlugu balkon, bahge ve teras isimlerini, az bir kesim ise
oturma odast, salon, dinlenme odas1 olarak cevaplamislardir. Plandaki 13 numarali
mekan apartman holiinii gostermektedir. Burada da yine ogrencilerden alternatif
cevaplar gelmistir. Apartman, merdiven, disari, ¢ikig, garaj, eve giris gibi cevaplar
vererek Ogrencilerin c¢ogunlugu dogru cevaplamistir. Tiim bu degerlendirmenin
sonucunda gorsel olarak verilen bu konut planindaki mekan isimlerinin geneline
ikinci, liclinci ve dordiincii siniftaki 0grencilerin tamamina yakini dogru cevap
vermislerdir (Tablo 5.17, 5.18 ve 5.19). Mekanlardaki objeleri gercek hayattaki
objelere benzeterek mekan isimlerinde tahminde bulunmuslardir. Bu durum ortalama
sekiz — on yasindaki Ogrencilerin renkli tefrisli plan semasindaki mekanlar

anladiklarin1 géstermektedir.
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Tablo 5.17 ikinci sinif 6grencilerin plandaki mekanlara verdikleri cevaplar ve alternatif isimler

Plandaki Mekan isimleri

112|345 6 8 9 10 11 12 13
T A I [ [ [ salon disari
[ C T |

calisma

E | E | = E = m | tuvalet | cikis ] ] cikis
odas1

LI A B m | depo giris | | ]

L A T giris m | asansor [ u = garaj
oturma calisma

| == |m|m [ depo cikis [ ] depo
odast odast

I T A m | koridor [ [ bahce

[ I N m | koridor ]

kiicuk

LN A B bos oda ] [ ] alt kat
oda
faaliyet calisma

L A B [ [ [ gardrop
odas1 odas1
koltuklu

(N N [ [ cikis [ [ Yol
oda

(N B N ] ] ] mutfak | merdiven

N A ] u bahce

calisma spor
| = m|m|m salon [ ] [ ] [ ] catl
odast odasi

bos .

(I I B I ) m | koridor [ ] ] ] ]
mekan
yatak )

(N N N m | koridor [ [ n [
odasi
bos ) .

HE  ®E | ®E = H | anansor | zemin n u ||
mekén

(N A [ [ [ bahce
faaliyet calisma | aski

" E = | E = u . u u ¢at1
odasi odasi yeri

LT T B kap1 m | asansor | zemin | zemin | salon [
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Tablo 5.18 Ugiincii simf dgrencilerin plandaki mekanlara verdikleri cevaplar ve alternatif isimler

Plandaki Mekan Isimleri

112 |3|4]|5 6 7 |8 9 10 11 12 13
Baris . oturma
m | m | m | m | m | yatakodas: | m | m | koridor [ | [ sokak
odasi
Berke m | — | m | m| m |ayakkabiik | m | m digart | disar
Onur dolap
[ D B BN B [ ] = [ [ [ alt kat
odast
Kagan Galisma oturma
[ D B BN B | = [ [ [ sokak
odast odast
Samed (N T B R [ m | m | koridor [ ] [ [ duvar
Tuna dolap | kapi
E | | E | E = ] = [ [ kap1
odas1 | girisi
Arda E = | ® | E|® = [ ] ] [ apartman
Sarp [ D BN BN B [ I [ (] (]
Toprak bos bos .
LI T bos alan "= ] salon | koridor
alan alan
Hiseyin kap1
LI B BN BN C I . | | kapi
girisi
Ali (I T B (| [
Yarkin " | | == bos oda [ I | [ [
Maya bos
m | m | m | m | m|yatakodas1 | m | m [ ] [ ] [ ] cikis
oda
Ekin D. galigma calisma
[ N B R | R | [ ] [ ] [ ] cat
odast odast
Azra caligma oturma
[ D BN B B | I | [ | [ | [ | sokak
odast odast
Derin calisma dolap
[ DN BN BN B | I | [ | | | kapt1
odast odast
Zeynep [ DR B R [ N | depo ] [ ] [ ] girig
Sanem caligma dolap . giris
[ N B B | BN | giris [ ] [ ]
odast odast kapist
A0 m | m | m | m | m |ayakkabilk | m | m | masa | giris n n eve giris
Selen N T T T m | m| masa n n n kapt
Ekin calisma oturma
[ U B B | B | [ ] [ ] [ ] catt
odast odast
atl
Duru [ D B BN B = duvar g catt
kat1
alisma
Ela [ D BN BN B ¢ | B | depo [ | [ [ giris
odasi

116



Tablo 5.19 Dérdiincii sinif 6grencilerin plandaki mekanlara verdikleri cevaplar ve alternatif isimler

Emir
Cemal
Ulas
Tuna
Emin
Baran
Berkin

Elvin

Selin
Ada

Ece

Mehtap

Yagmur

Sevim
Defne

Ayse
Yeliz

Zeynep

Plandaki Mekan Isimleri

6 718 9 10 | 11 12 13
calisma calisma oturma bodrum
L ] [ [
odast odast odas1 kat
dinlenme )
m | m | acil ¢ikis ] ] koridor
odasi
kitaphlk | m | m dus giris | m (] cadde
[ ] B | m | ayakkabilk | giris [ ] | yol
bodrum
[ m | m | ayakkabilik | Yol | yol (]
kat1
(] [ [ (]
[ ] [ ] dus [ ] [ ] cat1 [ ]
. calisma o oturma .
koridor | m | m giris giris
odasi odas1
[ ] ] [
yemek _
u = kapt | m [ merdiven
odasi
yemek .
u | m [ [ [ merdiven
odast
- apartman
bosoda | m | m | bosoda | giris | m [
dist
calisma oturma giris
kitlphane | m | m [ =
odasi alani kapisi
bosoda | m | m | bosoda [ [ [ sokak
oturma .
[ [ giris | m [ [
odasi
| N | giris u
ev dinlenme spor
kitiphane | m | m banyo [
¢ikisi odasi odasi
bodrum
depo [ N depo [ [ [
kat
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Daha onceki boliimlerde de bahsettigimiz gibi, Piaget ¢ocugun mekan algisin
topolojik, projektif ve metrik mekan algisi olarak ii¢ sinifta incelemektedir. Cocuk
cizimlerinde topolojik meké&n o6zelliklerinden; yakinlik, kopukluk, sira, diizen,
cevreleme ve sureklilik seklinde degiskenler, projektif mekan 6zelliklerinden; diiz
cizgi, paralel cizgiler ve perspektif seklinde degiskenler, metrik mekan
Ozelliklerinden; korunum ve blok ifadesi seklinde degiskenler gosterdigini
belirtmistir. Anket ¢alismasinda (Ek1 — Soru 8) bu parametrelerin sadece cocuk
cizimlerinden algilamasinin yaninda, g¢ocuga gorsel olarak sunulan bir i¢c mekan
fotografi tizerinden sorulan sorular araciligiyla da, ¢gocugun hangi mekan algisinda

oldugu belirlenmeye ¢alisilmistir (Tablo 5.20, 5.21 ve 5.22).

Fotografta bulunan halinin odanin neresinde ve koltuklarla iliskisi sorulan soru ile
(Soru 8a, 8b) cocuklarin diizen, ¢evreleme ve siireklilik iliskilerini gorsel sunulan
objeler aras1 iliskiden anlamaya c¢alisilmistir. Ogrencilerin  ¢ogu odanin
icinde/ortasinda ve koltuklarin arasinda/ortasinda gibi cevaplar yazarak diizen,

cevreleme ve sureklilik iliskisini gorsel olarak algiladiklari sonucuna varilmustir.

1 ve 3 numarali koltuklarin arasindaki mesafe, 2 numarali koltuk ve televizyon
arasindaki mesafe ve 1 ve 2 numarali koltuklardan hangisinin televizyona daha yakin
sorularinda ise (Soru 8c, 8d ve 8e), c¢ocugun yakinlik kopukluk iligkisi
sorgulanmistir. Cocuklar bu sorulara sezgisel olarak dogru cevap vermisglerdir. Ancak
ikinci siniftaki 6grencilerin %60°1 mekandaki oran/oranti ve olgek algisini tam
oturmadigindan mesafe sorularina dogru cevap verememislerdir. Fakat sezgisel
olarak yakimlik kopukluk iliskisinin farkindadirlar. Ugiincii simiftaki dgrencilerin
%48’1 ve dordiincii smiftaki 0grencilerin %61°1 ise, mesafe iligkisini Ol¢ii birimi
kullanarak tam bilemeseler de objeler aras1 oran orant1 iligkisi ile cogunlugu dogru

cevap verebilmislerdir.

Sekizinci sorunun g ve h sorularinda ise mekandaki yon algilarini anlamaya,
cocugun kendisini mekan i¢inde hayal ederek objelerin konumlar1 hakkinda bilgi
almmaya calisilmistir. 1 numarali koltuga oturuldugunda, 2 numarali koltuk ve

televizyonun sagda ya da solda olma durumu sorulmustur (Soru 8g). Ogrencilerin
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%355’1 bu soruyu dogru cevaplamustir. Diger soru da ise, yine ¢ocuk kendisini mekan
icinde hayal ederek objeleri nasil gordiigiine dair anlatim ve ¢izim yapmasi
istenmistir (Soru 8h). Bdylece ¢ocugun bakis noktasina gore yakinlik, kopukluk,
diizen, ¢evreleme, siireklilik iligkileri, diz ¢izgi, paralel ¢izgi, perspektif ifadeler,
korunum ve blok ifadelerini kullanma diizeylerine bakilmasi ve objeler arasindaki
yer-yon algisinmn iliskisine bakilmaya calisilmistir. ikinci siniftaki dgrencilerin
%10’u mekandaki objelerin iliskisini dogru anlatabilmislerdir. Ikinci siniftaki diger
cocuklar ise bakis noktalarina gore objeleri dogru konumlandiramamiglardir. Bu
duruma paralel olarak istenilen ¢izimde de objeler arasi iliskiyi dogru
konumlandiramamis ve bu soruda basarili olamamuslardir. Uciincii simiftaki
ogrencilerin %52’si ve dordiincii siniftaki 6grencilerin %67’si ise anlatimda basarili
olmus ve tgiincii ve dordiincli simif Ogrencilerin %30’u da ¢izimlerini dogru

gergeklestirebilmistir.
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Tablo 5.20 ikinci sinif 6grencilerin ic mekan fotografi ile iliskili cevaplarin tablosu

Gorsel Temsille Ifade Edilen Mekanin Algisi
a b c d e f g " h
(anlatim) | (gizim)
Mehmet e " — — " " — — —
Osman — — " " ] — — — —
Cagan L] " — — L] — ] — "
Fatih — " — — " " — — —
can [ . — [ = . . — — —
Kerem ] " " " ] — — " —
Ardig ] n — — n n — — —
Oguz [ . — [ = . . . . —
Mert L] " — — ] ] ] — —
Cinar [ n — — [ n n — —
Ece [ . — | = . — | = — —
Idil " " — — " — — " —
Duru ] " — — m m — — —
Ayca [ . — | = . — . — —
Nisan ] " — — ] ] " " —
Derin m n = = m " — " —
Eylul — " — — " " — — —
Nergis " — — — " — — — —
Kayra (] " L] L] (] (] L] " L]
Pelin " " " " " " " — —

ORAN %80 %90 %25 %25 %100 %65 %40 %30 %10
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Tablo 5.21 Ugiincii sinif 6grencilerin i mekan fotografi ile iliskili cevaplarin tablosu

Baris
Berke
Onur

Kagan

Samed

Tuna
Arda

Sarp

Toprak

Huseyin

Ali
Yarkin
Maya

Ekin D.

Azra
Derin
Zeynep
Sanem
Zeynep
Selen
Ekin

Duru
Ela
ORAN

Gorsel Temsille Ifade Edilen Mekann Algist

c d e f g h h
(anlatim) | (cizim)
(] [ — — (] (] — — —
— (] — — — m — [ —
(] — (] (] (] (] — — n
(] [ — — (] (] — — —
n [ [ L] n n — — —
n [ [ L] n n n [ —
(] [ [ L] (] — — [ —
n [ — — n n n [ —
— — — — — n n — —
(] [ [ L] (] — (] [ —
n [ [ L] n n n (] n
n [ [ L] n n n [ n
(] [ [ [ (] (] — (] (]
— [ [ [ (] (] (] (] —
(] [ — — (] (] (] — (]
(] [ [ [ (] (] — — —
] [ — — ] (] n — —
(] [ — — (] (] (] (] (]
— n — — (] (] n [ —
— [ — — — — — — (]
— u — — (] (] (] — —
(] [ — — (] [ (] — —
] [ [ [ ] ] ] m —

%74

%92

%48

%48

%87

%87

%61

%52

%30
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Tablo 5.22 Dérdiincii sinif 6grencilerin i¢ mekan fotografi ile iligkili cevaplarin tablosu

Gorsel Temsille Ifade Edilen Mekann Algist

%61 %100 %61 %61 %100 %100 %61 %67 033

ORAN

a b c d e f g h h

(anlatim) | (cizim)

Emir ‘ ] ] ] ] ] ] ] [ ] ]
Cemal ‘ = = n . = - = — _
Ulas ‘ — L] L] L] " " — — —
Tuna ‘ n u u n . . — — .
Emin ‘ [ [ — — [ [ [ [ [
Baran ‘ [ [ — — [ [ ] [ — —
Berkin ‘ — ] ] [ ] [ ] [ ] — ] [ ]
Elvin ‘ [ ] ] ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] —
Selin ‘ — ] ] ] ] n " n -
‘ [ ] — — [ [ — [ —

=) ‘ — [ — — [ [ ] [ | —
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Yapilan ¢izimler degerlendirildiginde ii¢lincii ve dordiincii siniftaki 6grencilerin
bazilarinda paralel ¢izgi, diiz ¢izgi ve perspektif cizgiler gozlenmistir. Fakat
korunum ve blok ifadesine rastlanmamistir. Sonug olarak ikinci siniftaki 6grencilerin
topolojik mekan algisinda (Sekil 5.13), ii¢lincii ve dordiincii siiftaki 6grencilerin
cok az kismimin projektif mekan algisinda, geri kalan ¢ogunlugun ise topolojik
mekan algisinda olduklar1 sdylenebilir (Sekil 5.14 ve 5.15). Higbir sinifta korunum
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icin metrik mekan algisinda olan &grenci

ve blok ifadesi rastlanmadigi
bulunmamaktadir.
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Sekil 5.13 ikinci siif dgrencilerin topolojik mekan algis1 gizim ornekleri

T}
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e

Sekil 5.15 Dérdiincii sinif 6grencilerin topolojik — projektif mekan algisi ¢izim drnekleri
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5.4 Alan Calismasinin Sonucu

Sozel ifade sonucu;

eYapilan calisma dogrultusunda ¢ocuklarin yaslar ilerledik¢e konutlarina iliskin

algilarinin artigin1 ve daha detayl ifade edebildiklerini sdyleyebiliriz.

oSekiz, dokuz ve on yasindaki ¢ocuklar konutlarimi anlatirken dis mekan
Ozelliklerinden de yazili bir sekilde bilgi verdikleri goriilmistir. Dis mekan
ozellikleri bakimindan yapinin yiiksekligi, yapinin rengi ve yapi ¢evresinde var olan
(park, basketbol sahasi v.s) aktivite alanlarini aktarmislardir. Bu yas cocuklar
konutlarini sadece i¢c mekén ozelliklerine gore degil konutun dis mekén 6zelliklerine

gore de ifade etme gereksinimi duyduklar1 sdylenebilir.

eBu yas c¢ocuklarin ifade etikleri i¢ meké&n 6zelliklerine bakildiginda genellikle,
evlerinin biiytlikliik ve kiiciikliik durumunu, evde bulunan odalari, odalar arasindaki
iliskiyi, odalarin rengini, oda da bulunan objeleri, odalarin biyiiklik kiiciikliik

durumunu ve odada yapilan aktiviteleri anlatmiglardir.

eDaha kiiciik yaslardaki cocuklar agirlikli olarak sadece oda isimlerini ve bazi
mobilyalar1 yazarken yaslar ilerledikce, odalarin rengi ve diger odalarla iliskisi,
odalarda bulunan nesnelerin isimleri ve meké&ndaki konumu, odalarda bulunan

mobilyalarin renk, malzeme ve bi¢im gibi 6zelliklerini daha detayli aktarmaktadirlar.

eBiiyiilk yastaki cocuklarda odalar arasindaki iliskiyi anlatan tasvirler
bulunmaktadir. Konuttaki mekanlarin birbirleriyle iliskisi, odalardan birbirlerine

ge¢is durumunun algilandigi sdylenebilir.
eCocugun vyas1 ilerledik¢e, evdeki tek odak mekanmin sadece kendi odasi

olmadigi, mekanin az ya da ¢ok kullanimina odaklanmadan evdeki tiim mekan

isimlerini ve aktivitelerini yazmiglardir. Bu durum ¢ocuklarin yasi ilerledikge konut
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algisinda tek oda hakimiyeti yerine tiim konutu algilama ve bunu aktarabilme

yetisinin arttig1 soylenebilir.

eOdalarin renk durumunu az oranda aktaran ¢ocuklarin oldugu goriilmektedir. Bu

oranin ¢ogunlugunu ise kiz ¢ocuklar olusturmaktadir.

eGenel olarak ¢ocuklarda konutlarini nesnel bir anlatimla ifade etmislerdir. Oznel
duygularin1 aktaranlar giizel, eglenceli, temiz, biiyiileyici, rahat, ferah, sirin, hos iyi

gibi ifadeler kullanarak aktarmaya ¢alismstir.

Gorsel ifade sonucu;

eYapilan ¢izim caligmalar1 sonucunda c¢ocuklarin yas araliklarina gore net bir
¢izim donem ayriminin olmadigi sonucuna varilmistir. Cizimlerde gorilen geometrik
sekiller (oval, iggen, daire, kare...), diizensiz sekiller, nesneler arasi iligki, kullanilan
yer cizgisi, derinlik ifadesi, mekénsal iliski aktarimi bu yaslardaki ¢ocuklarin

¢izimlerinde sematik ve gercekeilik donem o6zelliklerini yansittigini gostermektedir.

eSekiz, dokuz ve on yaslarindaki gocuklar ¢ogunluklu olarak topolojik mekéan
algisindadirlar. Bu durumu g¢izimlerinde kullandiklar1 teknik anlatimlarla ve bir i¢
mekan fotografindaki nesneler arasindaki iliskileri tarif etmeleri ile ifade
etmektedirler. Iclerinde bazilar1 (az sayida) projektif mekan algis1 seviyesine
ulagmistir. Sekiz yaslarinda %20 oraninda goriilen projektif mekan algisi 6zellikleri,
on yaslarinda %28 oranina ¢ikmaktadir. Bu ¢alismanin yapildig1 ¢cocuklarda metrik
mekan algisina sahip olan kimseye rastlanmamustir. Sonug olarak Sekiz, dokuz ve on
yaslarindaki ¢ocuklar topolojik ve projektif mekan algist 6zellikleri gosterirler. Yas

olarak bu mekén algilarinda kesin bir ayrim yoktur.

eYazili olarak konutlarindaki odalar arasindaki iligkiyi tarif edemeyen ¢ocuklarin

bazilarmin resimleri kroki ¢izimleri goriilmektedir. Bu durum da resim ile ifadenin
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cocuklar i¢in ¢ok dnemli oldugunu bir kez daha gdstermektedir. Sozel olarak ifade

edemeyen cocuklar gorsel ifade yollarina bagvurmaktadirlar.

oGorsel olarak verilen bu konut planindaki mekéan isimlerinin geneline Sekiz,
dokuz ve on yasindaki ¢ocuklar, mekanlardaki objeleri gercek hayattaki objelere
benzeterek mekan isimlerinde dogru tahmin ederler. Bu durum ortalama sekiz - on
yasindaki Ogrencilerin renkli tefrisli plan semasindaki mekanlar1 algiladiklarini

gostermektedir.
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BOLUM ALTI
SONUCLAR

Insanin belirli bir yasa kadar kendine 6zgii gelisen ve degisen algi, davranis,
iletigsim ve ifade bigimi tasidig1 6zel bir donemi vardir. Bu donem ¢ocukluk evresidir.
Cocugun yetiskin bir bireye gore algisi, davranisi, iletisimi ve ifade bigimi farklilik
gostermektedir. Bu durum mimarligin temel ugrasi olan mek&n Uzerinden
irdelendiginde de farklilik oldugunu gosteren bircok 6nemli ¢aligmalara ulagilmistir.
‘Cocugun konut algisinin sozel ve gorsel temsillerle degerlendirilmesi’ baglikli tez
calismamiz kapsaminda ¢ocugun konut ile iligkisi irdelenirken, cocugun algisinin,
davraniginin, iletisiminin ve ifade bi¢iminin yetiskinden farklilastigini anlatan
literatiir calismalarina yer verilmistir. Cocuk, yetiskin bir bireye gore farkliliklart
oldugundan ¢evresini algilamasi da farkli olmaktadir. Cocuklar belli bir yasa kadar
cevre ile iliskisi ev ile siirli kalmaktadir. Okul ¢agina kadar ilk deneyimlerini
kazandig1 yer evidir. Okul ile ilk disariya agilan c¢ocuk evinin yakin cevresini,
sehrini, dlinyay1 ve evreni algilamaya baslar. Cocugun diinyayla iligkisinin temelleri
ev ile kuruldugu igin evini merkeze alarak ¢evresini tanimaya ¢alisir. Evini
algilamaya galisan ¢ocuk i¢inde bulundugu mekéni oncelikle duyumsal olarak sonra
mekanda gegirilen zamana bagli olarak zihinsel 6l¢iide algilar. Cocugun mekén algisi
lizerinde c¢alismalar yapmis olan Jean Piaget’nin One slirdiigli ¢ocugun mekan
algisinin topolojik mekan, projektif mekan ve metrik mekan olarak siiflandirmasini

tez kapsaminda dnemsenmistir.

Tez kapsaminda yapilan alan ¢alismasinda, ¢ocuklarin konut algilarinin sézel ve
gorsel temsil araclariyla degerlendirilmistir. Sekiz, dokuz ve on yaslarindaki
cocuklarla yapilan alan ¢alismasinda ¢ocuklarin yasadiklari konuttaki mekanlarin
farkindaligina, okuduklar1 oda tasvirine gére zihinde nasil canlandirdigina, mekan
algist siniflandirmasina(topolojik, projektif ve metrik mekan), gorsel bir temsilin
gercek yasamdaki konut kurgusuna benzetebilme durumuna dikkat cekilmeye

calisilmistir. bu dogrultuda yapilan anket ¢alismasi varilan sonuglar sdyledir.
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e Cocuklardan evlerini anlatmalar1 istendiginde binalarinin kat adedi
binalarmin rengi gibi dis Ozellikleri ile birlikte evlerinin biyikligii, evlerinde
bulunan oda isimleri, odalar arasindaki iliski, odanin rengi, odada bulunan objeler,
odanin biiyiikliigii, odada yapilan aktiviteler gibi i¢ mekan o6zelliklerini de aktarirlar.
Daha biiylik yastaki c¢ocuklarda odalar arasindaki iliskiyi anlatan tasvirler
yapabilirler. Konuttaki mekanlarin birbirleriyle iliskisi, odalardan birbirlerine gecis

durumunu algilarlar. Cocugun yasi ilerledikge dil gelisimi de ilerleme kaydeder.

e Cocuklar konutlarinda bulunan mekanlar1 aktarirken benmerkezcil yaklagim
gosterirler. Kiigiik yastaki ¢ocuklar genellikle tek mekan odakli olup sadece kendi
odalarint anlatirken biiylik yastaki cocuklar evin diger boliimlerini de aktarirlar.
Oncelikle kendi odalarini anlatan ¢ocuklar ikincil ihtiyaclart olan banyo mekanim
aktarirlar. Bu durum gosteriyor ki ¢ocuklarin en ¢ok vakit gecirdikleri mekéana

oncelik taniyip sonrasinda temel ihtiyaclarina gére mekanlari anlatirlar.

e  Okul cagindaki sekiz-on yas arasindaki ¢ocuklar evlerine tarif ederken nesnel
anlatima basvururlar bunun yani sira evlerini sevdiklerini, giizel, eglenceli gibi kisa
tek ciimlelik aktarimlarla 6znel begenilerini ifade ederler. Oznel anlatimim yaslari
ilerledik¢e daha da azaldigi goriilmektedir. Genellikle nesnel anlatimlarla evlerini
tasvir etmislerdir. Cocugun mekénla iliskisinde yasi ilerledik¢e duygulariyla ve
diistinceleriyle hareket etmesi beklenmektedir fakat anket ¢alismasinin sonucunda bu
durumun olmadig1 gézlenmektedir. Konutlarini anlatirken evlerinin nesnel durumu

hakkinda daha detayl bilgi verdik¢e 6znel yorumlarini aktarmadiklar1 goriilmiistir.

e Yazili olarak konutlarindaki odalar arasindaki iligkiyi tarif edemeyen
cocuklarin bazilarinin resimleri kroki ¢izimleri goriillmektedir. Bu durum da resim ile
ifadenin c¢ocuklar i¢in ¢ok Onemli oldugunu bir kez daha gostermektedir. Sozel
olarak ifade edemeyen c¢ocuklar gorsel ifade yollarina basvurmaktadirlar. Cocuklar
evlerini gizerken, zihinlerine kaydetmis olduklar1 evlerini, evin yerlesimini, iginde
bulunan mekanlari, nesneleri, bunlarin birbirleriyle iligkilerini biligsel haritasindan

cikararak resimlere dokerler. Cocuklarin ¢izdikleri bu resimler degerlendirildiginde
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evlerini nasil algiladiklarini, zihinlerinde nasil canlandirdiklarin1 6grenebilecegimiz

bir veri olusur.

e Cocuk mekan algis1 oncelikle topolojik, ardindan projektif ve sonra metrik
asamalarindan gegerek bir yetiskinin algilama seviyesine ulagir. Cocugun mekan
algisi ¢ocugun yasina paralel olarak ilerler. Calismada ¢ocuklarin mekan algisi
siniflandirilmas1 konut algilarina goére degerlendirilmistir. Bu yas araligindaki
cocuklarin Piaget’nin mekan algis1 siniflandirmasina gore ¢ogunlugunun topolojik
mekan seviyesinde oldugu iglerinden bazilarinin projektif mekéan seviyesinde oldugu
saptanmistir. Cocuklarin genel olarak oran oranti iliskisi kuramadiklari, diizen
gevreleme ve siireklilik iliskilerini gorsel bir mekan sunuldugunda algiladiklar1 ve
resimlerindeki gizim teknikleri ile aktarabildikleri, yakinlik kopukluk iliskisinde ise
gorsel ifadelerde tam algilayamayip resim ile aktarirken basar1 gosterebildikleri
soylenebilir. iki boyutlu c¢izimler yapabilme &zeligi kazanan bazi g¢ocuklara
rastlanabilir. Bu durum ¢ocugun mekén algisinda projektif meké&n algisina gecisin
oldugunu gosterir. Bu sonuca gore ¢ocugun mekan algisi seviyesi sadece yas
araliklarmma gore smiflandirmanin dogru olmadigi cocugun bilissel, duygusal ve

sosyal geligimi gibi etkenlere de bagli oldugu séylenebilir.

e Piaget’nin ¢ocugun mekan algisini siniflandirmasini yaparken genel bir yas
siiflandirmasi da yapmustir. Sifir — yedi yas topolojik mekan, yedi — on yas projektif
mekan ve on yas ve st igin metrik mekan olarak belirtmistir. Tez kapsaminda
yapilan alan c¢aligmasinda sekiz, dokuz ve on yasindaki ¢ocuklarla varilan sonug
genelinin topolojik mekan algisinda oldugudur. Bu sonug¢ dogrultusunda Piaget’nin
alan ¢alismasini gergeklestirdigi ¢ocuklar ile giiniimiiziin ¢ocuklar1 arasinda mekéan
algis1 bakimindan biiyiik farkliliklarin oldugu hatta gliniimiiziin ¢ocuklarmin geri
planda kaldig1 sdylenebilir. Bu duruma sebep olarak belki egitim sistemi, belki
cocuklarimizi yonlendirme bi¢imindeki eksiklikler ya da yanlisliklar olabilir.
Gelecegin tasarimcilari, karar vericileri olacak ¢ocuklarin, bu alanda diisuinmelerini

saglayacak olan egitim sistemleri gelistirilmelidir.
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e Alan ¢aligmasimi yaptigimiz ¢ocuklarin gelir diizeyi olarak orta ve {ist sinif
aile yapisina hakim oldugu ve egitimli ebeveynlerinin oldugu goriillmektedir. Bundan
sonraki ¢aligmalar i¢in farkli bir sosyo-ekonomik diizeye sahip cocuklarla ya da
farkl bir egitim sistemi géren ¢ocuklarla konut algisi iizerinden bir ¢aligma yapilarak
aradaki farkliligin olup olmama durumunu ortaya g¢ikarabilmek, Piaget’nin ¢alisma
yaptigi donemdeki ¢ocuklarla giinlimiiziin g¢ocuklar1 arasindaki mekan algisindaki
farkliliklarin temelini arastirmak gibi 6nemli calismalar i¢in bu tez bir altlik

olusturabilecektir.
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EKLER

Ek 1

ANKET SORULARI
Isim: Cinsiyet:
Yas: Sinif:

1. Annenizin meslegi: Babanizin meslegi:
2. Evde kag kisi yastyorsunuz?

3. Konutunuzun tipi: [] Apartman  [_] Mustakil/Tek ev
4

. Nasil bir eviniz var? Kisaca anlatiniz ve giziniz.
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5. Evinizdeki mekéanlar ve yapilan aktiviteleri asagidaki tabloya yaziniz. Evde

en ¢ok vakit gecirmeyi sevdiginiz mekanin yanina ( X ) isareti koyunuz.

Mekan isimleri Mekan aktiviteleri

Salon/Yasama mekani

Mutfak
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6. “...Yatag: pencere kenarmdaydi. I¢ kisimda rahat kullanmilabilen bir ¢alisma
masasi, yan tarafta ise ahsap bir kitapligi vardi. Duvarlarda sevdigi bir iki
resim asiliydi... Caligma masasinin yan tarafinda ise bilgisayar1 vardi...’
Seklinde tasvir edilen mekani ¢iziniz. (Gezer, M., Oyuncak tren, Yaz

Yayinlar1, May1s, 2007, Istanbul.)
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7. Asagida bir konutun plani verilmektedir. Numaralandirilmis mekanlarin

isimlerini yaziniz.

............................. 6 N
............................. 7 12,
............................. 8 13
............................. 9...
............................. 10...
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8. Fotografla ilgili asagidaki sorular1 cevaplayimiz.

Sekil 2. Olive Park Evleri, Mimari Proje: M arti D Mimarlik

a. Hali odanin neresindedir?
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1 numarali ve 2 numarali koltuklardan hangisi televizyona daha yakindir?

1 numarali koltuga oturdugunuzda, 2 numarali koltuk ve televizyondan

hangisi solda hangisi sagdadir?

1 numarali koltuga oturdugunuzda 2 numarali koltugu, 3 numaral
koltugu ve yerdeki haliyr nasil gordiigliniizii ¢izerek veya yazarak tarif

ediniz.
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EK 2

ALAN CALISMASININ ONAY FORMU

T.C.
- DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI REKTORLUGU
e Ogrenci isleri Daire Bagkanhi

SAYI: 47855647/044
KONU:

17.11.2016% §2579

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI OZEL 75. YIL ILKOGRETIM OKULU
MUDURLUGUNE
yazisl.

ILGI: Fen Bilimleri Enstitiisti Maidiirliigi'niin 10.11.2014 tarih ve 59347747.302.08.01-8298 sayili

Universitemiz Fen Bilimleri Enstitiisii Mimarlik Anabilim Dal Bina Bilgisi Yiiksek Lisans
Program &grencisi Yeliz CERMIKLI'nin “Cogugun konut algisimin sézel ve gorsel temsiller
iizerinden degerlendirilmesi” konulu tezi igin anket galigmasi yapma istegi hakkindaki ilgi yazi
fotokopisi ve ekleri ilisikte génderilmektedir.

Bilgilerinizi ve sz konusu galigma igin izin verilmesi hususunda geregini rica ederim.

ProfyDr. Recep YAPAREL
Rektdr Yardimeisy

Ek: 1lgi yaz: fotokopisi ve ekleri

J 8. M. 00l
C\l/fn, géfﬁ %Q—LW{U

(%?é‘(/ bimec a/&’ﬁcf}‘”
ﬂ/;
Telefon : +90 (232) 464 81 23

Cumhuriyet Bulvari No:144 35210 Alsancak-lzmit/TURKIYE ~ Ayrnuili Bilgi igin Irtibat: R.GURSU $b.Md.V.
Faks: +90 (232) 412 14 03
e-posta : studenti@deu.edutr  Elektronik ag: www.deu.edu.ir

Bmir
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