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OZET

Mimari tasanim stiidyolarimin kokii, Ortacag atdlye ve zanaatkarlik sistemine
uzanmaktadir. Mesleki formasyon veren bu tip kurumlarda, pratik yapilan ortamlar
olarak kargimiza c¢ikan tasarum stiidyolan, giiniimiizde tasarim varsayimlarinin
yapildigi, kokten yeniliklerin denendigi, tasarlama yontemlerinin ve Ogretilerin en
¢ok konusuldugu, tartisildigy ortamlardir. Ulusal ve evrensel Olgekte yayginlasan
diigiince, mimarlik mesleginin, mimarlik egitiminin ve bu baglamda mimari tasarim
egitiminin baglamlarinin, hedeflerinin, icerifinin, yOntemlerinin, ortamimin ve
mimari tasarim egitiminde yOnetim ve yapitlanmanin mevcut durumunun giiniin

kosullarina yonelik olarak irdelenmesi yoniindedir.

‘Mimari Tasarim Egitimine Yonelik Bir Irdeleme -DEU Ornegi-" baglikli bu
caligmada, mimarhk fakiiltelerindeki &fretim programlarini olugturan, biitiin ders
kategorilerinin sentezinin s6z konusu oldugu mimari proje dersi yani tasarim

stiidyosu tizerinde durulmaktadir.

Tezin ilk boliiminde, mimarhk egitimi ve mimari tasarim egitiminin
irdelenmesine iligkin genel bir gerceve cizilerek, problemin tanimi, aragtirmanin
amag, kapsam ve yOntemi belirtilerek, ¢aliymada yer alan kavramlarin kullanihig

amaglart agiklanmaktadir.

ikinci bolimde, mimarlik egitiminin ge¢misten giiniimiize degisen icerigi
incelenerek mimarlik egitiminin icinde bulundugu yapir tamtdmaktadir. Ayrica,
caligmayi bilimsel temellere oturtmak ve mimarlik egitimi alamindaki aragtirmalara
kaynak olusturmak amaciyla, mimarlik egitimi ile onu olusturan toplumsal

diisiinceler tartigilmaktadir.
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Mimarlik egitiminin tarihsel gelisimi iki alt baglikta incelenmektedir. Bunlardan
ilki, egitimin lonca diizeninde gerceklestigi daha sonra mimarlik egitiminin mimarlik
okullart kapsaminda irdelendigi, son olarak da uygulamanin okullarla biitiinlestigi ve
atolyelerin de mimarlik egitiminde yerini aldig1 cergevedir. Ikinci alt baglikta ise,
Tiirkiye’de mimarlik egitiminin tarihsel gelisimi, sosyal degisim donemlerinde

yiiksekOgretim ve mimarhik egitimi iligkileri irdelenmektedir.

Giiniimiizde diinyada ve Tiirkiye’de mimarhik eitimine y6nelik olarak mevcut
durumun tartisildir bashikta ise, cagdas gelismelerin ve bunlarn efitim ortamina
yansimalar1 ve gerek yurtici gerekse yurtdisindaki mimarlik egitim kurumlarinda

yaklagimlarin ortaya ¢ikardig: farkliliklar tansmlanmaya ¢aligilmaktadir.

Tezin iiciincii boliimii, teorik alanin ele alindif boliimdiir. Bu boliimde teorik
gerceve, mimari tasarim ve egitimine yonelik olarak genel ozelliklerin ve
yaklagimlarin tanimlanmasi, baglam ve hedeflerin belirlenmesi, bu siiregte 6grenciye
kazandirtimas1 amaglanan bilgi ve becerilerin irdelenmesi, stiidyo elestirilerinin
agiklanmasi, Ogretim lyelerinin ve Ogrencilerin Ozelliklerinin ve rollerinin
tanimlanmasina yoneliktir. Bunlarin yaninda, mimari proje dersinin yani tasarim
stiidyosunun diger ders gruplan arasindaki yerinin hangi acilardan ele alindifinin ve

tanimladiginin tespit edilebilmesi agisindan 6nem tasimaktadir.

Dordiincii  boliimde, tez kapsaminda ortaya konan diisiincelerin
temellendirilmesine, tasarim egitimi ile ilgili olarak verilen bilgilerin
desteklenmesine yonelik olarak ogrenci ve proje yiiriitiiciileriyle gerceklestirilecek
olan Omek olay incelemelerinin kurgulan irdelenmektedir. Ayrica, arastirmayi
egitimci ve Oprencilerin diisiince, gozlem, dilek ve istekleri dogrultusunda
yonlendirmek amaciyla, Dokuz Eyliil Universitesi Mimarlik Fakiiltesi Mimarhk
Boliimii 6gretim iiyelerinin ve 0gretim iliyesi yardimcilaninin ve 401-402 Mimari
Tasarim Stiidyosu 6grencilerinin katthimlariyla gerceklestirilen iki ayri ornek olay

incelemesine yonelik bulgulara yer verilmektedir.
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Calismanin son béliimiinde ise, Dokuz Eylil Universitesi Mimarhk
Fakiiltesi’nde mimari tasarim egitim siirecinin agsamalant ve stiidyoda kullanmilan
yontemler siralanmaktadir. Bununla birlikte, §gretim liyelerinin, Ogretim {iyesi
yardimctlarimin ve dgrencilerin iizerinde fikir birligine vardiklan ya da birbiriyle

celisik cevap verdikleri konular da bu boliimde ele alinmaktadir.

Buradaki en o6nemli nokta tasanm stiidyosunun ideal Ogrenme cevreleri
oldugudur. Bu baglamda, mimari tasarim egitiminde kullanilan yontemlerin ve
stiidyoda egitim siirecinin agsamalarinin, stiidyoda farkli rolleri paylasan egitimciler
ve ogrenciler tarafindan irdelenmesi, ulusal ve evrensel Slgcekte degerlendirmeler
yapilmast mimarlik eitiminin ve mimari tasarim e@itiminin revize edilmesi igin

kaginilmazdir.



ABSTRACT

The roots of architectural design studios go back to the workshop and
craftsmanship system of the Middle Ages. The design studios which were places for
practice in such institutions that provide occupational formation are places of design
simulations, radical changes, discussion over design methods and teachings today.
The idea that is becoming widespead both in national and universal scale is
investigating the occupation of architecture, architectural education, and in this
respect the architectural design education, objectives, methods, environment, and the
present state of management and structure in the architectural design education in

accordance with the conditions of the present day.

Design studio, i.e. architectural project course which is a synthesis of all the
course categories that constitute the education programs in the faculties of
architecture, is being investigated in this study, the title of which is “A Study on
Architectural Design Education — DEU Example”.

In the first part of the thesis, a general framework about the investigation of
architectural education and architectural design education is formed and the aims,
scope and method of the research and the purposes for the usage of the concepts that

are involved in the research are explained.

In the second part, the contents of the architectural education that have changed
from past to present are examined and the structure in which the architectural
education is involved in. Moreover, architectural education and the social ideas that
constitute architectural education are discussed in order to put the research on a
scientific base and to constitute a resource for further researches on the field of

architectural education.
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The historical development of architectural education is examined in two sub-
topics. The first one is the frame that starts with the education in the guild system and
it is followed by the study of architectural education in the scope of schools of
architecture and it ends with the situations in which the application is united with the
schools and the workshops are included in the architectural education. In the second
sub-topic, the historical development of architectural education in Turkey and the
relationship between the architectural education and the universities during the
periods of social change are studied.

The contemporary developments and their reflections on the educational
environments and the differences that are brought forward by the approaches by the
architectural education institutes of domestic and foreign origin are tried to be
defined in the topic under which the present state of architectural education in
Turkey and in the world is discussed.

The third part of the thesis is the chapter in which the theoretical fields is
examined. In this chapter, the theoretical frame aims to define the general
characteristics and approaches regarding the architectural design and education, to
determine the scope and objectives, to investigate the knowledge and skills that the
students are to acquire, to explain studio criticisms and defining the characteristics
and roles of the lecturers and the students. In addition, it is important for the purpose
of determining the definition and the points of view regarding the place of

architectural project course, i.e. design stodio, among other courses.

In the fourth part, the scenarios for the sample case studies that will be executed
by the students and project application members and that are aimed to establish a
basis for the ideas that are brought forward within the scope of the thesis and to
support the information that is given with regard to design education are examined.
Moreover, in order to direct the research according to the ideas, observations, wishes
and demands of the lecturers and students, the findings of two separate sample case

studies, which were performed with the participation of the lecturers and assistant-



lecturers of the Faculty of Architecture of Dokuz Eylul University and the students of
the Architectural Design Studio no.401-402, are given.

In the last chapter of the study, the methods, which are used in the studio and
during the steps of architectural design education in the Faculty of Architecture of
Dokuz Eylul University, are listed. Moreover, the subjects on which there is
consensus or conflicts among the lecturers, assistant-lecturers and students are also

included in this chapter.

The most important point here is the fact that the design studios are the ideal
learning environments. In this respect, in order to revise the architectural education
and architectural design education, studying the methods used in the architectural
design education and the steps of learning in the studio by the students and lecturers
who have different roles and making evaluations both in national and universal scale

are inevitable.
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BOLUM BIR
GIRIS

1.1 Problemin Tanmm

Mimarlik meslegini elde edecek kisilere tasarim formasyonunun belli bir sistem
icinde kazandinlmasi seklinde tamimlanan mimarlik egitiminin amaci, istenen
kosullarda mekan tasarlamak ve uygulamak icin gerekli becerilerdeki kisileri
yetistirmektir. Bir bagka deyisle amag, diisiince ve uygulamanin, 6z ile bi¢imin bilim,
teknik, sanat ve kavramlarinin bir biitiinde bir araya getilenmsidir.

Giiniimiizde ¢agdas diinyada mimarlik egitimi veren kurumlarda tek bir mimarlik
egitim anlayiginin yerini ¢agdas tasanim teknikleri, bilgisayar, uluslararas: iletigim
vb. afirhikli yaklagimlar almaktadir. Dig diinyadaki her tiir ekonomik, sosyal,
kiiltiirel,  teknolojik, kuramsal degisim mimarhk okullan tarafindan
degerlendirilmektedir. Mimarlik okullarinda egitim politikalari, giiniin ve gelecegin
kosullarina yamit verebilecek sekilde belirlenmektedir. Bununla birlikte, degisen
kosullar icerisinde, mimarlik egitimi veren kurumun kimligi ve mimarlik egitimine
yaklagimlar aligilagelmis kaliplan asan bir bakis agisiyla tanimlanmaktadir.

Tiirkiye’de mimarlik egitimi veren kurumlarda ise, 4 yillik Ofretim program
iceriklerinin genellikle birbirine benzer 6zellikler gosterdigi, agirlikli olarak klasik ve
sistematik bir egitim anlayisimin bu siireyi kapsadigi goriilmektedir. Net bir mimarlik
Ogretim politikasinin yerine siirdiiriile gelen geleneklerin evrimine dayanan mimarlik
egitim yaklasimlanyla karsilagiimaktadir.

Kokii Ortagag atlye ve zanaatkarlik sistemine uzanan ve mesleki formasyon

veren kurumlarin pratik yapilan agik-kapali mekanlann olarak goriilen tasanm



stiidyolar, yapma-deneme-yaniima-6grenme yolunun savunuldugu, dig diinyadan
uzaklagmadan bilgi aligveriginin yapildifi, diisiincenin cesitli yontemlerle ifade
edildigi ortamlardir. Bununla birlikte, ekonomik, sosyal, kiiltiirel, teknolojik,
kuramsal degisim mimarlik egitiminin merkezini olugturan tasarm stiidyolarinda
uygulanan egitim programlarina da 6nemli bir girdi saglamaktadir. Bu denli 6nemli
olmasi nedeniyle elestirilere hedef olan mimari tasarim stiidyolari, evrensel ve ulusal

Olcekte bir yandan akademisyenler diger yandan da uygulamacilar tarafindan
tartigilmaktadar.

Mimarlik egitiminde stiidyo caligmalarinin genel amaci, mimari tasarlamayi
Ogretmek seklinde tammlanmaktadir. Mimari tasarlama probleminin 6zellikleri fazla
belirgin olmayan, anlagilmasi, siniflandiriimas: ve bigimlendirilmesi gii¢ bir konudur.
Bu baglamda, mimari tasarim ve mimari tasarlamay 6gretmenin farkl: kisilere farkh
seyler ifade ettifi goriilmektedir. Farklilik kurumlar arasinda hatta aymi kurumda
farkli egitimciler arasinda koklii aynliklar gostermektedir. Aym sekilde, mimari
tasarim egitiminin baglam ve hedefleri, icerigi, yontemleri ve ortam, yonetimi
ve yapilanmasi konusunda biiyiik bir cesitlilik saptanmaktadir.

1.2 Arastirmanmin Amag ve Kapsam

Mimari tasarim egitimine iliskin bu temel konular ve bunlarin boyutlan,
belirlenmis kavramsal cerceveler lizerinden degerlendirilmektedir. Biitiin mimari
Ogretilerin arkasinda diinyaya, insana, toplumsal yapiya, estetife, ekonomiye ve
genelde insan iligkilerine dayali kuramsal, genellestirici diisiince, “genel egitim” yer
almaktadir. Genel bir tammla yapay bir gevre gereksinmesi i¢inde fizyolojik,
psikolojik ve toplumsal gereksinimlere yanit veren yapma cevre organizasyonunu
gerceklestiren, bigimlendiren bireyler olan mimarlarin efitimde mimari tasarim

egitimi, cok boyutlu bir egitim siirecini icermektedir.

Mimari iirlinii ortaya koymaya yonelik olarak diisiinsel ya da maddi ¢alisma
siireci olarak tanimlanabilen mimari tasarima genel yaklasimlar, popiiler tartigma
konulant olarak kargimiza c¢ikmaktadir. Mimarlarin tasarlama siireci icindeki



davramglarinin, iiriin sonug iliskisinin, tasanim bilgisinin ve dgrenci-proje yiirtitiictisii
tavrinin belirledigi bu siireclerin, tasarlamay 6gretmek adina birer model olmalarina
ragmen giiniimiiz bilgi islem teknolojilerine, ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve kuramsal

degisime do6niikk olarak irdelenmeleri gerekmektedir. Bu baglamda konunun
| aragtirilma nedeni, proje stiidyosunun 6grenci ile yiiriitiicti arasinda gergeklesen ve
y6ntem olarak sadece elestiri bi¢iminde, 6grenci-Ogretmen iligkisi i¢inde yiiriitiilen
iceriginin giiniin kosullarinda tartisilir hale gelmis olmas: ve stiidyonun yapisal bir
degisiklikle yeniden organize edilmesi gerektiginin diigliniilmesidir.

Mimari tasarim egitimine yonelik irdelemede, tez ¢caliymasimn amaci, mimari
tasarim stiidyosunda gergeklesen faaliyetlerin gesitli boyutlartyla irdelenmesi ve
caligmanin egitimci ve grencilerin diigiince, gézlem, dilek ve istekleri dogrultusunda
desteklenmesine yonelik olarak, Dokuz Eylil Universitesi Mimarlik Fakiiltesi
Mimarhik Béliimii 6gretim iiyelerinin, Ogretim iiyesi yardimcilanmn ve 401-402
Tasanm Stiidyosu Ogrencilerinin  katilimlaniyla oOrnek olay incelemelerinin

gerceklestirilmesidir.

Bu bulgulardan hareketle, mimari tasanm stiidyosunun mevcut iceriginin
saptanmasi, §grencilerin, 6gretim iiyelerinin ve dgretim iiyesi yardimcilarinin konuya
iligkin diigiincelerinin belirlenmesi ve bu diigiincelerin kargilastiriimasina yonelik
olarak yiiriitilen 6rnek olay incelemelerine ve bulgularina diger boliimlerde yer
verilmektedir.

Bu tezde yapilan ¢aligmalarin kapsanm dort agamada 6zetlenmektedir:

o Kavramlar-Tamimlar: Mimarlik egitiminin tarihsel gelisimi ile onu olugturan
toplumsal diigiinceler tartigiimaktadir. Mimarlik egitimi ve egitim programlar
konusundaki tarih boyunca siiren farkli goriigler incelenerek, diinyada ve
tilkemizde uygulanan mimarlik egitimi, sosyal yapidaki onemli degisiklikler
sonucunda mimarlik egitiminde gorillen baskin egilimler ve mimari
kavramlar 6zetlenmektedir.



e Mimari Tasarim ve Egitimi: Mimari tasarim ve egitimine yonelik olarak
genel oOzellikler ve yaklasimlar tammlanmakta, baglam ve hedefler
belirlenmekte, bu siirecte Ogrenciye kazandirilmasi amaglanan bilgi ve
beceriler irdelenmekte, stiidyo elestirileri agiklanmakta, 6gretim iiyelerinin,
Ogretim iiyesi yardimcilarimin ve 6grencilerin Gzellikleri belirlenmekte ve
stiidyodaki roller degerlendirilmektedir.

o Analiz Yontemi ve Alan Calismasi: Bu tez ¢aligmasinda yer alan teorik
cercevenin desteklenmesi amaciyla Ogrenci ve proje yiiriitiiciileriyle
gerceklestirilecek olan Omnek olay incelemelerine yonelik kurgu
irdelenmektedir.

o Mimari Tasarim Egitimine Yonelik Bir Irdeleme -DEU Ornegi- : Caligmay:
egitimci ve 6frencilerin diigiince, gézlem, dilek ve istekleri dogrultusunda
yonlendirmek amaciyla, Dokuz Eyliil Universitesi Mimarhk Fakiiltesi
Mimarlik Boliimii Ogretim iiyelerinin, 6gretim iiyesi yardimcilarinin ve
401-402 Tasanim Stiidyosu Ogrencilerinin katkilaniyla iki ayn omek olay
incelemesi gerceklestirilmektedir. Bunlardan ilki, mimari tasanim egitim
siirecinin igerigini ¢oziimlemeye yoOneliktir. Amag¢, mimari tasarim egitim
siireci kapsamunda egitimcilerin ve Ogrencilerin iiriinli ortaya koyma
konusundaki diigiince bicimleri, tasanim alamindaki deneyimleri, tasarim
bilgileri gibi kisisel veriler dogrultusunda mimari tasanm egitiminin mevcut
durumunun irdelenmesidir. Bu asamada yer alan bir diger konu da, 6gretim
iiyelerinin, 6gretim iiyesi yardimcilanmin ve Ogrencilerin mimari tasanm

egitim siireci konusundaki sorulara verdikleri yanitlarin karsilagtirilmasidar.

1.3 Arastirmanin Yontemi

‘Mimari Tasarim Egitimine Yonelik Bir irdeleme -DEU Ornegi-> baslikli bu tez
caligmasi, konu ile ilgili literatiiriin taranmasi, ders notlarinin, yiiksek lisans-doktora
tezlerinin ve periyodik yayinlarda yer alan makalelerin incelenmesi seklinde
yapimustir. Bununla birlikte, mimarlik egitimi ve mimari tasanm egitimi ile ilgili



kurumlarin yaptiklan ¢aligmalari, konferans tutanaklarimi, seminer-kurultay-forum
bildirilerini iceren basili yayinlar ve internet iizerinden elde edilen dokiimanlar
aragtirmada kaynak olarak kullaniimastir.

Teorik cercevenin desteklenmesi amaciyla 6grenci ve proje yiiriitiiciileriyle

gerceklestirilen 6rnek olay incelemelerine yonelik kurguda ise,

e ITU Mimarlik Boliimii biinyesinde gerceklestirilmis olan mimarlik egitim

programinin degerlendirilmesine yonelik ¢z degerlendirme modelinde,

e Nurbin Paker Kahvecioglu’'nun Mimari Tasanm Egitiminde Bilgi ve
Yaraticilhk Etkilesimi bashkli doktora tezi kapsamindaki alan caligmasinda
kullanilan 6@renci-tasarimci anket 6rneginde,

e Belkis Uluoglu'nun Mimari Tasarim Egitimi, Tasarim Bilgisi Baglaminda
Stiidyo Elestirileri bashikli doktora tezinde yer alan proje yiiriitiiciileri anketi

orneginde ve,

e Aysen Ciravoglu’'nun Mimari Tasanm Egitiminde Workshop-Stiidyo
Paralelligi Uzerine baglikli yiiksek lisans tezinde yer alan 6gretim iiyesi ve

Ogrenci ‘stiidyo’ anket 6rneklerinde yer alan soru dizilerinden yararlamlmagtir.

Tez kapsamunda yapilan alan galigmasi igin gerekli olan soru dizileri hazirlanirken
ve derlenirken soru dizisinde yer alacak sorularin, mimarlik egitiminin ve mimari
tasarim egitiminin “mevcut durumunun irdelenmesi” sorunuyla dogrudan baglantili
olmasi ve sorulann mantiksal bir diizen iginde bir biitiinliik olusturmas: ilkeleri
iizerinde durulmugtur. Bir bagka deyisle, soru dizisinde yer alan her soruya verilecek
yanitlanin, fakiiltede verilen mimarlik egitiminin ve mimari tasarim egitiminin
“mevcut durumunun irdelenmesi” bakimindan mantiksal olarak anlamli olmasi
beklenmistir.



Verilerin degerlendirilmesi, analiz ve yorumu birlikte icermistir. Bu tez
caligmasinda, fakiiltede verilen mimarlik egitiminin ve mimari tasanm egitiminin
“mevcut durumunun irdelenmesi” bakimindan 6nem tagiyan veriler, dnem sirasina
gore smiflandirilmgtir. Istatistiksel yonden giivenilir ve amaca uygun olanlar teker
teker yorumlanmig, her biri igin kisa kisa notlar diigiilmiitiir. Daha sonra da, alan
¢alismasinin sorununa bir yamt olugturacak sekilde simflandinlmig, siralanmis ve

Ozetlenmistir.

Ayrica, DEU Mimarlik Fakiiltesi Mimarhk Boliimii 6gretim iiyelerinin kigisel
argivlerinden elde edilen ‘Tasarim Grubu Egitim Modeli Caligma Raporlar’® ve
‘Mimarhk Boliimii Egitim Programu Degisiklik Onerileri’ de yapilan irdelemelere
yonelik olarak kullamlmaktadir.



BOLUM IKI
KAVRAMLAR
VE

TANIMLAR

2.1 Girig

Mimarlik nedir? Mimarlik meslegi bir meslek olarak, is olarak, ugras olarak nasil
tamumlanmaktadir? Mimar kimdir? Kac ylda mimar olunur? Universitelerde
mimarhk egitiminin hedefleri nelerdir? Mimarlik egz?timi icin olgiitler nelerdir?
Mimarhk ve mimarhik egitimiyle ilgili tiim bu sorular yalniz iilkemizde degil tiim
diinyada da tartistimaktadr.

Mimar adaylarina mesleki unvan kazandirma siirecinde verilen egitim ve
uygulanan yaklasimlar ge¢misten giiniimiize degisiklik gostermektedir. Mimarhik ve
mimarlik egitimi, toplumsal yapidan ve davramiglardan ayn diisiiniilmemektedir.
Farkli 6lgeklerdeki organizasyonlar olarak ele alindiklarinda, mimarligin ve mimarhk
egitiminin siirdiirebilmeleri i¢in degisen kosullara ayak uydurmalan gerekmektedir.
Toplumsal yapida gorillen defisimler mimarhk ve mimarhik egitimini de
etkilemektedir. Dolayisiyla bu degisim mimarhk egitimi veren okullann
programlarina ve donemin mimari iiriinlerine de yansimaktadir. Tarihsel akis
incelendiginde, mimarlifin ve mimarlik egitiminin &zelliklerini, donemin toplumsal
ortamindan aldiklann ve her donemin kiiltiirel, sosyal ve ekonomik &zelliklerini
yansittiklar1 goriilmektedir.

Mimarlik egitimi ile onu olusturan toplumsal diigiincelerin tartigidigi bu

boliimde; mimarlik egitimi ve egitim programlar1 konusundaki tarih boyunca siiren



farkli goriigler incelenerek, diinyada ve iilkemizde uygulanan mimarlik egitimi,
sosyal yapidaki 6nemli degisiklikler sonucunda mimarhik egitiminde goriilen baskin

egilimler ve mimari kavramlar 6zetlenmektedir.
2.2 Egitim Kavram ve Mimarhk Egitimi

Egitim, tarih boyunca toplumsal ve ekonomik geligmenin paralelinde, bu
gelismenin gerektirdii bilgiyi iireten, beceriyi kazandiran, kiiltiirel degerleri
olugturan bir arag olarak gdrev yapmustir. Kulaksizoglu (1995) egitimi; “genelde,
ilkdgretimden baglayarak egitim siirecinin tamamm kapsayan, yiiksekdgretim ve
iiniversite, hatta meslek sonrasi egitimi de igine alan bir elverisli kosullar ve
dengeler biitiniidiir” geklinde tamimlamaktadir (Kulaksizoglu, 1995, p.49).
Kalkinma planlarinda ise egitim, “istenilen bir yasama diizenine ulagmak cabast olan
kalkinmanin en etkili araglarindan biri” olarak degerlendirilmektedir.

Yine aym kaynakta yiiksekogretim, “ortadgretime dayali ve en az dort yariyil
kapsayan her kademedeki egitim-Ogretimin tiimii, en ist seviyeli insan giiciiniin ve
bilimsel arastirma alanlarimin gerektirdigi elemanlan yetistiren egitim kademesi” dir
(Ordu, 1990, p.1). Bir bagka tammlamada yiiksekogretim, uzun siireli bir egitimin
belli sonuglar doguracagim bekledigimiz son agamas: olarak ifade edilmektedir. Bu
asamada Universiteler ve Yiiksekokullar yer almaktadir.

Universite kelimesinin kokeni Latince’de bagimsiz tiizel kisilife sahip ve
miisterek ¢ikarlar olan kisiler toplulufu manasina gelen “iniversitas” sozciigiidiir.
Bu kelime ile aym anlamda olmak ilizere “studiom-incelemeler” ve “studion
generale-genel incelemeler” sozciiklerinin de kullanildig: goriilmektedir (Turcan,
1996). Tarihsel gelisim incelendiginde, {(niversiteler, “Ofretmenler” ile
“grencilerin” birligi anlamina gelen “Universitas morgistroram et scholarium”
olarak adlandinlan, gruplarin yasadifi yerler olarak karsimuza c¢ikmaktadir.
Giiniimiizde ise iiniversite “Bilim Birligi” (Universitas Literarum) anlamindadir
(Kortan, 1981).



Universite genel anlamda, ortad@retim diizeyinden sonraki diizeyde, kiiltiiriin
yenilenmesi, bir kugaktan diger bir kusaga aktirnnlmasi ve genclerin bazi1 mesleklere
hazirlanmasi gibi gorevleri listlenen bir yiiksekdgretim kurumudur. Yiiksekdgretimin

amac ve fonksiyonlan ¢esitli bilim adamlar tarafindan §6yle degerlendirilmektedir.
~ Wilson’a gore liniversiteler; Ofretim merkezi, arastirma merkezi ve kamu
liderlifinden sorumlu kurumlardir. King, iiniversitelerin fonksiyonlarim; kiiltiir
aktarma, bilimsel aragtirma yapma, meslek verme, milli hayatiyetin bekg¢iligini
yapma, toplumu ve ekonomiyi etkileme olarak belirlemektedir. Flexner ise
liniversitelerin iglevlerini; bilgi ve fikirlerin korunmasi, gercefin aranmasi ve
Ogrencilerin yetistirilmesi olarak gérmektedir. Frankel’de, ama¢ ve fonksiyonlarini;
gecmisin objektif bir elestirisini yapmak, bilginin iiretilmesi ve ekonomik y6nden
Onemli olan aragtirmalar yapmak, sosyal ve moral elestirilerde bulunmak, cesitli
meslek ve hizmet alanlarina eleman yetigtirmek, daniyma hizmeti gdrmek, sosyal
rollerin ve olanaklann dagilimim etkilemek seklinde siralamaktadir. Pusey’e gore
ise; yliksekogretimin ne oldugu ve ne yapmasi gerektigi konusunda, evrensel olarak
kabul edilen tek bir tamm bulunmamaktadir. Ciinkii her iilkede iiniversiteler i¢inde
bulunduklar toplumun ekonomik ve sosyal yapisini, siyasal ve kiiltiirel zelliklerini
yansitmaktadirlar. Kavak ise; giiniimiizde iiniversitelerin lic temel fonksiyonunun
yaygin bir big¢imde kabul edildigini belirtmektedir. Bunlar; egitim-ogretim, aragtirma
ve toplum hizmetleridir (Turcan, 1996).

Yukandaki tartigmalarda da gorildiigi gibi “Universite” kavram farkli
donemlerde ve farkli iilkelerde degisik anlamlan ifade eden c¢ok boyutlu bir
kavramdir. Universite kavramu iizerinde durulurken, biitiin caglara ve biitiin iilkelere

uygun tek bir “iiniversite” kavraminin bulunmadiina dikkat ¢ekilmelidir.

Giiniimiizde her insan, bilgisi oraninda giiclii ve o oranda saygindir. Bu nedenle,
egitim kurumlanmn toplumdaki yeri ve islevleri degismektedir. Universiteler,
toplumlann kalkinmasinda, gelismesinde ve sayginliginda 6ncii; ekonomik ve siyasal
yagaminda etkin rol oynayan kiiltiirel iletisim merkezleri haline doniismektedir.
Bilimsel aragtirma yapma, bilgi iiretme ve yayma, efitim Ggretim yapma, nitelikli

insangiicii yetistirme, topluma &nderlik etme ve kamuoyu olusturmalar bakimindan
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tiniversiteler yadsinamaz konumda yer almaktadirlar. Universitelerin tiim disiplinleri
ayn ¢erceveye sokan bu genel kabulleri cergevesinde, giiniimiiz egitim bilimlerinin
on plana gikardigi kavramlara yakinlig: ile mimarhk egitimi farkh bir konu olarak
karsimiza ¢ikmaktadar.

Mimarlik egitimi diger disiplinlerin egitim sekline gore biiyiik farkliliklar tagiyan
Ozel bir alan sayimaktadir. Mimarlik egitim politikalan belirlenirken, degisime
ugrayan gereksinim ve beklentiler i¢erisinde, mimarlik egitiminin amacinin ve bu
amaca bagli olarak mimarin sahip olmasi gereken niteliklerin belirlenmesi

gerekmektedir. Bu konuda Lokge (1994) tarafindan aktarlan bazi goriisler sunlardir:

Mimar olacaklara her giin degisen birka¢ kuru teknik degil, ¢agin politik
toplumsal ve estetik sorunlan dgretilmeli; onlar, yontemleri ve sorunlarin ¢oziim

sekillerini bilmeli ve her tiirlii yeni teknolojik olaya uygulayabilmelidir. T. Cosby,

Mimarlhk egitiminde yalmz teknik sorunlara degil, hiimanistik bilgilere de
gereken dnem verilmelidir. Bu egitimde dayamilacak ilke, Le Corbusier'in ‘Mimarlik

bir meslek degil bir diisiince bigimidir.’ sozii olmalidir. Rechter ve Zary.,

Amag tek tek yapilar yapmay: ogretmek ya da bir yigin teknik bilgi ile zihinleri
doldurmak olmamalidir. Sentez zihniyetini gelistirmek, verileri degerlendirmeyi
ogretmek, egitiminin ana hedeflerini olusturmalidir. Yeni ders programlan
hazirlanarak egiticilerarasi koordinasyonu saglamak gereklidir. A. Mansfeld,

Ogrencilerin teknik yeteneklerinin gelistirilmesi ve aymi zamanda toplumbilimi
bilgilerinin onemle verilmesi gereklidir. J.L.S. Magallon,

Mimarlk egitimi biiyiik kiitle sorunlarina ¢oziim getirecek ydontemsel gerekleri
ayrintili olarak degilse bile diisiince sistemini kavratacak bicimde vermelidir. Bigim
ozgiirliigii kaybedilmemesi gereken bir nitelik olarak kalmali ancak tiim eylemsel

olanaklarin genel ¢izgileri ile tamitilmas: saglanmalidir. L. Maretti,
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Egitim programlart yalmz belirli sorunlari ¢oziimleyecek pragmatik insanlar
yetigtirmemelidir. Stiidyo ¢alismalar ilk yilarda yetenekleri ortaya ¢ikaracak yonde

donatilmalidir. R. Porro,

Mimarlik egitimi égrenciyi, ilgilerini topluma aktarmis mimar tipine hazirlayic
yénde olmalidir. Onun igin iiniversitenin yalniz akademik bir biinye degil, toplum

icinde yer alan kiiltiir iireticisi nitelige sahip olmas: saglanmalidir. L. Ricci,

Kurami destekleyen ve dgrenciye gercekleri tamitan giiclii bir uygulama devresi

programlarda unutulmamalidir. K. Schvanzer,

Mimara kazandurmast gereken nitelikler ya da davramgslar c¢ok sayida
aligtirmayla elde edilen beceri ve hiinerler, iyi ve kitii drnekleri gostererek
kazandinlan uyumu ve yakigam gorebilen estetik anlayis, derste dinleyerek veya
kitaptan okuyarak elde edilen tuglaya, kirise ya da bina maliyetine iliskin olgusal
bilgiler sahibi olmaktir. H. Rittel,

Mimarlik egitiminin hedefi bireyde tasarimc: davramglanim yani kisiligini
gelistirmek  olmaldir. Tasanmct davramslant ise yaraticlik, problem ¢ozme,
diisiinme, dgrenme, algilama gibi siirecleri kapsayan, onlarin belirli degisebilen
bileskelerinden nitelikli sonuglar cikarabilmektir. Cikarilan sonuglar mesleki
formasyonun geregi yapryla ilgili her tiirlii yaratma islemi sirasinda ii¢c boyutlu
bigimi, mekanlar: ve yiizeyleri géz dniine getirebilme ve bunu modellerle, bicimle

ifade etme, gorsellestirme eylemidir. Z. Ertiirk,

Mimarlik egitiminin hedefleri her 6grencinin topluma iliskin toplumsal, ekonomik,
kiiltiirel, bilimsel ve teknolojik gereksinme ve olanaklan ile ilgili gercek verileri ve
siiregelmekte olan degisimleri saglamaktadir. Her dgrencide tasanim problemine ve
kaynaklarina iligkin bilgiyi arttirarak, bu kaynaklar ile problem belirleme ve ¢ozme
tekniklerini kullanabilmeyi gelistirebilmelidir. Her dgrenciye, ¢evresel problemlerin
¢oziimiinde ve toplumsal degismelere yamit vermekte daha gercekci ve genis bir
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diinya goriigii ile kigisel yeteneklerini yeni problem durumlarina uyarlayabilme
davramsint kazandirabilmektir. E. Onat,

Bir tasarimctr olarak mimarin sahip olmast gereken en dnemli yetenek ya da
davrams, sorunlart kavrama ve onlarla basa ¢ikma yollarma iligkin bilgilenmek,
gerekli entelektiiel araclara sahip olmaktir. Bunun ezber yoluyla elde edilmesi
olanaksizdir, ogretilemez, ancak nasil dgrenilecegi dgretilebilir. A. Balamir,

Mimarlk egitiminin kisilerde elestirel, kattlimci, yaratici, yenilikci ve ileriye
doniik olmak ozelliklerini gelistirmesi gerekmektedir. B. Uluoglu,

Mimarlik egitiminin tasarim eylemi yoluyla insan: saf fizyolojik varliktan bilingli,
sorumlu, uygar ve entelektiiel insana doniistiiren farkl kisilik yapist gelistirmesi
gerekmektedir. T.U.Turuthan (Lokge, 1994, pp-16-20)

2.3 Mimarlik Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Mimarlik egitimi, tarihin bir sonucu olarak diinyada ve Tiirkiye’de ¢ok degisik
sekillerde gelismektedir. Usta-girak iligkisinden, mimarlik akademisine; giizel
sanatlar okulundan, politekniklere kadar farkli ortamlarda gerceklesen mimarlik
egitimi meslege de koklii degisiklikler getirmektedir.

2.3.1 Diinyada Mimarhk Egitiminin Tarthsel Geligimi

Mimarlik egitiminde, 6grenciye kazandinlacak bilgi ve beceri konusunda tarih
boyunca farkli goriiglere yer verilmektedir. Eski diinyada tapinak formlarnin,
krallara tannlar tarafindan iletildigi diigiiniilmektedir. Gergekte bu tapinakiar,
mimarlar tarafindan kendilerine verilen olgiilere ve formlara bagh kalinarak
tasarlanmaktadir. Bagka kiiltiirlerde Grnegin Misir’da mimann egitimi gibi birgok
sey bu tiir eski geleneklere dayanmaktadir. Baglangicta, mimarlarin egitimi dini
gorevliler tarafindan, kendi inanglarina gére yonlendirilmektedir. Daha sonralan ise
mimarlarin 6nceki bilgilere bagli kahinarak yetigtirildigi, bilgilerin babadan ofula
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aktarildigs goriilmektedir. Ayrica, prestijli yapilar mimarlan daha itibarh bir konuma
getirmektedirler.

Yunan’da ise, mimarlik mesle§i uygulamay: yapmakta olan babadan ya da
kardesten kazamlmaktadir. Ayrica eBitimin teorik yoniinden de bahsedilmektedir.
Heykeltiraglik, metal islemeciligi ve mimarlik arasinda bir mesleki baglant1 olduguna
dair bilgiler bulunmaktadir. Mimarlik egitim programu, Vitruvius’un mimarin egitimi
icin 6ngordiigii ilgi alaninin genisligine yetecek diizeyde degildir. Mimar adaymnin
bir ya da birkag ustanin yamnda yetismesi gerekmektedir. Aym: sekilde bu Kisilerin
mimarlar tarafindan igletilen mimarlik okullarina ya da atdlyelere de katilabilmeleri
miimkiindiir.

Roma’da Cicero’ya gore mimarlik meslegi, aristokrat siifin diginda kalan kisiler
icin uygundur. Bu teorinin dayanak noktasi ise, aristokratlann ticarette yer
almalariin miimkiin olmamasidir. Vitruvius, mimarlik konusunda klasik cagdan
giiniimiize ulasabilen tek bilimsel kaynak olan De Architectura’da, mimarlik ilim ve
sanatimi metotlu ve bilingli bir konu olarak ele almaktadir (Sahil, 1997). On
boliimden olusan bu galismanin en Snemli &zellifi kendisinden once yazilmug fakat
kaybolmus bircok Yunan ve birkac Roma teorik ve teknik yaymlanmn bir gesit
ozeti olmasidir (Vitruvius, 1993). De Architectura, mimarlik tarihi ve klasik ¢afin
estetik teorisinin 6tesinde, kapsamh ve ayrintili bir el-kitabidir. Kitabin kaynaklan ii¢
dalda 6zetlenmektedir:

a. O zamana kadar mimarlik ve miihendislik iizerine yazilmuig ve Vitruvius'ca
bilinen ilmi eserler ve elegtiriler;

b. Vitruvius’'un dgretmenlerinden Ogrendikleri ve o devirde mimarlik
meslegindekilerin bildikleri, yazilmams fakat agizdan agiza aktarilan dgeler
ve gelenekler;

c. Vitruvius'un gozii ile gordiigii bazi binalar ve kendi deneyimleri (Vitruvius,
1993, p.xi).

On boliimden olugan De Architectura’nin birinci boliimiinde, mimarn egitimi ve

mimarlik sanatimin ana dgelerinden baglayarak, kent kurmada dikkat edilecek genel
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kurallar 6zetlenmektedir (Vitruvius, 1993). Vitruvius’un bir mimann egitiminde ¢n
gordiigii yontem Hellenistik ve Roma diinyasinin genis ve insancil egitim goriisiinii
anlatan enkylios paideia (ansiklopedi) kavram igerisinde ve sanat, bilim ve teknigin
birlesmesinden olugsmaktadir. Vitruvius’a gére mimar su sekilde tammlanmaktadur:

Mimar; hem dogal yeteneklere sahip hem de egitilmeye yatkin olmalidir. Iyi
yazmayr becermeli, iyi ressam olmali, aritmetik ve geometriyi iyi bilmeli, tarih ve
felsefe calismus olmall, miizikten anlamali, tip ilmine yabanci kalmamall, hukuk
bilgisi tam olmali ve gok biliminin gerek teorik gerek pratik kavramlarna vakif

olmalidir (Vitruvius, p.xiv).

Roma diinyasinda yer alan birgok mimar ya etnik kdken olarak Yunanlidir ya da
Yunan kiiltiiriinden etkilenmektedir. Bu kigilerin mimar olabilmeleri igin iic yol
izlenmektedir. Bunlarin baginda fen veya tarih ve felsefe gibi yiiksek ilimlerde
mimar adaymnin kendi kendisini yetistirmesi gelmektedir. Ikinci yol orduda egitim
gormek, temel miihendislik ve ingaat tekniklerini dgrenmek, top gibi biiyiik harp
silahlar1 konusunda deneyim kazanmak ve kidemli miihendis-mimar olarak
gorevlendirilip, emeklilik dSneminde de meslege devam etmektir. Uglincii yol ise

devlet hizmetinin farkli kademelerinde yiikselmektir.

Ortacag’da ise, dogu ve bati mimarlarini birbirlerinden ayiran en belirgin 6zellik
dini kokenli kimliktir. Hiristiyan Avrupa’sinda oldugu gibi Islam diinyasinda da
mimar ise duvar ustalif1, marangozluk, metal isciligi gibi zanaatlarla baslamaktadir.
Birka¢ istisna disginda mimarlann simurh  diizeyde teorik egitim aldiklan
goriilmektedir. Batida Pappus’iin bilimsel incelemelerine gore, bir mimara verilecek
olan ideal egitim geometri, aritmetri, astronomi, fizik gibi teorik bilgileri ve metal
islemeciligi, marangozluk, resim gibi el isciligi gerektiren uygulamalan icermektedir
(Kostof, 1977).

Mimarhk egitimi Gotik diinyasinda, usta-¢irak iliskisi seklinde karsimiza
cikmaktadir. 13-14 yaslarninda baslayan girakhik egitimi yedi yil siirmektedir. Bunu
takip eden yillarda usta olarak gecen bir donem ve farkli tipteki islerde kazamilan
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mesleki deneyim géze carpmaktadir. Resmi bir ¢iraklik sistemi iginde ustalagincaya
kadar her basamak kisinin sorumluluklarin: artirmaktadir. Mimar, heykeltirag, ressam
ve diigiiniirler aralarinda ¢aligma birlii kurmalan konusunda desteklenmektedir
(Kostof, 1977). Ortacag’da sanat bilgisi ve teknik, ustadan giraga aktarilmakta ve
' loncalar tarafindan denetlenmektedir. Bunun yaninda, egitimin loncalarin yam sira
geometri, mekanik, hidrolik ve askeri miihendislik bilgilerinin verildigi manastirlarda
da siirdiiriilmesi, Orta¢ag mimarinin zanaat ve miithendislik yoniinden zengin bilgi
birikimine sahip olmasina neden olmaktadir (Balamir, 1995).

Ortacad mimarlifindan Ronesans mimarlifina geciste ise, mimarlifin aydinlara
seslenen ve giiciinii klasik mimarliktan alan bir sanat ¢aliymasi oldugu yolunda yeni
bir tutum dikkat gekmektedir (Kuran, 1966). Insanin bakigini 6biir diinyadan bu
diinyaya cevirdigi goriilmektedir. Bu yeni anlayisa gore biitiin kurumlarin da
degismesi gerekmektedir. Ronesans’tan bu yana tiim toplum hayatinin, egitimin,
askerligin, politikanin kisacasi hayattaki biitiin kurumilarin yeni anlayisa uygun
olarak degistirilmeye baglandig1 gozlenmektedir (Turani, 1992). Rémnesans’ta
yasanan biiyiik doniigiimler, diigliniir ve tasanmci olan kisilerin yaklagimlarinda
duyularin, sezgilerin, sanatsal deneyim ve keskin gozlemlerin 6nemli yer tutmasina
neden olmaktadir (Arslantunali, 1989). Genelci kimliginin doruga ¢iktigi Ronesans
mimarinin, Oncelikle bir kiiltlir adam olarak karsimiza ¢iktii goriilmektedir. En ug
orneklerden biri olan Alberti’nin aym zamanda matematikgi, ressam, heykeltirag,
oyun yazari, ve miizisyen olarak tamindif1 ve mimarhk disinda konusma sanati,
gramer, ziraat, hukuk, siivarilik, kdpekler, sifreler ve ask iizerine kitaplar yazdig:
bilinmektedir (Balamir, 1995).

Mimarlik egitimi, klasik donem boyunca da, (Ronesans’tan Aydinlanma Cagina
dek), biiyiik Ol¢clide Vitruvius ilkelerine dayal: olarak ve sayil1 birkag okul diginda
ortacag lonca sisteminin bir devamu biciminde siirdiiriilmiistiir. Ronesans’la birlikte
ise sanat¢inin giderek lonca diizeninden koptugu, egitimin yine usta-¢irak iligkisi
icinde, ama bafimsiz atblyelerde de yer aldif1 goriilmektedir (Balamir, 1985).
Bununla birlikte, yap1 sanatimin gormekte oldugu ilgi, biiyiik yap: ustalanmn

yetismesini saflayan en Onemli etmendir. Bu kisiler kendilerinden ©nceki
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devrelerden, Yunan, Roma, Bizans ve Fransiz Gotik mimarisinden yap: sanat: ve
kiiltiiri bakimindan zengin bir uygulamay: devralmaktadur. Boylelikle, mimar ve
yap: ustas1 iyi yetigebilme, mimari konuda bilgili edinebilme ve yiiksek egitim
gOrmiis sanatkar olabilme sansina ve olanaklarina sahip olmaktadir. Gelenegin,
gorgiiniin ve deneyimin yetistirdifi mimar ve yap: ustalarnimin basarih bir sonuca
ulagmalarinin diger bir nedeni de ressam, heykeltirag, kuyumcu ve marangozlarla
caligma ve kiiltiir birligi kurmalandir. Profesyonel mimarlar farkli zanaatlarda bilgi
sahibi olan ustalarin kurdugu &zel atdlyelerde ¢iraklik donemleri gegirmektedirler.
Mimar adayi, bu 6zel atdlyelerde, tasarim, cizim ve perspektif konularinda deneyim
kazanmaktadir. Yine bu kigiler, zamanlannm Vitruvius’u ve Roman eserlerini
Ogrenerek; kitaplarla, tasanmlarla uzun siireli deneyimler kazanarak, matematik,
geometri ve oranlar hakkinda bilgi edinerek gecirmektedirler. Oguz (1999) bu
dénemi ve Vitruvius’u su sekilde degerlendirmektedir:

Ronesans doneminde baslatilan Antikite’yi canlandwma ¢alismalar: kapsaminda
giin wigmma cikarilan Vitruvius'un, Ronesans donemi mimarlik diisiincesi icinde
kendi doneminden farkly bir baglam icinde degerlendirildigi ve yepyeni bir icerik
kazandigr goriilmektedir. Hatta Vitruvius’un asid kimligini Riénesans mimarlik

diisiincesi icinde kazandig soylenebilir (Oguz, 1999, p.66).

Yiizyillin ikinci yansinda, Fransa’da ise mimarlik egitimi biraz karnigik bir
goriiniim sergilemektedir. Bir yanda, XIV. Louis’nin emriyle, Colbert’in kurdugu
Kraliyet Mimarlik Akademisi (Académie Royale d’Architecture) vardir. Bu
kurum, klasik mimariyi savunmakta, ¢cok prestijli ve avantajli bir 6diil olan “Roma
Odiili’nii (Prix de Rome) vermektedir. Ayrica Akademi’ye kabul edilenler
“Architecte du Roi” (Kraliyet Mimar1) unvaniyla birtakim yansmalara girme ve
birtakim igleri alma hakkina da sahip olmaktadirlar. Akademi’ye rakip ve alternatif
olarak, 1740’lardan sonra, 1750’lere dogru Jacques-Francois Blondel’in kurdugu
Ozel Sanatlar Okulu (Ecole des Arts) ve resmi bir nitelife sahip olan Kopriiler ve
Yollar Okulu (Ecole des Ponts et Chausses) gibi bagka birtakim okullar agilmistir. Bu
okullara giremeyenler ise, tipki Ortagagda, Ronesans’ta oldugu gibi, meslegi usta-
crrak iligkisi iginde 6grenmek zorunda kalmuglardir (Tiimer, 1998).
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XIV.Louis’nin iilkedeki bilim ve sanat etkinlifini merkezilestirerek giiciinii
duyurma azmiyle kurdugu Kraliyet Akademilerinin kurulug hedeflerini F.Blondel
sOyle dile getirmektedir:

Mimarlik sanatiun kurallanm, en biiyiik ustalarnn doktrinleri ve antik eserler
isiginda halka acik olarak yorumlamak iizere, iilkenin en yetenekli mimarlari haftada
bir kez toplamp ¢alisacaklardir. Majesteleri bunu, mimarlig kotii siislemelerinden
kurtarmak ve uygulamacilarimin cehaleti ve onyargilarimin yol actig: suiistimalleri
bastirmak icin tek ¢care gérmektedir (Balamir, 1995, p.357).

Gerek Mimarhk Akademisi gerek diger sanat akademileri — L’Académie Royale
de Peinture et de Sculpture, Académie de Musique — bugiinkii anlamda egitim
kurumlar1 olmayip sanat zevkini belirleyen birer Sanat¢i Kurulu’nu olugturmaktadir.
Geng ve yetenekli 6grencilerin Italya’ya giderek Ronesans sanatgilarinmn eserlerini
incelemeleri ve devlet hesabina yetismelerini saglamak amaciyla 1677 kurulan Roma
Fransiz Akademisi ise ilk sanat ve mimarlik okulu olarak kabul edilmektedir. Ayrica,
bat1 diinyasinin 6nemli merkezlerinde de Paris ve Roma akademilerini 6rnek alan
okullar kurulmaktadir. 1705 yiinda Viyana Akademisi, 1733 yilinda Stokholm
Akademisi, 1757 yilinda St.Petersburg Akademisi, 1786 yilinda Londra The Royal
Academy of Arts ve 1826 yiinda da A.B.D.’de The National Academy of Design
egitime baslamustir (Kuran, 1966). Ihtilalin bir sonucu olarak, 1793 yilinda
Mimarhk Akademisi’nin tamamen kapatilmasi, mimarlik egitiminin “Institute”ye
bagli okullarda, Ecole Speciale d’Architecture’de, Beaux-Arts’da siirdiiriilmesine
neden olmaktadir. Fransa’da mithendislik egitimine yonelik olarak kurulan L Ecole
Polytechnique ise, Tiimer (1998) tarafindan, “19. yiizyildaki mimar-miihendis
rekabetinde oynadigh rol dolayistyla Fransiz Ihtilali’nin mimarlik diinyasini 1799
yilinda sona ermesinden sonra da etkilemeyi siirdiirdiigiinii gostermesi bakvumndan
dnemlidir.” seklinde degerlendirilmektedir (Tiimer, 1998, p.73).

Lonca ve atolyelere alternatif olarak ortaya c¢ikan Akademi, klasik mimarlifin
tartisilmaz degerleri, egitimin kurumsal bir temele oturugu, bir kamu hizmeti olarak
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isteyen herkese agik olusu, atdlye sisteminin korunmasi, ancak egitime formel
siirecler getirilerek zorunlu dersler, konferanslar diizenlenmesi ile o doneme kadar
goriillen yaklagimlardan farkhiliklar gostermektedir. Yine Blondel’in ifadesiyle:
“Surasi muhakkak ki, mimarligin kaidelerini bilmek, mimar olmak icin yeterli
degildir. Derslerin ikinci saatinde mimarlar icin mutlaka gerekli diger bilimler, yani
geometri, aritmetik, mekanik, hidrolik, giines saati, istihkam, perspektif, tas kesimi
gibi bilgiler dgretilecektir.” (Balamir, 1985, p.12).

Tipik bir Beaux-Arts programu incelendiginde, atlyeler ve siuflar olmak iizere
iki grup ders dikkati cekmektedir (Tablo 2.1).

Tablo 2.1 Beaux-Arts Egitim Program (19. yiizyil)

PRATIK EGITIM FORMEL EGITIM
ZANAAT EGITIMI BICIM SORUNLARI
TAS - Heykel Atblyesi GOZLEM - Doga Cahsmasi, Malzeme Galismast
AHSAP - Doframa AtSlyesi TAKDIM - Uzay Geometri, Yap1 Teknikleri, Teknik Resim,
METAL - Metal Atblyesi Maket
KIL - Seramik Atélyesi KOMPOZISYON - Mekan Kurami, Renk Kuramu, Tasanim

CAM - Vitray Atdlyesi Kuramt
RENK - Duvar Boyama AtSlyesi

TEKSTIL - Dokuma Atdlyesi

MALZEME VE ARAC EGITiMI

KESIN HESAP, [HALE, MALIYET ANALIZI

(Kaynak: Balamir, 1985, p.12)

Akademi’nin baglica sorumlulugu daha teorik afirlikta derslerin verildigi
Hazirlik (Aspirants) ve 2. siif (Eleves) atolyeleri ile daha teknik agirlikli derslerin
verildigi 1. simf (Anciens) atdlyesini organize etmek ve yangmalar diizenlemektir.
Atolyeler okulun idari gemasindan bagimsizdilar. Okulun egitim kadrosunda da yer
alan taninmmg§ bir mimann egitim amacgh bir at6lye acabilmesi igin, yirmi kadar
ogrenciden talep gelmesi gerekmektedir. Atdlye sisteminde onemli bir pedagojik
arag, yeni ve eski dgrenciler arasindaki orgiitlii dayanigmadir. Yeniler eskilerin ¢izim
ve model islerini iistlenmekte, eskilerse yenilerin yetismesinde toplu tartigmalar,
kritikleri yOneten, jiirilerde gorev alan “patron” kadar etkin rol oynamaktadirlar.
Okulda 6grenci kalabilmek icin yilda birka¢ yangmaya katilmak yeterli olmaktadir.
Ogrenci egitim programum kendisi gizmekte, 30 yasina dek diledigi sayida yarisma
ve sinav alabilmektedir. Bir iist sinifa gegmek icin gesitli ders ve yariymalardan belli
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sayida puan biriktirmek gerekmektedir. Aynca Ogrencinin bagansi siireyle degil,
nitelik diizeyiyle dl¢iilmektedir.

Akademi’de bu gelenegin ii¢ yiiz yil: agkin siire i¢inde tek bir paradigmaya bagh
kaldigini sOylemek miimkiin degildir. 18. yiizyildan itibaren Neoklasik stilin
egemenligi izlense de, klasik mimarhik kuraminin kati kurallarina kargi ¢ikan
goriigler de varlik gostermektedir. 1789 Devriminden itibaren bir yandan Ecole
Polytechnic catisi altinda gelisen miihendislik dalindaki rakip geligmeler, difer
yandan el sanatlarin1 ve ortagafin yap: pratigini yiicelten Romantik Akimun etkileri
karsisinda Akademi’nin, kendini yenilemek zorunda kaldifi goriilmektedir. 19.
yiizyil boyunca Neoklasik egilimli tutucu grup ile, Rasyonalist grubun siirtiigmeleri,
tutucularnin gerilemesiyle sonuglanmugtir. Buna bagh olarak, yiizyil sonlarinda
akademinin geleneksel degerleriyle, rasyonalistlerin striiktiire, isleve, yeni
malzemelere yonelik ilerici tutumunun bir Slgiide uzlastif1 sonucunun ¢ikariimasi
miimkiindiir (Balamir, 1985).

Yine 18. yiizyihn sonlannda mimarlarnin prestiji azalirken miihendisler
gliclenmiglerdir. 19. yiizyilin ilk yarisinda makinelesme sonrasi, mimar igin sanatsal
yanini, miihendis ise ingaat ve teknife iliskin kismumi yapmakta, sanatgilarla
teknisyenler arasinda ikilem bulunmaktadir. 1866’da Daly, egitimde bilimsel ve
teknik kiiltiire cok yer verilmesinin mimarlarn miihendislerin yedegi durumuna
diigiirecegi ve giderek ortadan kaldiracagim belirtmistir (Akyiiz, 1996). 20. yiizyilin
ilk yansindaki kokli degisimin ise, makine ile el sanatlannmin uzlagmasi
dogrultusunda oldugu goriilmektedir. I. Diinya Savagt 6ncesi kurulan Werkbund ile
savag sonrasi kurulan Bauhaus'un, “sanat ve sanayiinin sentezi” slogantyla her iki
egilimin biitiinlesmesini saglayacag diisiiniilmektedir (Balamir, 1985).

Doruk (1979) Bauhaus'n, “Das Staatliche Bauhaus Weimar adinin
kisaltiimasidir.” seklinde tanimlamaktadir (Doruk, 1979, p.155). Bauhaus, 1918’de
Gropius tarafindan Uygulamali Sanatlar Okulu ile Weimer Giizel Sanatlar
Akademisi’nin birlestirilmesiyle kurulmus bir dizayn okuludur (Artan, 1999).

“Yap” anlamina gelen “hausbau’dan tiireyen Bauhaus, yalnizca binayr ve
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tasarimina degil ayrica yeniden tasarlamay: da ifade etmektedir.” (Yaylali, 2000,
p.111). 1928’de Gropius’un ayrilmasindan sonra kapatildifs 1933 yilina kadar mimar
Mies van der Rohe tarafindan ySnetilen Bauhaus’un, daha sonra 1955°te Ulm’de
acilmig olan Hochschule fiir Gestaltung ile Chicago Institute: of Design gibi
kurumlanin &gretim programlarm da etkiledigi diigiiniilmektedir (Doruk, 1979).
Baytin (1966) Bauhaus’da Gropius’u su sekilde degerlendirmektedir:

Endiistrilesmeye dogru gidiste giinliik esyamin makine tarafindan iiretiliginin
zevksiz sonuclarina kargi bir reaksiyon olarak ortaya ¢ikan ve sanat diinyast ile is
diinyasim birlestirmeye calisan Ingiliz hareketine ilave olarak, modern malzeme ve
endiistriyel teknigin imkan ve verimliliginin yeni bir mimari icinde yaratici

sanatlarla bilegimini ortaya koymaktadir (Baytin, 1966, p.13).

Resim 2.1 Bauhaus
(Kaynak: http://www.bauhaus.de)

Kuran (1966), Bauhaus felsefesini, 1953 Mies van der Rohe’nin su sbziiyle
aciklamaktadur:

Bauhaus belirli bir programi olan bir kurulug degil bir fikirdi. Gropius bu fikri
kesinlikle formiillestirdi. Oyle samryorum ki Bauhaus’un etkisi ozii bir fikre
dayandig igin biiyiik olmugs ve diinyanin her yaminda ilerici okullara uzanmstr.
Teskilat ya da propaganda ile genis etki alam elde edilmez. Ancak bir fikir bu kadar
yayilabilir (Kuran, 1966, p.14).
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Yine Kuran’a (1966) gére, Mies van der Rohe’nin s6z konusu ettigi fikirler;
endiistri devrimiyle ortaya ¢ikan makine uygarhiginin ondokuzuncu yiizyil diigiincesi
iizerinde yarattif1 ikilemin sonucu olarak tanimlanmaktadir. Bununla birlikte, sanat
ve form anlayis1 degistidi icin yeni cafa ait problemlerin ondokuzuncu yiizyil
Oncesine ait metotlarla ¢oziimlenmesine imkan yoktur. Bu durumda yeni bir form
anlayisiyla, insanin yaratici giicli ile endiistriyel {iretimin uzlagtirilmasi
gerekmektedir (Kuran, 1966).

Bauhaus Okulu el sanatlarindan dekorasyona, resim, heykel ve mimarliga kadar
her cesit yaratma faaliyetini benimseyen sanatcilari kapsamaktadir. ilk agamada,
Ofrenciye yaratici sanat efitimi verilmeden &nce tezgah basinda malzemenin
ozellikleri ve verimli kullamlis yollan, daha sonraki agamalarda ise, sanatin ve
doganin temel ilkeleri Ogretilmektedir. BOylece Bauhaus’ta yetijen sanatci,
akademilerde yetisen sanatgi gibi formdan hareket etmek yerine, malzemeden ve
temel ilkelerden baglayarak forma ulagmaktadir (Kuran, .1966).

Balamir (1985), Bauhaus egitim programin, “gercekte bir mimarlik okulu olarak
kurulmamasina karsin, “tasarvmin her daliyla teknigin her tiriinii kucaklayacak
architectonic bir sanat anlayisim” gerceklegtirebilmek iizere, genis bir ilgi alamn
kapsayan bir egitim programi vardi.” seklinde 6zetlemektedir (Balamir, 1985, p.13)
(Tablo 2.2).

Tablo 2.2 Bauhaus Egitim Programm (1919-1928)

ATOLYELER SINIFLAR

MIMARI TASARIM / KOMPOZISYON: Diizen ve MATEMATIK: Trigonometri , Analitk Geom.,

Detay, Analitik ve Proje, Eskiz Problemi, Arkeoloji Mekanik

Projesi UZAY GEOMETRI: Gélge, Donen yiizeyler, Konik
kesitler, perspektif

CliZiM — MODEL: Serbest-el Cizim, Bezeme, Antik STEREOTOMI: Tas Kesimi, Ahsap Cerceve

Figiir, Model Rolyef YAPI BILGISI: tag konstritksiyon, ahsap kons., demir
kons., jeoloji, fizik, kimya
KURAM - TARIH

(Kaynak: Balamir, 1985, p.13)
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Bauhaus egitim programi baslica iki kisimdan olugmaktadir; farkl: atlyelerde el
sanatlar1 egitimi ve bi¢im konularina yonelik formel egitim. Programin yillara
dagilimi ise, Akademide oldugu gibi yine iiclii bir yap: gostermektedir: Hazirlik
Egitimi (6 ay), Teknik Egitim (3 yi) ve Striiktiir Egitimi (siire limiti yok). Ilk
asamada temel gorsel egitim ve atélye pratigi yer almaktadir. ikinci asamada ise
atolyelerde c¢irakligin yam sira, tasarnim ve yap: agiurlikli bir program izlenmektedir.
ikinci asama sonucunda “uzmanbk sertifikasi” alan basanli Sgrencilerin, son
asamada santiyelerde yap: pratigi ile Bauhaus Arastirma Bolimiinde kuramsal-
deneysel egitim seklinde iki segenegi vardir. Bu agsamay: da basariyla tamamlayanlar
“Yap: Ustas1” diplomasina sabip olmaktadirlar (Balamir, 1985).

1920’1i yillarda, iilkedeki sag radikaller ve onlart destekleyen sagc1 basinin baski
yontemleri Bauhaus’u yipratmaktadir. 1924 yilinda ise, eyalet hiikiimeti Bauhaus’u
gercekte felsefi ve politik nedenler yiiziinden ekonomik olarak destekleyemeyecegini
actklamistir. Bu siralarda okulun yeni yerinin neresi olacag: konusunda goériismeler
siirdiiriiliirken, belediye baskanligim Dr. Fritz Hesse’nin yaptifi Dessau iizerinde
karar kilinmustir. Fritz Hesse, her yonden endiistriyel bir sehir olan Dessau’ya
Bauhaus’u yalmizca davet etmekle kalmamug, aym zamanda yeni bir okul binast
kurmak ve at6lye faaliyetlerine baslamak i¢in mali kaynaklar da yaratmistir. Okul,
Ogrencileriyle birlikte, Gropius tarafindan tasarlanan yeni binasina 1925 baharinda
tasinmugtir. BOylece yeni bir doneme baslayan Bauhaus’ta yeni nesil hocalar

agirhiklarini koymaya baglamislardar.

1931’de Nasyonal Sosyalistlerin Bauhaus’a kars: yiirittiikleri yipratma
kampanyasinin iyice hizlandii goriilmektedir. Dessau Kenti Parlamentosu’nda da
¢ogunlugu ele gegiren grup, 1932’de okulu kapatmak lizere harekete gecmistir. Mies
van der Rohe Hesse’nin yardimuyla, Bauhaus’u Berlin’e tagimay: bagarmigtir. Ayni
dénemde, Hitler iktidannin despot kanun uygulamalann kurumun sonunu daha da
yaklastirmaktadir. Finansal destekten yoksun kalan okulun, fabrikalara satilan telif
hakki satimindan elde ettifi gelire dayanmak zorunda kaldif1 bilinmektedir. Sonug
olarak Bauhaus, parasal giicliikler ve HIReich doneminde okulun yagama
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olanagimin kalmadifinin goriilmesi nedenleriyle, 21 Temmuz 1933’te toplanan

Ogretim iiyeleri kurulu karariyla kapatiimistir (Yaylah, 2000).

Fakat, birka¢ yillik aradan sonra Gropius’un Amerika Birlesik Devletleri’nde
Harvard Universitesi’nde mimarlik egitimi alamindaki cabalarina, biraktifi yerden
devam eitigi goriilmektedir. Kuran (1966), Gropius’un mimarlik egitimi konusundaki
diisiincelerini su sekilde agiklamaktadr:

1. Intisaslasmaya yonelmis cagimizda metot, bilgi ve maharetten daha fazla
onem tasir. Bu yiizden mimarin egitimi parca parca degil koordine edilmis
olmalidir. Egitim siiresinde her konu iizerinde durulmaly, berrak diigiince ve
etrafli denemelere yer verilmelidir. Ogrencinin ¢abalarinda istikrarl,

goriislerinde dzgiir olmasi, yaptigina inanarak yetismesi saglanmalidir.

2. Uc-boyutlu diisiiniis mimarhk disiplininin temelidir. Resim masastyla tatbikat
calismast egitimin her kademesinde el ele verecektir. Tatbikat calismast
akademik egitim siiresi bittikten sonra sathi bir deneme olarak egitime
eklenmemeli, her tiirlii ilgili faaliyeti kapsayan etrafli bir ders programnin
ayrilmaz bir pargast olarak ele alinmalidir. Tatbikat denemelerinin egitim
safhasimin bagindan itibaren laboratuarda, arazide ve sinifta bir arada

yiiriitiilmesi gereklidir.

3. Ik yilda temel tasarim (basic design) ve laboratuar ¢alismalar birlikte ele
alinarak ogrenciye stiidyoda tasarim elemanlar: — diizey, hacim, mekan, renk
— laboratuarda da iig-boyutlu denemeler yoluyla yap: ve bina elemanlar
ogretilmelidir. Aym zamanda, konulan gercek problemlerden secilen bir
tasarim dersi mimarligwm sosyal kalkinmadaki roliinii arastiracaktir. Bu ilk
calismalar icine sehir planlama elemanlarint da almak yerinde olur.

4. Ikinci ve iiciincii simiflarda laboratuar caliymalari ve yaz stajlartyla
desteklenen tasarim ve yapr stiidyosu Ogrencinin bilgi ve tecriibesini

artiracaktir. Bu arada dgrenci bir santiye sefinin veya kontrol mimarmn
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yardimcist sifatiyla bilfiil insaatta cahsarak yapr problemlerini yerinde
incelemek imkarmimi bulmalidir. Alti aydan az olmamas: gereken bu gantiye
staji ve bina endiistrisini tamima denemesi mimarlk alaminda kendisine

diploma verilen her dgrenci icin mecburi olmalidur.

. Yapi, tasarinun bir parcasi olarak oOgretilmelidir; ciinkii bina ile yapiy
aywrmak miimkiin degildir. Her ikisine de es deger verilmeli, birinden zayif
olan dgrenci her ikisinden de zayif addedilmelidir. Tasarim ve yapt
problemleri arsa ve ihtiyag programlan bakimundan gercek durumlara

baglanmali, toplum problemlerinden ayr olarak miitalaa edilmemelidir.

. Ogrencilere gerek kendi aralaninda gerekse diger teknik dgretim
dgrencileriyle ekip c¢alismalan yaptinlmali, boylece birlikte calismay:
dgrenmeleri saglanmalidir. Mimarlik ogrencisi ancak bu yoldan ileride
yapacag bina ve planlama calismalarinda pek c¢ok meslek adaminin
calismalarim  yoneten koordinatorliik gorevine hazurlanabilir. Birlikte
calisma, dgrencileri “gdz boyayict” kisisel proje calismast yerine saglam

“miigterek” mimarlik calismalarina gotiiriir.

. Cekingenligi ve taklitciligi onlemek iizere tarih dersleri birinci ve ikinci
sinifta verilmeyip iiciincii simif seviyesinde baglatilmalidir. Olgun 6grenci
gecmisin saheserlerini bunlanin inga edildikleri cagin din goriisii, sosyal
biinyesi ve iiretim imkanlart cercevesi igerisinde tahlil ederek mimarligin

esaslarini anlamaya ve kavramaya baslar.

. Ogretim iiyeleri ancak proje ve ingaat alanlarinda belirli bir tecriibe
edindikten sonra girevlendirilmelidir. Akademik calismalarim yeni bitirmis
genglere dgretim girevi vermek zararl olabilir; ciinkii yalniz genis tatbikat
tecriibesi olan bir ogretim iiyesi Ggrencinin muhayyilesini devaml olarak
tahrik ve tegvik edecek derin gdris kudretine ve etrafli bilgiye sahiptir.
Egitimin hedefi Ogrenciyi heyecanlandirabilmek, ona kendi inisiyatifini
kullanma arzusu verebilmektir. Mimarhk ve miihendislik alanlannda her
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dgretim iiyesine tatbikat calismast yapabilme hakky taninmalidir ki goriigii ve
ufku daralmasin. Aksi halde kisa zamanda tecriibe ve bilgi kaynag kurur ve

“otorite” kiirsiisiine ¢ekilir.

9. 100-150 égrencisi olan kiiciik mimarlik okullan biiyiiklerine nazaran daha
verimlidir. Bir okulun en deferli vasfi olan “atmosfer” dgretim iiyeleriyle
dgrencilerin iyice kaynasmalarina dayamir. Biiyiik bir okulda bu samimi hava

yerini grup faaliyetlerine birakir.

10. Ogretimin verimi dgretim iiyesi basina diisen Ogrenci sayisina baghdr.
Mimarhk egitimi, her dgrencinin durumu, kabiliyet ve gelisme temposuna
gore ayarlanarak onunla sahsen ugrasimasim gerektirir. Bu yiizden dersle
cok fazla yiiklii bir dgretim iiyesi dgrencilerinin hicbirine faydali olamaz. Bir
ogretim iiyesine diisecek Ogrenci sayisi ortalama 12 olmali, 16yt

asmamahdir (Kuran, 1966, p.15).

Bauhaus’taki egitimin Beaux-Arts modelinden en biiyiik farkinin, 6grenciyi her
tiirlii kogullanmadan kurtarip, yaraticilifini, hayal giiciinii, bireysel ifade olanaklarini
on plana gikarmak oldugunu sdylemek miimkiindiir. Gropius, egitimin amacinin belli
bir bilgi-beceri kazandirmaktan ¢ok, sorunlara bir yaklasim bigimi, bir yOntem
ogretmek oldugunu savunmakta, bu nedenle de akademik gelenekte 6nemli yer tutan
cizim ve tarih derslerini son derece marjinal tutmaktadir. Bu nedenle, tarih dersinin
3. yildan itibaren se¢meli ders olarak egitim programinda yer almas: diigliniilmiigtiir.
Yine aym egitim programunda, gorsel iletigimin ve bigimsel dilin geligtirilmesinde
daha nesnel bilgi kaynaklarina giivenilerek, optik, biyoloji, fizyoloji ve psikoloji
dallanindaki gelismeler yakindan izlenmektedir. Balamir (1985) Bauhaus’u su
sekilde degerlendirmektedir:

Bauhaus’un mimarlik soylemine kazandirdigi onemli bir nokta, Akademinin iki
boyutlu kompozisyon anlayisina karsilik, ii¢ boyutta algilamanin mimarlar icin asal
olmasidir. Bauhaus; nokta, ¢cizgi, yiizey, hacim gibi égelerin bir araya gelmesinden

olugan ii¢ boyutlu kompozisyonlara ve “mekan” kavramina agirhk tammaktadir.
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Zamanla bu anlayis da elegstirilecek ve daha sonraki paradigmalara, soyut mekan
iliskileri yerine gercek insan-gevre iliskilerinden kaynaklanan “yer” (place) kavrami
yerlesecektir (Balamir, 1985, p.13).

Sonu¢ olarak, Bauhaus etkisinin azalmasim yaklagik 1960’li yillar olarak
tarihlendirmek miimkiindiir. Balamir (1985), yeni akimlarnin entelektiiel ortam
etkiledigi 1960’L1 yillari, popiilist egilimlerin yayildifi, sanat, kiiltiir ve politikada
dogan yeni akimlarin entelektiiel ortamu c¢ofulculuga dogru gotiirdiigii,
sOmiirgecilige, wrkcilifa, burjuvaziye kars: direnis, diger yandan gelisen teknolojinin
dogaya ve insan yagamina verdigi zararlarin, kentsel yasamin dogurdugu gerilimlerin
farkina varildig1 bir donem seklinde 6zetlemektedir (Balamir, 1985).

Almanya’da fen ve teknolojiye dayali mimarlik okullarinda baglayan geligsmenin,
A.B.D.’deki mimarlik egitimi iizerinde giiclii bir etkiye sahip oldugu bilinmektedir
(Doruk, 1979). A.B.D.’de, i¢ savasin devaminda, M.LT., Ilinois ve Cornell
Universiteleri’nde Alman politeknik okullari kurulmustur. Bu kurumlann egitim
programlarinda teknik ve estetik konular arasinda bir tiir denge bulunmaktadir. 20.
yiizyilin basinda ise, bu okullarda Paris’teki Ecole des Beaux-Arts’dan mezun olan
Amerikali mimarlar tarafindan, o gelenegin devam ettirilmeye calisildifi bir
donemdir. 1911 yilinda tiim Amerikan mimarlik okullarina Beaux-Arts’da yetismis
hocalar yerlestirilmeye baglanmaktadir. Okullarin amacinin ise, Paris 6rnegi Ogretim
programlan kazanma dogrultusunda gelistirildigi goriillmektedir. Bu durumun,
Chicago ekolii ve Frank Lloyd Wright etkisine ragmen 1920’lere kadar devam ettigi
bilinmektedir. Aynca, Oregon, Columbia ve Cincinnati Universitelerinde
ogrencilerin ilgi ve istekleriyle, insan ihtiyaglarinin temel prensiplerine ve igbirligine
dayanan bir dgretime gecilmistir. 1936 yilinda Gropius’un Harvard’a, Mies van der
Rohe’nin LI.T.’ye atanmalari, Moholy-Nagy ve Chermayeff’in Chicago Institute of
Design'daki gorevleri, Bauhaus diisiincesinin Amerika’ya yayllmasina neden
olmaktadir (Baytin, 1966).

Goriildiigli gibi, degigim, mimarlik okullanni pek ¢ok alanda etkilemektedir.

Farkli iilkelerdeki mimarlik e8itimi programlarinin Beaux-Arts ve Bauhaus
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geleneklerinin izlerini tasidig: goriilmektedir. Mimarhiga disiplinler arasi sdylemin
yerlesmesi ise 1960’11 yillarin sonuna rastlamaktadir. 1967 yilinda goze carpan iki
degisim, mimarligin artik bir “gevre tasarimi” ana bagh altinda yer alis1 ve “tasarim
~ siirecini  bilimsellestirme” egilimlerinin programlara girmesidir. C.Alexander,
tasartma matematiksel modellerle nesnellik kazandirma konusundaki girigimleriyle
mimarlik egitimini en ¢ok etkileyen kisiler arasinda yer almaktadir. C.Alexander’in
1970’li yillarin ikinci yarisindan itibaren geleneksel tasanm yontemlerine doniig
yaptig1 goriilmektedir. 1970°li yillarda ise, birden fazla yaklasimn varhi
hissedilmektedir. Modern mimarligin klasikleri ©n siralari tutarken, alternatif
yaklagimlar da goalmigtir. Egitim programlaninda katilimci yaklagimlarin denendigi,
iitopik kentlerin tasarlandidi, ekoloji, politika, toplum ve davramg bilimlerinin
tasarim stiidyosuna girdigi oldukga hareketli bir dsnemin yasandif1 gozlenmektedir.

1980’1i yillarda mimarlik diinyas: yerlesik yaklasimlar irdelenmeye baglanmustir.
Bu yeni arayiglarda cagdas diinyada daha genis iliskiler kurabilecek, bulundugu
bolgenin degisen kosullan icindeki roliinii yetkinlikle yerine getirebilecek, yaratici
ve yapici insan giicii yetigtirilmesi basta gelmektedir. Bununla birlikte, mimarlik
egitimi bicim — iglev — teknoloji — ekonomi — ¢evrebilim — insan bilesenleriyle
degerlendirildigi goriilmektedir.

Giiniimiizde ise egitim ortamm artik pek ¢ok anlayis1 bir arada barindiran ¢ogulcu
bir yap1 tagimaktadir. Bu yapi iilkelerin egitim politikalarina, kurumlann fiziksel
kogullarina, 6grenci ve Ofretim iyesi sayilarina ve profillerine, sosyal, kiiltiirel,
ekonomik ve teknolojik ozelliklere bagli olarak farkliliklar gostermektedir. Yeni
toplum, yeni iletisim ortamu, yeni egitim sistemi vb. mimarlik ortamina ve mimarlik
efitimine yo6n veren kavram ve konulari, yeni anlayislar dogrultusunda
irdelemektedir.

Geleneksel egitim sistemi ile giiniimiizdeki egitim sistemi karsilagtirmali olarak
irdelendiklerinde baz: degisimlerden s6z edilmektedir. Duman (1998) bu degisimleri;
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Ogrenci—dgrenen,

Ogretmen—kolaylastiric,

Ogretmen merkezli—dgrenen merkezli,

edilgen, 6gretilmeyi bekleyen—etkin, 6grenme sorumlulugunu alan,
ders kitabr ana kaynak—¢ok cesitli kaynaklar,

firiinii temel alan—siireci temel alan,

nicel degerlendirmeye dayali—nicel ve nitel degerlendirmeye dayal,
okul ile sinirli egitim—hayat boyu egitim,

klasik iiniversite—sanal {iniversite,

Ogrenme—06grenmeyi 6gretme ve

okuryazar—bilgi okuryazan geklinde siralamaktadir (Duman, 1998).
2.3.2 Tiirkiye’de Mimarhk Egitiminin Tarihsel Geligimi

Tiirkiye’de egitim ve mimarlik eitimi, farkli modellerin denenmesi agisindan,
batililagsma siirecinin tiim cesitlilifini, bat1 diinyasimin tiim Ozelliklerini ve

deneyimini yansitmaktadir. Giirsel (2001) bu gesitliligi su sekilde dzetlemektedir:

Tiirkiye Cumhuriyeti, Ulusal Kurtulug Savasi ile, Osmanh Imparatorlugu’nun
enkazi, birikimi ve batililasma ¢abalarinin da miras: iizerine iiniter, laik bir ulusal
devlet olarak kurulmugtur. Modelin esasi 1789 Fransiz devrimi ile insanligin
giindemine gelen iiniter merkezi bir yapidir. Isvicre medeni hukuku, Italyan ceza
hukuku, hukuk sistemimize kaynaklik etmigtir. Egitim sistemimiz Tanzimat donemi ve
cumhuriyet diéneminin basinda Fransiz, Alman ve ABD Anglosakson egitim

sistemlerinin etkisinde olugturulmugtur (Giirsel, 2001, p.89).

Tiirk mimarhifinin Orta Asya’da dogdugu, Tiirklerin yayilma hareketiyle birlikte
batiya dofru yayilldig: diigiiniilmektedir. Erdenen (1966), bu bakimdan Tiirk
mimarhginin iki ana bdoliimde incelenmesi gerektigini belirtmektedir. Erdenen’e

gore, bu simiflama goyledir:
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1. Orta Asya mimarlig
a) Miisliimanliktan énceki mimari
b) Miisliimanhiktan sonraki mimari
2. Anadolu mimarlig
a) Selcuk mimari eserleri

b) Osmanl mimari eserleri (Erdenen, 1966, p.19).

Bu siire¢ icinde mimarlarin yetismelerine ait bilgiler ozellikle su belgelerde
bulunmaktadur:

1. Tezkeret-iil Ebniye2: Mimar Sinan’wn notlari (XV1Lyy)

2. Tezkeret-iil Biinyan: Mustafa Sai’nin Mimar Sinan’a ait notlari, bazi
beyanlari ve kisa biyografisi (XVILyy)

3. Tuhfe-t-iil Mimariye: Risale “Hiivelmin” le baslayarak Sinan’in agzindan
hayati ve mimarliga intisabt anlatzlmaktadtr.(XV{.yy )

4. Mimarlar hakkinda yazar belirsiz bir yazi (XVILyy)

5. Risalei Mimariye veya Mimarname: Cafer Celebi tarafindan yazilmugstir.
Biitiin diinyamin “Mavi Cami” ismiyle hayranhigini ceken Sedefkar Mehmet
Aga’min yetisme tarzi anlatilmaktadsr.

6. Tarihi Camii Serifi Nuri Osmaniye (Erdenen, 1966, p.19).

Tarihsel siirecte Anadolu’da uygulanan mimarlik egitimi incelendiginde, bunun
diinyanin cesitli iilkelerinden ¢ok farkli olmadii goriilmektedir. Baglangicta usta-
cirak iligkisi icerisinde siirdiiriildiigii, sonralan Orgiin bir egitim diizenine girdigi
bilinmektedir. Omegin, Anadolu Selcuklulan dSneminde mimar ve yapiyla ilgili
eylemlerde caliganlarin yetismeleri diger sanat dallarinda oldugu gibi usta-girak
iligkisi igerisinde geligmistir (Akyiiz, 1996). Osmanh Tiirkleri’nde ise, bu konudaki
caligmalar askeri teskilat icinde baglamistir. 1329 yihinda Osman Gazi zamaninda
diinyanin ilk devamli ordusu kurulunca, siivari ve piyade birlikleri olugturulmustur.
Piyade birlikleri deniz ve kara ordusu olarak, kara ordusu da serhatkulu ve kapikulu
olarak ikiye aynlmistir. Mimarhk egitimiyle ilgili olarak serhatkulu’nda lagimcilar
ve miisellimler, kapikulu’nda da ozellikle Hasbahge’deki yani saraya giris hazirlik
yerindeki Acemi oglanlar 6nemlidir.
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Istanbul’un 1453°’te fethedilmesinden sonra, Zeyrek’te Pantokrator binalarinda
dini ilimler tedrisat1 icin ilk medrese kurulmug, 1471°de Fatih camii ve kiilliyesi
tamamlaminca cesitli fakiilteleri olan yiiksek okul agimistir. Siileymaniye
medreselerinin agildifi doneme kadar ordunun miihendis istihkam subay: ihtiyaci
Yenigeri Ocaginda talimgah sistemine gore yetistirilenlerle karsilanmistir. Ik ilmi
olarak miihendis yetistirilmesine ise, Kanuni Sultan Siileyman d6neminde
rastlamaktadir (Erdenen, 1966).

Osmanlilar’da mimarlik egitimi veren ilk orgiit, ¢cag1 icin giiclii bir attlim, ileri
bir okul niteliinde olan Hassa Mimarlar Ocagt’dur. (Sahil, 1997). Kurulus tarihi
belli olmayan Hassa Mimarlar Ocagr’mn varhifini, 16.ylizylldan 1831 yilinda
Ebniye-i Hassa Miidiirliigliniin kuruluguna kadar uzun siire bir okul olarak
siirdiirdiigii  bilinmektedir. Hassa Mimarlar Ocag, c¢ogunlukla Yenigeri
Ocagi’ndan, saray sanatcilarindan ve disarnidan segilen yetenekli genglerin kuramsal
ve uygulamali dersleri usta-gurak iligkisi igerisinde siirdiirdiikleri bir kurumdur.
Mimarlar yapun isleriyle ilgili birka¢ sanati 6grenmek ve hendese dersi gbrmek

zorundadirlar.

Hassa Mimarhk Orgiitii’niin, 18. yiizyl sonunda zayifladifi goriilmiigtiir. 19.
yiizyilda ise, sanatta geriye doniigle birlikte Lale Devri’yle baglayan batililagma
akiim Hassa Mimarlar Ocagi’mn ¢okmesini de beraberinde getirmigtir (Akyiiz,
1996).

Akyiiz (1996), Hassa Mimarlar Ocag’mn 6rgiitlenigini;

e  Sehremini

e Hassa Mimarlar Ocag

e Hassa Basmimar:

e Hassa Mimarlar Kethudas:, Kalem Katibi, Mimarlar, Minareciler,
Mermerciler, Tascilar, Swaciar, Neccarlar, Nakkaslar

e Fen Heyeti

o Su Yolu Nazir
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o Istanbul Agast

e Kiregcibagt

o Ambar Miidiirii

e Ambar Birinci Katibi

e  Mimar-1 Sani (ikinci mimar)

e Tamirat Miidiirii seklinde tanimlamaktadir (Akyiiz, 1996, p.24).

1800°lii yillar ise, Tiirkiye’de mimarlik egitimde degisimlerin yasandig: yillar
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. 1882°de Osman Hamdi Bey tarafindan kurulan
Sanayi-i Nefise Mektebi’nde, sekiz kisilik 6gretim kadrosu ve yirmi bir 6grenci ile
resim, heykel ve mimarhik ogretimine baglanmustir. flerleyen yillar igerisinde,
kurumun orgiitlenmesinde farkliliklar ortaya ¢ikmis, 1914 yilinda kiz 6grenciler igin,
sadece resim ve heykel boliimlerini kapsayan Inas (Kiz) Sanayi-i Nefise Mektebi
kurulmugtur. Ayrica, 1928 yili, Sanayi-i Nefise Mektebi'nin adinin Giizel Sanatlar
Akademisine doniistiiriildiigii tarih olarak Onemlidir. 1950°’li yullar ise,
Akademi’nin tiim boliimlerinin yan Ozerk hale getirildigi, boliim bagkanlarimn
secimle gorevlendirilmesi uygulamasina gecildigi, Akademi'ye se¢me sinavi ile
Ogrenci alinmaya baslandif1 ve 6gretim siiresi bes yila ¢ikarildig: goriilmiigtiir. 1172
saytli Devlet Giizel Sanatlar Akademileri Yasasimin kabulii ile bilimsel &zerklik
kazanan Akademi etkinliklerini Istanbul Devlet Giizel Sanatlar Akademisi ad:
altinda siirdiirmiigtiir. Daha sonraki yillarda yiiksek Ogretim kurumlan Yiiksek
Ogretim Kurulu catis1 altinda toplanmis ve bu kanunla Istanbul Devlet Giizel
Sanatlar Akademisi, Mimar Sinan Universitesi adim almistr.

Devlet Giizel Sanatlar Akademisi’ndeki egitimin gelisim siireciyle ilgili olarak
Sahinler (1999) su degerlendirmeyi yapmaktadur:

Akademi, 1930 yilina kadar egitimini, ozellikle Latin sanat kiiltiiriiniin geleneksel
usta-girak iliskisi icinde gekillendirmigti. Egitim-Ogretimdeki anlayis, uygulamayla
ogrenimin i¢ ice birbirini tamamlayip, destekleyerek yiiriitiilmesiydi. Bugiiniin
deyimiyle, egitici kadrolarnn kimlikleri tam olarak profesyonel ve akademisyendi.

Akademinin biitiin hocalari yogun meslek yasamlanm ozel atdlyelerinde,
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santiyelerde ve Akademinin mimari proje stiidyolarinda en canl gsekilde
yiiriitmekteydiler. Usta mimar hocalarin proje atolyelerinde mimar yetigtirirken en
taze bilgi kaynaklari, yaptiklar: uygulamalard: (Sahinler, 1999).

Resim 2.2 Mimari subesinde atilye mesaisi, 1938
(Kaynak: Anonim, 2000, p.67)

Osmanli Devletinde ilk kez Batili anlamda miihendislik egitimi vermek iizere
Baron de Tott tarafindan 1773 yilinda kurulan kurum Miihendishane-i Bahr-i
Hiimayun’dur. Osmanli'larin yenilesme hareketinde 6nemli rol oynayan Baron de
Tott, acilan okulda ders de vermigtir. 1795 yilinda, III. Selim doneminde agilan
Miihendishane-i Berr-i Hiimayun (Imparatorluk Kara Miihendishanesi) ise topgu
subay1 yetigtirmek igin Miihendishane-i Bahr-i Hiimayun’un genisletilmesiyle olugan
dort yillik bir okuldur. Okulda verilen dersler arasinda istihkam, top dokiimciiliigii,
topguluk, astronomi gibi konular da yer almaktadir. 1847 yilinda Miihendishane-i
Berr-i Hiimayun'un miifredatina mimarhk alaminda da dersler konularak bati
usullerine gore mimarlik bilgileri verilmeye baslanmistir. 1883 yihinda Hendese-i
Miilkiye’'ye doniisen Miihendishane-i Berr-i Hiimayun, 1909 yilinda Miihendis
Mekteb-i Alisi adimi alarak, sivil mimar ve mihendislerin yetigmesi konusunda
egitim vermistir. Cumburiyetin kurulugu ile miihendislik ve mimarhk egitimi

yeniden diizenlenmigtir. Miihendis Mekteb-i Alisi yol, demiryolu, su isleri ve
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ingaat-mimarlik dallarini  kapsayacak sekilde egitim veren bir okul olarak
orgiitlenmigtir. 1929 yilinda Mektebin mevcut su Qe yol kollarina ingaat subesi de
eklenerek mimarlik alaminda egitime baslanmustir. {lk mezunlarin: 1931 yilinda veren
Yiiksek Miihendis Mektebi Cumhuriyet Tiirkiyesi'nin bayindirlik isleri igin gerekli
teknik elemanlar1 yetigtirmistir. 1940'larda Almanya ve Isvigre'yi terk eden &gretim
iiyelerinin katihmu ile giiclenen kadrosu ile Yiiksek Miihendis Mektebi, 1944
yilinda Istanbul Teknik Universitesi'ne doniigmiistiir (www.itu.edu.tr).

Bunlara ek olarak, 18. ve 19.yiizyillarda Almanya’da fen ve teknolojiye dayali
olarak miihendislik okullar1 ile bir arada bulunan mimarlik okullarinda baslayan
gelismeler, bagimsiz mimari sube ve fakiiltelerinin kurulmasini da beraberinde
getirmigtir (Doruk, 1979). Bu baglamda, 1911 yilinda kurulan Kondiiktor Mektebi,
Paris'teki Ecol de Conducteur’iin miifredat programlarim1 esas alarak Bayindirlik
Bakanlii'na bagli olarak 6gretime baslamig, 1925 yilinda Nafia Fen Mektebi adint
almgtir. Cumhuriyetin 6zellikle Anadolu’daki atilimlan igin giderek artan teknik
adam ihtiyacin1 bu okulun mezun edecegi miihendislerle karsilanabilecegine Nafia
ikna edilmistir. Onemle yapmak istenilenlerden biri, okulun mimari, harita, elektrik
gibi dallarla desteklenerek biitiinsel teknik egitim veren bir yiiksek O6grenim

kurumuna doniismesidir.

Nafia Fen Mektebi 1937'de yeniden teskilatlandinlarak Milli Egitim Bakanhgi'na
devredilerek Teknik Okul olarak dgretimini stirdiirmiistiir. Baglangicta yalmz Ingaat
ve Makina Boliimleri olan okulda 1942-1943 gretim yilindan itibaren Elektrik ve
Mimarlik Boliimleri de acilmigtir. Okulun 6gretim .kadrosunda Emin Onat, Orhan
Safa gibi isimler yer almaktadir. Farkli bir kompozisyona hitap etmesi dolayisiyla
dort yillik lisans egitimini igeren okulda, Bauhaus egitim modeli hayata gecirilmeye
cahisilmakta, amag¢-malzeme-teknoloji iicliisi, yeni kent anlayislan ve tarih
birlikteligiyle ogrencilere aktarilmaktadir. 1958-1959 ogretim yihmn  ikinci
yariyilindan baglayarak Teknik Okul biinyesinde bes yil 6gretim siireli ve geceleri
Ogretim yaparak Miihendis yetistiren Aksam Teknik Okulu acilmistir. Aym yillarda
Teknik Okulunda "Thtisas Boliimii” adiyla lisansiistii 6gretime baglanmis, daha sonra
istanbul Devlet Miihendislik ve Mimarhk Akademisi olarak yeniden
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teskilatlandirilmigtir. Daha sonraki yillarda Akademi Ogretim ve aragtirma kurumu
niteliklerine sahip, {niversiter bir kurum kimligine kavusturulmus, adi da
Yildiz Teknik Universitesi olarak degistirilmistir (www.yildiz.edu.tr).

ODTU Mimarhk Fakiiltesi ise, 1956’da A.B.D.’deki dogrudan sanayi ve ticaret
burjuvazisine gére kurumlasmus§ iiniversite sistemine gore kurulmustur. Burjuvazi
dogrudan, iiniversiteyi, arastirmalan ve egitimi finanse etmekte, yonlendirmekte ve
cesitlendirmektedir. Fakiilte ve iiniversite kurullan, egitimin amaclanan
formasyonunu, programim belirlemekte; bu programlarin gelismesini ve degigmesini,
bilimsel ve teknolojik aragtirmalarin yOniinii ve stratejisini sanayiinin ve ticaretin
gereksinmelerini  yonlendirmektedir.  Universite, gelismenin  yaratmanm,
zenginlesmenin Onciisii, burjuvazinin dogrudan aracidir. Bu aracin “6zerklige” de

ihtiyac1 yoktur.

Tiirkiye’de bu modele gore kurulan ve mimarlik egitimi ile baslayan ODTU’de
kiirsiiler yoktur, usta-girak iligkisi de yoktur. “Modern” Amerikanvari bir demokratik
iliskiler alan1 ve igerigi gergevesinde, bolim kurullan (Fakiilte) eliyle belirlenen ve
yonlendirilen mimarhk formasyonu modeli ve egitimi kurumlagmaya baglamistir
(Giirsel, 2001). Bununla birlikte ‘sosyal bir swufin diger bir sosyal sinifa
tahakkiimi’ nii reddeden kurum, herkesin birey olarak esit oldugu simfsiz bir topluluk
seklinde taninmakta, her bireyin cesitli goriislere acgilmasi, kendi kisiligine denk
diisen bir yonde gelistirilmesi 6ngoriilmektedir (Anonim, 2000).

Sonralar1 Anadolu’nun gesitli kentlerinde mimarlik egitimi yapilan okullar
agilmigtir. Bu okullar arasinda 1963’te egitime baslayan Izmir’deki Ege Ozel
Mimarkk-Miihendislik Yiiksek Okulu (bkz. Ek 1); 1965’de Trabzon’da Karadeniz
Teknik Universitesi ilk siralarda yer almistir. Ege Ozel Mimarhk-Miihendislik
Yiiksek Okulu’'nun mimarlik boliimiiniin 6gretim programi alisilmigin Gtesinde,
Orta Dogu’nun ve yurt disindaki mimarhik boliimlerinin derslerinin karigimini ortaya
koymas: bakimindan dikkat ¢ekicidir. Bununla birlikte, 6gretim kadrosunun 6zellikle
lzmir digindaki illerden gelen Ofretim iiyelerinin ve mimarlann katilimiyla

desteklenmesi, Okulu dénemi iginde farkli bir noktaya tasimustir. Ogretim {iyelerinin
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uygulamayla 6grenimi birlikte yiiriitmeleri, 6grenciye aktarilan bilgiyi teorik ve
pratik anlamda desteklemistir.

Dokuz Eyliil Universitesi Mimarhk Fakiiltesi’nin bugiin bulundugu binada
faaliyete baglamasi 1971 yilna Ege Universitesi Miihendislik Bilimleri Fakiiltesi
Miihendislik ve Mimarlik Akademisi’nin kurulusuna kadar uzanmaktadir. 12
Ogrencisi ile mimarhk lisans egitimine baglayan kurum, o giinden giiniimiize kadar
cesitli kurumsal ve yasal olusumlar ¢ercevesinde yeni yapilanmalar yasamstir. 1992
yilinda Dokuz Eyliil Universitesi Mimarlik Fakiiltesi’nin ve 1995 yilinda Izmir
Yiiksek Teknoloji Enstitiisii’'niin Mimarhk Fakiiltesi’nin kurulmasi, Izmir’de
mimarlik egitiminde yapilanmanin diger halkalann olugturmustur.

2.4 Giiniimiizde Mimarhk Egitimi
2.4.1 Diinyada Mimarhk Egitimi

Tarihin her doneminde sosyal, kiiltiirel, ekonomik, teknolojik boyutlanyla
degisimin tiim diinyay: etkiledigi goriilmektedir. 21. yiizyil, degisimin bir agidan
sinirlart belirleyici diger agidan simrlan kaldirici nitelik tagidii bir donemdir.
Diinyada degisimin, sorgulamanin, elestirinin yogun sekilde yasandig1 bu dénemde,
mimarlik pratii ve mimarlik egitimindeki hizi defisim siireci de kagimilmaz
olmaktadir (Soygenis, 2001).

Giiniimiizde mimarlik egitimi, meslegin ¢ok belirgin bir niteligi olan ¢ok
yonliiliigii de dikkate alarak Gfrenciye ¢ok yonlii bakis agilan kazandirabilecek
egitim modelleri sunmaktadir. Bu konuda Soygenis (2001) tarafindan aktarilan bazi
gorisler su sekildedir:

Broadbent mimarlik egitimini sorgularken mimarinin karmagiklik, kararsizlik, tek
basialik, deger, cansma gibi kavramlarla ugrasmasiun Onemini vurgular, bu
yontemi diger dallarin egitimi icin de onerir ve mimari tasarimin sadece problem

cozme olmadiginm, oncelikle problemin ne oldugunu bulmak oldugunu belirtmektedir.
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Tschumi, olaganiistii drneklerin, ki bunlarin deneysel nitelikte oldugunu ve
mimarlik okullarindan ¢ikmakta oldugunu vurgular, teorinin anahtar kelime
oldugunu, teorik uygulama olarak adlandinlabilecek grubun mimarhk kiiltiiriine cok
katkilart oldugunu diisiinmektedir. Teorik uygulama yapan mimarlarin bina insa
etmediklerini, binalarim yayinlarda tamittiklarimi, daha az adi duyulmus mimarlarin
ise yapim, ¢izim ve uygulama yaptigini vurgularken yapimdan uzaklagan mimarlara
karg1 tavir konusunda, mimarin uygulama teknolojisiyle ugrasacagina teknolojinin
olugturulmasi siirecinde yer almasini vurgulamaktadir. Mimarlarin yeni aktiviteler,
yeni programlar ve olaylarla ilgilenerek mimari ve kentsel tasarimi yeniden

olusturacak zengin tecriibe yelpazesinin olusturulmasinin onemini vurgulamaktadir.

Leach ise mimarlik egitiminin soyutla, entelektiializmle ve mimari projeye ¢ok
odaklandigini, mimari egitimin geleneksel limitleri disinda diger disiplinlerden
etkilenerek diigiiniilmesi gerekliligini vurgularken, mimarinin, mimari projeye
sikismamug, elegtirisel teoriyle beslenmis genis bir teorik baglam iginde diisiiniilmesi
gerekliligini ortaya koymaktadir. Mimari iizerindeki ekonomik baskilarin elegtirisi
icinde, mimarhkta ideoloji yerine iyi tasarimun One c¢ikarilmasi gerekliligi dile
getirilmektedir. Ekonomik nedenlerle tasarimin arka plana itilmesi kayguar,
islevsellikte, teknolojiyi bir gelenek gibi diisiinmeyip, insan kiiltiiriniin bir parcasi
olarak one ¢ikarmak amaglanmalidir. Mimaride konsept olusturulmasinin onemine
deginirken diigiincenin konseptlerden olustugu, mimaride form ve konseptlerin
birbirleriyle iletisiminin dnemine deginilmekte, bunun egitimde iizerinde durulmasi

gerekli bir konu oldugu vurgulanmaktadsr.

Balfour AA’mn ilk yoneticilerinden R.Kerr hicbir dgretim yaklagimimin, dgrenciyi
kendi kendine dgretebilen, calisabilen, diigiinen ve sebep sonug iliskisi kurabilen kigi
haline getirmeden tamamlanmug sayilamayacagim belirtmektedir. Mimari, gelecegi
yerinden oynatmali, cagdasi gecmisten yapilandirmak gelecegi oldiirmek
anlarindadir diyerek tarihsel yaklagsimlara karsi goriisii ortaya koymaktadir.

Libeskind'e gore mimarltk okullar, sorgulayan, toplumlardaki degisimlere
cagdas cevaplar bulabilme olanagina sahip olmalidirlar. Bazi mimarlik okullarinda
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verilen donmus teorilerin, totaliter modernizm veya diger ‘izm'lerin etkileri
goriilmektedir. Ogrencilerin tiim diinyaya agilarak 21. yiizydl mimarlig konusunda

biling olusturacak diizeye gelmeleri énerilmektedir.

Tschumi 20. yiizyil sonunda sehir toplumunun karmagiklasan sorunlarina kars:
oncelikleri cokta iyi belirleyemeyen politikacilar ve yerel kuruluglar karsisinda,
entelektiiel bagimsizhik ve nesnellik kazanmis mimarlar yetigtirilmesinin Onemini
vurgulamaktadir (Soygenis, 2001, p.18.156).

Bu baglamda, mimarlik egitimini degerlendirebilmek icin kiiresellesme
olgusundan ve beraberindeki teknolojik ve ekonomik gercekliklerden bafimsiz
diigiiniilemeyecek olan, ortak yasal ilkeler ve diizenlemelerin yer aldif1 ¢aligmalan
gozden gegirmekte yarar vardir. UIA (Uluslararas1 Mimarlar Birligi) standartlarinin
gelistirilme siirecinde kullanmilmak {izere kabul edilmis gsekliyle mimar tamm
sOyledir: -

Genellikle yasalar veya &rf ve adetlerle, mesleki ve akademik acidan yetkinlige
sahip ve genel olarak meslegini uyguladigy idari birim icinde kayitli / lisansli /
sertifikalt olan ve toplumun yagam ortamunin mekan, form ve tarihsel icerik
acisindan hakca ve siirdiiriilebilir bir sekilde gelistirilmesi, esenligi ve Kkiiltiirel
ifadesini bulmasim savunmaktan sorumlu kisilere 0zgii bir tarumlamadir (Anonim,
2001a, p.6).

Yine aym kaynaga gore;

Mimarlar cegitli durumlarda ve Grgiitlenme yapilar: iginde calisir. Ornegin, kendi
baslanina c¢aligabilecekleri gibi, kamu veya ézel biirolanin elemam olarak da
calisabilirler. Mimar olarak kayit yaptirabilmek / lisans / sertifika alabilmek ve bir
meslek adami olarak mimarlik yapabilecek yetkinlige sahip sayilabilmek icin gerekli
temel kogsullar, gecerliligi kabul edilmiy bir dgretim, egitim ve yetisme siireci ile elde
edilmis, asagida siralanan, varligr kanitlanabilir 6grenim ve egitim yolu ile elde
edilebilecek bilgi, beceri ve yeteneklerdir (Anonim, 2001a, p.7).



38

2001 UIA belgelerinde tamimlanms sekliyle mimarlik egitimi su kosullar
saglamalidar:

Biitiin mezunlarin, teknik gereksinimler ve sistemlerle, saglik, giivenlik ve ekolojik
denge faktorlerinin goz Oniine alinmasi dahil olmak iizere, mimari tasarim yapma
konusunda bilgi ve yetenek sahibi olmalarm; mimarhigin kiiltiirel, entelektiiel,
tarihsel, toplumsal, ekonomik ve gevresel icerigini anlayabilmelerini; ve mimarin
toplumdaki  gelistirilmis, analitik ve yaratci diigiince gerektiren rolii ve
sorumlulugunu tam olarak kavramis olmalarini saglamalidir (Anonim, 2001a, p.8).

Ayrica, aralarinda tarihsel olarak ¢nemli farklilagmalar olsa da (yan-zamanli
programlar, i§ deneyimi vs.), mimarlik egitiminin pek ¢ok iilkede geleneksel olarak
bir iiniversitede 4-6 yilik tam zamanh akademik egitim (bazi lilkelerde ardindan
belirli bir pratik yetistirme / deneyim / stajyerlik siiresi olmak {izere) olarak verildigi
de belirtilmektedir.

UIA, UIA/UNESCO Mimarlik Egitimi Sarti (bkz. Ek 2), mimarlarin egitim
siiresinin (yetistirme / pratik deneyim / stajyerlik diginda) 5 yildan daha kisa siireli
olmamasim, esitlik ilkesi baglaminda belirli bir esneklik saglansa ve pedagojik
yaklasimlan ve yerel kosullan karsilamalarinda belirli farkliliklar olsa da, esas olarak
akreditasyon / onay / taminma kazanmus bir iiniversitede, tam zamanli olarak ve
akredite edilmis / onaylanmig / taninmu§ bir mimarlik programu i¢inde verilmesini
savunmaktadir (Anonim, 2001a).

Giiniimiizde mimarlik egitimi, icerik ve metotlar konusunda degisen bir cesitlilik
gostermektedir. Avustralya, Cin Halk Cumbhuriyeti'nden Italya'ya kadar degisik
iilkelerde cesitli mimarlik egitim modelleriyle karsilagilmaktadir (Tablo 2.3). Bu
iilkelerde egitimin siiresinin ii¢ ile yedi yil arasinda degismekte oldugu (genellikle
bes yil) ve orgiin egitim geklinde okullarda verildigi bilinmektedir. Baz: mimarlik
okullarinda mekan algilama yetenegini 6lgen, bazilarinda ise resimde odaklagan girig
sinavlariyla karsilagilmaktadir.
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Akyiiz (1996), diinyanin baz iilkelerinde orgiin egitim almadan mimar unvam
alinabildigini su sekilde aciklamaktadir:

Yugoslavya'da meslekte iki yil staj ve devlet komisyonu Oniinde yapilan sinav
sonucu mimar unvani alimp ozel atdlyelerde c¢alisma hakkr saglanmaktadir.
Japonya'da alti, yedi yil mimari calisma hayatinda kalmig, Kore'de ise iki yil biiro
deneyimi olan kigilere ikinci sumf lisans verilmektedir. A.B.D.’de mimar unvam
baglayici degildir. Herhangi biri, hicbir meslek egitimi gormeksizin kendine mimar
unvani verip, bazi ¢alismalar yapabilir (Akyliz, 1996, p.23).

Orbasl1 (1999), Avrupa ¢apindaki mimarlik okullarinin verdikleri egitim ve bagh
olduklan kuruma gore akademik veya mesleki; ders programimn icerifine gore de
teknik veya sanatsal olmak iizere 4 grupta incelenebildigini belirtmektedir.
Akademik / teknik grupta Teknik Universiteler yer almaktadir. Akademik / sanatsal
gruptakiler ise iiniversitelerin sosyal bilimler fakiiltelerine bagli veya daha kapsamit
bir egitim veren okullardir. Mesleki / sanatsal okullar1 akademiler, mesleki / teknik
okullari da meslek yiiksek okullan olusturmaktadir. Aynica, aym iilke icerisinde
cesitli okul tiirlerinin bulunmas: mesleki agidan kapsamu genisletmektedir (Orbasl,
1999).

Yakin etkilesim ve iligki iginde bulunulan A.B.D., ingiltere (U.K.), Almanya
gibi iilkelerin mimarlik egitimi anlayislan ise birbirine gore onemli farkliliklar
icermektedir. A.B.D.'deki mimarlik egitiminin, ¢ofulcu bir yapilanma modeline
sahip oldugu goriilmektedir. Bu ¢ogulcu yapilanma icindeki Harvard, Yale ve
Princeton gibi iiniversitelerin mimarlik boliimlerinde hala Beaux-Arts geleneginin
temel ozelliklerinin korundugu sonucuyla karsilasilmaktadir. Cooper Union, Rhode
Island School of Design gibi meslek okullarinda ise Bauhaus anlayisimn yasatildigi
bilinmektedir (Aywran, 1995). Giiniimiizde A.B.D.'de mimarlik alaninda yaklagik
35.000 ogrenci ve 3500 egitimciyi kapsayan 105 tane akredite edilmis ve diploma
veren program bulunmaktadir. Birgok okulda mimarlikta lisans derecesi vermeye
yonelik beg yillik bir 6gretim programi sunulmaktadir. Baz1 okullarda ise, mimarlikta
meslek diplomas: sadece yiiksek lisans diizeyinde verilmektedir. Bu okullarda genel
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olarak lise sonrasi alinan bir fen-edebiyat diplomasinin mimarhk alaninda egitimi
yapmak i¢in gerekli bir temel olusturduguna inanilmaktadir. Ayrica alti yilhik entegre
Ogretim programlar (dort yil lisans ve iki yil yiiksek lisans) oldugu gibi yiiksek
mimar diplomasina yonelik, lisans iistii diizeyde meslek egitimi vermek iizere
tasarlanmus ti¢ yillik programlar da (hatta 6n kosul olan dersler dahil dort yil olanlar
bile) bulunmaktadir. Bir ¢ok okul aym1 zamanda mezuniyet sonrasi derecesi olarak
yiiksek lisans (genellikle bir y1l) diplomasi vermektedir ve mimarlik alaninda doktora
programlar1 da vardir.

Bartholomew (2001), A.B.D.’deki ¢esitli okullar arasinda biiyiik farklilagmalar
olmasmna karsin, okullarin ¢ogunda mimarlik egitiminin verilmesine yonelik ortak
ilkeleri su sekilde agiklamaktadar:

* Mimarlar genel olarak iyi yetistirilmeli ve kendilerine genis bir konu yelpazesi
sunulmalidsr.

* 'Tasarum’, yani ingaat, fonksiyon ve estetigin bilesimi mimarlik egitiminin odak
noktas: olmalidir.

* Tasarim en iyi stiidyoda, yapmakla égrenilir.

e Tasarimy ogrenmek icin en dnemli ey, bireysel olarak alinan elestiriler ve
jiirilerdir.

* Meslek pratigini uygulamaya iliskin ayrintilar en iyi sekilde is kapsaminda, bir
biiroda dgrenilebilir (Bartholomew, 2001, p.8.75).

A.B.D.’de mimar unvanina sahip olabilmek ve bafimsiz olarak mimarlik
yapabilmek i¢in lisansli olmak gerekmektedir. Bunun yaminda, hicbir meslek egitimi
goriilmeden kisilerin kendilerine mimar iinvam vermeleri ve bazi caligmalar
yapmalarn da miimkiindiir. Lisansli olabilmek, mimar adaylarinin standart hale
getirilmis bir ulusal Mimarhik Kayit Sinavini basan ile tamamlamalarina baghdir.
Mimarlik Kayit Sinavina girebilmek igin adayin akredite edilmi§ bir mimarlik
okulundan mezun olmas: ve bir Kayitlh Mimar denetiminde en az ii¢ yillik bir
internlik (stajyerlik) donemi gecirmesi gerekmektedir. Mimarlik Kayit Sinavi ulusal
diizeyde uygulanmaktadir. Ayrica elli eyaletin her birinde ve District of Columbia



(Kolombiya Bélgesi), Porto Riko, A.B.D. Virgin Adalar1 ve Guam gibi Amerikan
idaresi altindaki diger yerlerde de verilmektedir. Her eyaletin mimarlik mesleginin
uygulanmasim diizenleyen kendi yasalari bulunmaktadir. Ancak, her durumda lisans
uygulamasindaki amag¢ halkin saghk, giivenlik ve mutlulugunun korunmasidir.
Estetik konusunun ise lisans uygulamasi ile baglantihi tutulmadifi dikkatlerden
kagmamalidir. Mimarlik Kayit Smmavim almaya hak kazanmak icin eyaletlerin
¢ogunda, (alt1 tanesi hari¢ hepsi) Mimarlik Kayit Kurullann Ulusal Konseyi (NCARB)
tarafindan yonetilen Intern Yetistirme Programi’na katiimak zorunlu tutulmaktadir.
Ayrica, mimar adaylarinin okulda baglayan egitim siireclerinin pratik deneyimle
zenginlestirilebilmesi icin, meslekle ilgili biitin i3 ve faaliyetler cercevesinde
igyerinde saglanan egitime katilmalar da gerekmektedir.

A.B.D.’de Mimarlik Kayit Sinavi efsanevi bir meslege kabul toreni niteligindedir.
1997 yilindan beri, su anda dokuz béliimden olusan sinav artik tiimii ile bilgisayarla
verilmekte ve degetlendirilip, notlanmaktadir. Sinavin gizim igeren bsliimiinde genel
bir CAD programindan yararlamilmaktadir. Adaylar, 6zel bir test yerinden randevu
alarak, sinavin herhangi bir boliimiinii herhangi bir zamanda alabilmektedir. Eger
aday sinavin belirli bir bolimiinden gecemezse, o boliimden yeniden sinava

girebilmesi i¢in alt1 ay beklemesi gerekmektedir.

Bugiin Amerikan Mimarlar Enstitiisii (AIA), Mimarlik Yiiksek Okullart Dernegi
(ACSA), Mimarlik Kayit Kurullann Ulusal Konseyi (NCARB), Ulusal Mimarlik
Akreditasyon Kurulu (NAAB), Amerikan Mimarlik Ogrencileri Enstitiisii (AIAS),
egitime, meslek pratigine destek vermekte ve meslegin uygulanmasini ydnetmektedir
(Bartholomew, 2001).

Ingiltere’deki (U.K) mimarlik egitimi ise, diger lilkelere gore farkli bir goriiniim
sergilemektedir. Bu farkh durum geni§ tarismalara yol agmaktadir. Burada genel
gizgileriyle demokrasi anlayisi, mimarin kendini ifade etme 6zgiirliigii yerine toplum
yarari, kullanici ve miigteri haklan agisindan agirhk tasimaktadir. Mimarligin bir
girdisi olan egitim ortam1 da dogal olarak bu durumdan genis Slgiide etkilenmektedir.
Meslek orgiiti RIBA'mn (Royal Institute of British Architects) mesleki yetkinligi
saglamak iizere okullarin ders programlan ve standartlar iizerinde denetim yetkisi
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bulunmaktadir. Bu iilkede de mimarlhik okullanmin kendi programlanmn tiim
sorumlulugunu yiiklenmeleri ve RIBA denetiminin hafifletilmesi yoniindeki goriigler
giderek agirlik kazanmaktadir (Ayiwran, 1995b).

Ingiltere’de Tip ve Hukuk'tan sonra en uzun egitim mimarliktir. Bir ‘mimar
olmak en azindan yedi yil siirmekte, bunun bes yili iiniversitede ge¢mektedir.
Miihendisligin iiniversite lisans siiresi ise sadece ii¢ yildir. RIBA tarafindan
yonlendirilen egitim ii¢ asamada gergeklestirilmektedir. Birinci asama, RIBA Part 1
(Boliim 1), lisans derecesi ile biten (BA ve BSc) ii¢ yili kapsamaktadir. Ogrencilerin
bundan sonra bir y1l siireyle bir mimarlik biirosunda ¢aligmalar ve giinliik tutmalari
gerekmektedir. Ikinci agama, iki yil siiren, yiiksek lisans veya master derecesi yerine
B.Arch veya Diploma in Architecture adi verilen RIBA Part I'dir (B6liim II).
Uglincii agamada, en az bir yillik caligma hayatindan sonra RIBA tarafindan
denetlenen sinavda bagarili olanlar mimar sifatin1 kullanmaya hak kazanmaktadirlar
(Orbasli, 1999).

Fransa'da ise mimarlik, sadece bagimsiz okullarda okutulmaktadir. Mimarlara
birer sanat¢t gdziiyle bakilmaktadir ve mimarlik akademik bir disiplin
sayllmamaktadir. Teknik resim, detaylama ve ingaat agamalan miihendislik
biirolarimin kontrolii altinda devam etmektedir. Miihendisler, iiniversitede egitim
gormeleri nedeniyle, kuvvetli ve soz sahibi bir grubu olusturmaktadirlar (Orbasli,
1999).

ispanya ve Almanya ise, egitim siireleri uzun olan iilkeler arasinda
bulunmaktadirlar. Mimarlik egitimi konusunda Almanya'da da farkli ve kendine
oOzgii bir modelle kargilagiimaktadir. Burada egitim ile ilgili standartlar her biri kendi
baglarina 6zerk mimarhik boliimlerince belirlenmektedir. Bu sistemde kidemli
Ofretim iiyelerinin ders saatleri haftada 6 saat civarindadir. Geri kalan zaman ise
aragtirmaya, damgmanlik gorevlerine veya kendi uygulama c¢aligmalarina
ayrilmaktadir. Bu modeli Ayiran (1995b); “egitim ve uygulama arasinda kurdugu

saglam képrii nedeniyle yaranciik yolunu acan ve seckin omeklerin ortaya
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konulmasinda, toplum tarafindan tek giivenilir metot olarak degerlendirilmektedir.”
seklinde 6zetlemektedir.

iigili meslek kurulusu olan The Bund Deutscher Architecten ise RIBA'dan farkh
olarak, yonetim ve yasal cerceveyi saglama konusunda yetkili degildir, egitim
standartlan iizerinde bir etkisi bulunmamaktadir. Bu kurulus kendini bilgi toplulugu
olarak degerlendirmektedir (Ayiran, 1995b, p.76). Alman iiniversitelerinde Ggretim
programu beg yil iizerine diizenlenmis olmasina ragmen, ilk iki yillik temel egitimden
sonra dgrenciler her donem alacaklan ders sayisim kendileri belirledikleri igin egitim
siireci alt1 ya da yedi yila ¢ikabilmektedir.

Ispanya’daki final projesi digindaki alti yillik egitim ise Avrupa'daki en uzun
mimarlik egitimidir. Albmanya'da oldugu gibi bir 6grenci i¢in bitirme siirecinin on
iki, on ii¢ yih bulmas: yakin bir ge¢mise kadar normal karsilanmaktaydi. Her iki
iilkede de Ogrencilerin bu uzun egitim siireci iginde aslinda meslege atilmalan ve

biirolarda teknik eleman olarak ¢aligmalan dikkat cekmektedir (Orbasli, 1999).

.Fransa ve Belcika'da bes yillik 6gretim programlarina genelde uyulmaktadir.
Hollanda'daki dort yillik egitimin genellikle bes yilda tamamlandifi goriilmektedir.
Hollanda, Fransa ve ispanya’da mezunlar Tiirkiye'de oldugu gibi hemen mimar
unvaniyla meslek yasamlarina baglayabilmektedirler. Belcika ve Almanya'da ancak
iki yillik is hayati sonrasinda ve Mimarlar Odasinin onay: ile 'mimar’ unvam
kullanilabilmektedir (Orbagh, 1999).

2.4.2 Tiirkiye’de Mimarhk Egitimi

Mimarlik egitimi Tiirkiye'de de, politik ve kiiltirel goriisler dogrultusunda
degisimler gostermistir. Bu baglamda, sosyal yapidaki 6nemli degismelere, yiiksek
ogretim ile ilgili reformlara ve mimarlik egitiminde baskin egilimlere gore degisen
genis bir yaklagim ¢esitliligi gdzlenmektedir (Tablo 2.4).
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1960-1970 yillar1 arasinda mevcut mimarhk okullarindaki egitim programlarina
yenilikler getirilmigtir. Istanbul Teknik Universitesi Mimarlik Fakiiltesi, Yap
Arastirma Kurumu, TUBITAK, Y.EM gibi kurumlar agilmustir. Gittikce artan
yiiksek &gretim kurumu gereksinimi karsisinda, 1965 yilinda Ozel Okullar Yasas
cikarldigi, 44 ozel yiiksek okul arasinda, mimarhk okullarinin da yer aldigi, 1971'de
ise Mimarlar Odasinin ugraglan sonucu Anayasa Mahkemesi karan ile bu okullarla
ilgili maddelerin iptal edildigi bilinmektedir. 1969 yilinda da, 1184 sayili yasa ile,
devietlestirilen 6zel okullar Devlet Miihendislik Mimarhk Akademilerine
doniistiiriilen yiiksek okullara baglanmgtir.

1970-1980 yillan arasmnda yiiksek egitim kurumlari sayisindaki artiy, 12 tane
mimarlik egitimi veren kurumun agilmasina neden olmustur. 80l yilarda giindeme
gelen Yiiksek Ogretim Reformu’nun ise, 1981'de 2547 sayii Yiiksek Ogretim
Kurulu Yasasi'nin kabulii ile sonuglandifi bilinmektedir. Yine aymi yillarda,
akademiler iiniversite haline doniistiiriilmis, yiksek okullar ise, bu {iniversitelerle
baglantili hale getirilmistir. Bu nedenle 80°li yillarin basinda, mimarlik okullarinin
sayisinin 7'ye diistiigii goriilmektedir. Fakat, daha sonraki yillarda yeni mimarhk
fakiiltelerinin agilmasi, 1985 yilinda bu sayi tekrar 12'ye yiikselmistir.

1990-1991 ogretim yih basinda mimarlik fakiiltelerinin sayis1 12°dir. Bu say1
ilerleyen yillarda 16'ya ¢ikmig, Kuzey Kibns Tiirk Cumburiyetinde bulunan 4
mimarhik fakiiltesi de, mimarlik egitimine baglamustir (Tokay & Yiiksel, 1995).

2000’1i yillarla birlikte, egitimin iilke genelinde yayginlagtiriimasi amaciyla pek
cok mimarlik bélimii agilmigtir. Bu dogrultuda iilkemizdeki 2003 Merkezi Ogrenci
Se¢me ve Yerlestirme Sistemi ile mimarlik 6grencisi alan yiiksek §gretim programi
sayisinin 32 oldugu bilinmektedir (Tablo 2.5). Fakat bu boliimlerin biiyiik bir
kisminin alt yapilarimin tamamlanmadis ve yeterli 6gretim iliyesine sahip olmadiklart
goriilmektedir. Bugiin iilkemizde kurumlagmasiu tamamlamis ve kurumlagma
asamasinda olan iki grup Ofretim kurumu bulunmaktadir. Kurumlasmasmi
tamamlamig olanlanin Ofretim anlayislann digerlerine kiyasla hissedilebilir bir
degisim ve gelisim icindedir. Bununla beraber kurumlardaki 6gretim anlayisi ve
yaklagimlaninin net bir Ogretim politikasina dayandifimi  soylemek  giigtiir.
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Yaklasimlar biiyiik olgiide siirdiiriile gelen geleneklerinin evrimine dayanmaktadir.
Bu kurumlarin inang ve ideallerinin degisimi 6gretim programlarinda da degisiklikler
getirmektedir. Bu yiizden farkli 68retim programlarindan mezun olan mimarlar
toplumda farkli imajlar olusturmaktadirlar (Gokmen & Ozsoy, 2002).

Giiniimiizde, ge¢cmiste uygulanan Ogretim programlarinin ve yontemlerin
Ogrencinin  gelecekte toplum icindeki rolleri acisindan degerlendirildigi
goriilmektedir. Bu baglamda, Yamagh ve Tokman’a (2001) gtre bu degerlendirme
sOyledir:

Mimarlik egitiminin bilim-sanat, tasanim ve miihendislik-teknoloji-ekonomi
tabanina oturtulmasi, diger meslek dallariyla globallesme siireci icinde ortak bir
cizgide birlesmesi zorunludur. Bu yapilanmamin Orgiitsel striiktiiriine yansimas: da,
olusturulmalidir. Mimarlik egitiminde globallesme siirecine bagh olarak ii¢ temel
diisiinsel ve mesleki ilgi alam - politikasi saptanmaktadir: tasarim, yapim ve bilgi-
iiretim. Bu yaklasimda mesleki egitim icinde disiplinler aras: etkilesimin éne ¢iktig
'daha nitelikli’ c¢evrelere ulasmanmin gerekliligi dnem kazanmaktadir. Mesleki
egitimde dgrenci yaraticihginda batinin nesnelligi ve dogunun Oznel yontemlerini
birlestiren yaklasim belirlenecek politikaya yon vermelidir. Kiiresellesmenin dogru
yorumunun ancak iyi bir iletisimle saglanacag kacimiimazdir (Yamach & Tokman,
2001, p.26).

Sonu¢ olarak, diinyada ve Tiirkiye’de mimarhk egitimi ve pratii Gnemli
degisiklikler yolunda hizla ilerlemektedir. Bu gidigin itici giicleri; ekonomi,
teknoloji, iletisimdeki geligmeler ve kiiresellesmedir. Mimarlik mesleginin inter
disipliner 6zelligi, toplumsal, ekonomik, kiiltiirel ve teknolojik kosullara paralel
olarak siirekli yeni gelismelere ayak uydurmay: zorunlu hale getirmektedir. Bu
baglamda, mimarhk okullarindaki 6gretim programlannin giiniimiiz kosullarina ve
bilgi ¢agindaki geligmelere uyum saglayacak biitiinciil, nesnel ve daha gergekei
temellere oturtulmasi, Ofretim programlanmin yeniden gozden gecirilmesini
gerektirmektedir.
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Bunun yaninda, degisik okullarda yetisen mimarlarin ortak temeller gercevesinde
olusturulacak ilkeler ve standartlarla egitim g&rmesi, fakat kendi aralarinda saglikh
farkhlagsmanin saglanmas: igin gerekli kosullar yaratilmahdir. Yapilan caligmalar
sonunda “temel bilgi”, “mesleki bilgi”, “genel kiiltiir” ve “mesleki kiiltiir”” derslerinin
Ogretim programlarinda tutarh ve kapsamli denge kurmas: dngoriilmektedir. Aym
zamanda, kiiltiirel ve bolgesel Ozelliklerinden &diin vermeden ortak paydada
bulugulmasi, mimarlik egitiminin uluslararasi standartlara ulagabilmesi igin
zorunludur (Gokmen & Ozsoy, 2002).

2.5 Boliim Sonuclan

Bu boliimde mimarlik egitiminin gegmisten giiniimiize degisen icerigi incelenerek
mimarhik egitiminin igcinde bulundufu yap: tamimlanmaya caligiloustir. Ayrica,
caligmay: bilimsel temellere oturtmak ve mimarlik egitimi alanindaki arastirmalara
kaynak olusturmak amaciyla, mimarhk egitimi ile‘& onu olusturan toplumsal
diisiinceler tartigilarak, mimarhk egitimi ve egitim programlan konusunda tarih

boyunca siiren farkl goriigler incelenmistir.

Mimarlik egitiminin tarihsel gelisimi ele alinirken diinyada ve iilkemizde sosyal
yapidaki 6nemli degigiklikler sonucunda mimarlik egitiminde goriilen baskin
egilimler, mimari kavramlar ve egitim anlayiglarinda belirli sicrama noktalarina yol
acan donemler incelenmigtir. Tarih¢e temelde ii¢ doneme ayrilmustir. Bunlardan ilki,
mimarlik okullarimn olmadigi, egitimin lonca sisteminde yapildig: dénemdir. Ikinci
donemde, kuramsal egitimin verildigi Fransiz Kraliyet Akademisi ve Ecole des
Beaux Arts mimarlik okullanina yer verilmektedir. Bauhaus ve sonrasmin &rnek
gosterildigi iiciincii donemde ise, uygulama okulla biitiinlestirilmis ve atdlyeler
mimarlik egitimi icinde yer almistir. Tiirkiye'deki gelismelerin de incelendigi bu
béliimde egitim anlayisglar: ve ilkeler oldukca farklilik gésterse de, usta-cirak iligkisi
santiyede/loncada, okulda ya da atdlyede degismeyen ortak Ozellik olarak
belirlenmigtir. Egitimin giiniimiizdeki yapis: ise, gerek yurti¢i gerekse yurtdisinda
sayica artmakta olan mimarlik egitim kurumlarinin yaklagimlan arasindaki
farkliliklan ortaya gikarmistir.
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Tablo 2.5 Tiirkiye ve Kuzey Kibns Tiirk Cumhuriyeti’nde Merkezi Ogrenci
Se¢me ve Yerlestirme Sistemi ile Mimarhk Oprencisi Alan Yiiksek Ogretim
Programlar

OKUL ADI KONTENJAN(2003)
ANADOLU UNIVERSITESH - Eskigehir 40
BALIKESIR UNiVERSITESI - Balikesir 30

CUKUROVA UNIVERSITESI - Adana 90
DICLE UNIVERSITESI - Diyarbakr 30
DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI — izmir 60
ERCIYES UNIVERSITESI — Kayseri 40
ERCIYES UNIVERSITES! - Yozgat 30
GAZi UNIVERSITESI - Ankara 60
ISTANBUL TEKNIK UNIVERSITESI - Istanbul 130
{ZMIR YUKSEK TEKNOLOJI ENSTITUSU — lzmir 30
KARADENIZ TEKNIiK UNIVERSITESI - Trabzon 60
MERSIN UNIVERSITESI — Mersin 25
MIMAR SINAN UNIVERSITESI — Istanbul %0
ORTA DOGU TEKNIK UNiVERSITESI - Ankara N 60
OSMANGAZI UNIVERSITESI — Eskisehir 30

SELCUK UNIVERSITESI ~ Konya 50
SULEYMAN DEMIREL UNIVERSITESI - Isparta 30
TRAKYA UNIVERSITESI — Bdine 60
ULUDAG UNIVERSITESI — Bursa 40
YILDIZ TEKNIK UNiVERSITESI - istanbul 150
ZONGULDAK KARAELMAS UNIVERSITESI - Safranbolu 25
BAHCESEHIR UNIVERSITESI — istanbul 4048
BEYKENT UNIVERSITESI - istanbul 50+3
HALIC UNIVERSITES! - istanbul 6042
ISTANBUL KULTUR UNIVERSITESI - istanbui 70410
MALTEPE UNIVERSITESI - istanbul 4045
YEDITEPE UNIVERSITESI - istanbul 45415
DOGU AKDENIZ UNIVERSITESI - Gazimagusa 80
GIRNE AMERIKAN UNIVERSITESI - Girne 100425
LEFKE AVRUPA UNIVERSITESI - Lefke 40+1
ULUSLARARASI KIBRIS UNIVERSITESI - Lefkosa 70430
YAKIN DOGU UNIVERSITESI — Lefkosa 50+10

(Kaynak: 2003 Merkezi Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Sistemi Kilavuzu)
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BOLUM UC
MIMARI TASARIM
VE
EGITIMI

3.1 Giriy

Bir tasanim problemi kargisinda tasarimcinin, s6zlii veya goérsel anlatimindan izl
olusan diiiinsel aktivitesini diglastirma eylemi, algiladids ilk verilerle, tasarim alanim
tanimlama seklinde baslamaktadir. Bundan yola cikarak, tasarmi genel olarak,
problemin tanimlanmasiyla baglayip, uygun ¢oziime ulasana dek belli bir zaman-
mekan iligkisinde devam eden, 6nceki deneyimlerden veriler saglayan siire¢ olarak
tanimlamak miimkiindiir (Kahvecioglu, 2001).

Bir seyin bicimini zihinde kurma eylemi seklinde de agiklanabilecek olan
tasarima yiiklenen anlamlarda da bu alanin 6zelliklerine bagli olarak farkliliklar
olabilmektedir. Bu anlam farklihklan, tasanm eyleminin gergeklestirildigi
alanlardaki tasarlama siireclerindeki degisikliklerden kaynaklanmaktadir (Sener,
1994, p.9). Omegin; Alexander’a gore tasanim; “Fiziksel bir yapuun dogru fiziksel
ogelerinin bulunmasidir.” Archer ise tasanim; “Bir amaca -probleme- ydnelik
¢oziim aktivitesi” seklinde tanunlamaktadir. Gregory tasarim eylemini; “Tatmin edici
sonug vermesi icin, iiriin ve durum araswindaki iliskinin kurulmas1” diye 6zetlerken,
Matchett; “Belirli, kendine ozgii durumlarin ihtiyaclanimin dogru karsilanmast icin
optimum ¢oziimler” olarak agiklamaktadir (Jones, 1980, pp.3-4).

Bunlarin sonucunda tasarimin genel olarak, ilgili konu alan: iginde tammianmg

biitlin belirli ihtiyaclar: karsilamaya yonelik iiriin/leri, acitk ve kesin bir gekilde
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sunma veya bir formiilasyon kurma konusu ile ilgilendigini sdylemek miimkiindiir.
Kahvecioglu (2001), tasarim aktivitesinin bu karakteri dolayis: ile Vries’in “tasarim
veya tasarlama” tammmimin i¢inde siklikla kargilagilan ¢ anahtar elemanin
varlifindan bahsettifini belitmektedir. Bunlardan ilki; konu alami ile ilgili
tammlanmug ihtiyaglarin karsilanmas: zorunlulufudur. ikinci eleman ise, tasarm
liriinli yapilmadan ve insa edilmeden Once, tasarim asamasinda model veya grafik
olarak, diisiincenin formiilasyonunun saglanmasimn  gereklilifi  seklinde
tanimlanmaktadir. Ugiincii elemanla da, yapilacak iiriiniin bir temsilinin tasarlanmas:

veya agik ve kesin bir sekilde formiile edilerek sunulmas: diisiiniilmektedir.

Bu baglamda tasarimda, hedeflere ulasilmasi amacglanmaktadir. Bir tasarim
eyleminde ya tasarlanacak iiriiniin temsilinin dislagtirilmas1 ya da iiriine yonelik
gelecekteki baza girisimlerin yonlendirilmesi gerekmektedir (Kahvecioglu, 2001).

3.1.1 Mimari Tasarima Genel Yaklagimlar

Uluoglu (1995)’na gore; “Tasarimin irrasyonel ve sezgisel bir deneyim olmaktan
ctkarthip bilingli bir faaliyet olarak tamwnlanmasiyla atilan ilk adim, tasarum
siirecinin  seffaflasnrilmasy ve siirece yonelik olarak kontrol mekanizmalarinin
gelistirilmesidir.” (Uluoglu, 1995, p.173). Mimari tasannma genel yaklagimlar
baglaminda, davramig¢i yaklagimin uzantilari olarak da degerlendirilebilecek olan,
sistematik tasarim yontemleri, daha sonralar1 da varsayim-deneme modelleri, popiiler
tartigma konular1 olarak goriilmektedirler. Tasarlamay: 63retmenin bir yolu olarak
yararli birer model olmalanna ragmen, yeni yetisen kusafin gelisimi agisindan ve
gecmis kusaklanin  Onyargilanindan  kendilerini  kurtarabilmeleri icin  yeni
yaklagimlarin ortaya konulmas: da gerekli goriilmektedir (Uluoglu, 1995).

Akin (1986), giiniimiiz bilgi isleme teorilerine gelinceye kadar mimari tasarim

siirecini agiklamaya doniik ¢aligmalari;

® mimari tasarnima deneysel yaklasimlar

e mimari tasarimda teorik yaklagimlar
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® mimari tasarm bilgisini hedefleyen yaklasimlar

baghiklan1 altinda toplamaktadir. Bu yaklasimlar icinde; birinci grubu Eastman
(1970), Krauss ve Myer (1970), Foz (1973), Herinon (1974)’in ¢aligmalari, ikinci
grubu Reitman (1964), Freeman ve Newell (1971), Simon (1969, 1970, 1973)’'m
calismalan ve iiglincli grubu ise Jones (1970)un, Broadbent (1973) ve Wade
(1977)'in ¢aligmalari olusturmaktadir (Akin, 1986).

o Mimari Tasarima Deneysel Yaklagmmlar: Mimari tasarim siirecini
aciklamak amaciyla ortaya ¢ikan deneysel yaklagimda, mimarlarin tasarlama
siireci i¢indeki davramslarindan elde edilen verilerin bilimsel bir tabana
oturtulmasi amaglanmigtir. Tasarim eylemi swasinda olusan karar
mekanizmalar1 ve problem ¢bzme eylemi icindeki davranmislar ile secilmis
projeler iizerinde, baslangicindan imalat detaylarina kadar incelenerek elde
edilen veriler, deneysel yaklasimun kayna@ini olusturmustur. Boston'da
devlete ait okullarin tasanm siireci, gorevli tasarimci grubunun veri
analizinden baslayarak eskizlerine ve devaminda imalat detaylarina kadar,
sonsuz sayidaki karar verme zorunluluklar: ve bunlarn tasarlama siirecindeki
tekrarlaniglari, bu alandaki ¢aligmalarin Onciiliigiinii yapan Myer ve Krauss
tarafindan gozlemlenmistir. Karar verme siireclerinin, mimari tasarlama
eylemine bilingli 6n veriler olugturmasina ¢alisilmistir. Eastman ise, Krauss
ve Myer gibi bastan sona bir siireci ele almak yerine, ¢6ziimii bir kag¢ saati
gecmeyen tekil problemleri tasarimciya vererek aym tasanm problemi
iizerinde bir ka¢ konuyu kapsayan siirecleri analiz etmistir. Bu ¢aligmada ise,
tasanm  probleminin ¢Oziimiinde kullamlan ‘semboller’,  ‘kontrol
mekanizmalan’ ve yapilan ‘iglem’lerin belirlenmesi amaclanmigtir. Buna
benzer caligmalar, Herinon ve Foz tarafindan da gerceklestirilmigtir. Foz
caligmalarinda deneyimli mimarlari denek olarak kullanarak, semboller ve
tasanmin sunumunun, tasanm sireci iizerindeki roliini incelemistir.
Herinon'un basit gézlemlerinde ise, yeni mimarlar denek olarak kullanilarak,
daha ¢ok tanimlama, mekan ayrimi problemleri {izerinde durulmustur. Bu iki
calisma, farkli yaklagim gibi goriilen, ancak sonuglar ile birbirini
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tamamlayan c¢alismalar olmakla  birlikte, deneyim ve sembol
kullanimlanindaki becerinin, problem c¢oziimlerini etkiledigini ortaya
koymustur (Akin, 1986).

Mimari Tasaruma Teorik Yaklagimlar: Mimari tasarim siirecini agiklamak
amaciyla ortaya cikan teorik yaklasim Oncesinde, mimari tasarim farkli
acilardan ele alhinmgtir. Bunlardan birincisinde, mimari tasarim, iiriin-sonug
baglamindadir. Ikinci yaklagimda ise siirece ve iglemlere déniik bir bakis
goriilmiistiir. Her iki bakisin da ortak eksikligi mimari tasanmin yapilisina
iligkin olmalarindan kaynaklanmigtir. Mimarlik dis1 (temel bilim, endiistri ve
yonetim bilimleri) alanlardaki ¢aligmalar, mimarhk alanindaki tasarima teorik
yaklagimdaki gelismeleri etkilemistir. Tasarlama eylemini zihinsel iglemler
yoluyla tammlamaya ve incelemeye doniik yaklagimlar, tasarima eylem
olarak bakan ilk ikisinin disindaki bir bakis1 da giindeme getirmigtir. 1k
kategoride yer alan gorii§; uygulamali sanatlar-ve bilimlerdeki gibi iiriiniin
siirece olan etkisinin irdelendii ve bu nedenle tasarim olgusunun iiriine
doniik olarak 6zellestigi bakis acisi temsil etmistir. Tasarimin sonucu olarak
iiriine doniik degerlendirmeler ve elestiriler, bu bakis acisinin sonuglari olarak
gosterilmigtir. Tasanmu islem olarak gorerek, eylemlerin ardigikli:
kapsaminda agiklamaya doniik ¢aligmalar ise, ikinci grup bakisi meydana
getirmistir. Sener (1994) bu yaklasimin; “tasarlama etkinligini bilimsel
arastirma yontemlerine benzetmeye c¢alisan bir egilimi belirledigini” ileri
siiriilmektedir (Sener, 1994, p.11). Bu kapsamda, kurallar seti, sinrlayicilar
verildiginde her orta diizeydeki tasarimcinin benzer ardigik siireclerden
gecerek tasanmu gergeklestirecei ve aym iyi sonuca varacagi savi ileri
siiriilmiigtiir. {1k olarak Reitman ve Simon tarafindan, ¢ok iyi tanimh olmayan
mimari tasarim probleminin ¢oziimii i¢in, problemi daha iyi tamimli hale
getirmenin ¢6ziimii kolaylastiracagi ve onu daha kiiciik problemlere bSlmenin
bunu saglayacag ileri siiriilmiis, tasarim probleminin striiktiiriine iliskin
galigmalarla tasanm probleminin niteliklerine deginilmigtir. Freeman ve
Newell tarafindan yapilan teorik alt yap: ¢aligmalannda ise, tasarum siirecinin
islevsel 6zellikleri belirlenmistir.
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Mimari tasarima teorik yaklagimlardan digerlerini, zihinsel islemler ve tasarim
arasindaki baglari ve bunlann yaraticilikla olan iliskileri iizerinde duran ¢aligmalar
olusturmaktadir (Akin, 1986). Bu yaklagimlar, Sener (1994) tarafindan su sekilde
tanimlanmaktadir:

Tasarimla ugrasisinda basarilar: izlenen tasarimcilann, tasarim kuramcilarnnin
onerdikleri metotlar kapsamindaki semalara uygun davramglar: her zaman
izledikleri konusu kesin olarak ispatlanamamistir. Tasarim konusunda deneyimli ve
basarii tasarimcilarin metodoloji konusunda yazili ¢aliymalar yerine, daha cok
tasarim pratiginde yogunlagsmalar: da dikkat ¢ekici unsurlar arasinda yer almistir
(Sener, 1994, p.11).

e Mimari Tasarum Bilgisini Hedefleyen Yaklasimlar: Mimari tasarim
siirecini aciklamak amaciyla ortaya ¢ikan bu tiir yaklagimlarda ise, mimari
tasarim bilgisinin 6grenci ve yiiriitiicii tavn ile ortaya konmas: incelenmistir.
Mimari tasarim bilgisini hedefleyen yaklasim ile; ‘tasarim nedir?’, ‘diger
bilgi gruplan tasanm bilgisinde nasil kullamilabilir?’ ve ‘tasarim bilgisi nasil
gelistirilir?’ sorularma yamit aranmistr. ‘Beyin futinasi’ ve ‘optimizasyon’
gibi yontemleri kullanarak, tasarim siirecinde tasarimci icin ‘strateji’ ve
‘taktik’ler Oneren Jones’un c¢aligmalar1 bu yaklasimlar arasinda yer
almaktadir. Glinlimiiz teknolojisi, kiiltiirli ve toplumu baglaminda mimarin
rolii ve mimarlif1 aragtirarak tasarim siirecini farifleyici bir siireg olarak ele
alan Broadbent’in c¢aligmalan da bu yaklagimlara ©Ornek olarak
gosterilmektedir. Bunlarin yaninda; tasarim siirecini biligsel bir olgu olarak
ele alan Hanks et al., ve Wade’in tasarim metot ve prosediirleri ortaya koyma
sekilleri de bu yaklagimdaki ¢aligmalara 6rnek olarak verilmektedir (Akin,
1986).

3.1.2 Mimari Tasarlama Probleminin Ozellikleri

Mimarin tasarlama eylemi siirecinde ¢6ziimlemesi gereken problemler; mimarlik

alanindaki durumu, hedefleri, siireci ve sonuglari bakumindan farkliliklar
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gostermektedir. Mimari tasarlama probleminin alanina bagh olarak tasarm
problemleri cesitli sekillerde gruplanabilmektedir.

Lawson (1980), bu gruplamalan tasanm probleminin hedefledigi sonuglara bagh

olarak ‘acik uglu’ (open-ended) ve ‘kapall uglu’ (closed-ended) problem bagsliklari
altinda toplamaktadur.

e Acik Uclu Problem: Tasarim probleminin 6zellikle mimari tasarim alaninda
baglangicta iyi bilinemez ve tammlanamaz durumu, ¢6ziimle birlikte ortaya
¢ikanhp, tammlanmasi giindeme getirmektedir. Ayni tasanim problemine
farklh tasarimcilarca farkli ¢oziimlerin gelistirilmesinin  esas nedeni,
tasanimda ilk ¢Oziimiin Onerilmesi ile tasarm siirecinin farkli sekillerde
gelisimidir. Ilk sentez bigimi ile olusan bu farklilagma, tiim tasarim
problemini ve sonucunu degistirecek yonde etki yapmaktadir. Tasarim
siirecindeki bu ¢oziime bagli degiskenlik, aym tasarimcimn farkli gikish
Onerilerle birbirinden tamamen farkhi sentezlere ulasmasina da neden
olmaktadir. Bu baglamda ele alindifinda; agik uglu problem grubunda, analiz
ve sentez arasindaki gecislerin sinirlarimin ¢ok net olmadigi, sentezle birlikte
problemin yeni analizlere ve yeni tanimlamalara hedef olmasinin sdz konusu
oldugu diigiiniilmektedir. Ayrica, mimari tasarim alaminda senteze paralel bir
analiz ve degerlendirmenin gerceklestigi ileri siiriilmektedir. Bu geri doniiglii
siiregte tanim, ¢Oziim kavramina bagli olarak anlasilabilmektedir. Bu durum
ayrica mimarlik alam gibi tek dogru ¢oziimii olmayan problem alanlarinda,
tasanim probleminin agik uglu hale gelmesine neden olmaktadir.

e Kapah Uglu Problem: Tek bir dogrunun varilacak hedef olarak secilebildigi
problemlerde sonug, problem ¢6zme siirecini de etkilemektedir. Bu durumda
siirecteki diigiinme eylemi, en dogru verilere dayali bir ‘akil yiiriitme siireci’
olarak, dogrusal bir gelisim gostererek problemin ¢6ziimiine dogru
tasanimciyr sonuca yoneltecektir. Daha ¢ok bilimsel aragtirma siireglerinde
goriilebilen bu problem ¢6zme eylemi, analiz-sentez-degerlendirme

asamalarinin ardigikh@i ile gerceklesmektedir. Siireg, dogru pargalann
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olusturdugu biitiine varma siirecidir ve vanlacak sonug analizlerden senteze
varma niteligini tasir. Problemle ilgili en dogru bilgilerin toplanmas: ile
tasarim verileri olusturulacak, boylece en etkin verilerin elde ediligi ile
dogruya en yakin tek ¢cdziime ulagilabilecektir (Lawson, 1980).

Sener (1994) ise bu gruplamalar, ‘geometrik nitelikli tasarim yardimc
araclar’nin problem ¢oOziimiinde kullanilmas: baglaminda agsagidaki sekilde
aktarmaktadur:

o Olgek Esas Abnarak Yapilan Problem Alanlarima Gére Smiflamalar; Bu
siniflamada iilke, bblge, kent, bina vb. &lgekler esas almmaktadir. Olcege
bagli olarak yapilan bir bagka smiflama ise; yerlesme, bina, malzeme
yoniinden yapilmaktadir. Ote yandan yine &lgegi esas alarak tasarim
diizeylerini swralayan bir yaklagimla, bu problem alanlarnna ¢oziim
getirilebilecek olgekleri esas alan simflamalarla da kargilagilmaktadir. Bunlar,
iilke (1:1.000.000, 1:500.000, 1:200.000), bolge (1:200.000, 1:100.000,
1:50.000), kent (1:50.000, 1:25.000. 1:10.000), semt (1:10.000, 1:5.000,
1:2.000), mahalle (1:2.000, 1:1000, 1:500) ve bina yerlesimi (1:500,1:200)
vb.dir.

o Mekansal icerik Esas Almarak Yapilan Problem Alanlarma Gore
Siniflamalar: Bu grup simflamalar iginde; kent tasarimi kapsaminda yer
alanlar (kent planlan, kirsal planlar vb.) ve mimari tasanim kapsaminda yer
alanlar (bina gruplar, tek iinite planlar) bulunmaktadir.

¢ Tipolojik Farkhlasmalan Esas Alarak Yapilan Problem Alanlarina Gore
Smiflamalar: Mimarlik alamindaki en yaygin problem alami siniflamasinin
islevsel tipler, strilkktiir, bicim ve mekan organizasyonlarindaki pek ¢ok
farklihifs giindeme getiren, binalann iglev tipolojilerine gore yapilan
stuflandirma oldugu kabul edilmektedir. Iglevsel tipolojik farklilagmalar
kapsaminda; egitim ve Ofretim, kiiltiir, kamu, hizmet, konut, saglik, iiretim,
ulasim vb. 6rnek gosterilmektedir.



e Bina-Cevre Sistemi icinde Ortaya Cikan Problem Alanlarma Gore
Smiflamalar: Bu smflama, Sener (1994) tarafindan su sekilde
aktariimaktadir:

TBTAK. YAE. tarafindan gelistirilen kavramsal modelle (Sekil 3.1) problem
alanlar dlgek ve siireg yoniinden asagidaki tabloda gdriildiigii gibi gruplanmaktadir.
Hofler, mimar-yapi-kullanici arasindaki iligkilere bagh olarak problem alanlarim
belirlemekte ve yapi - kullanict sistemi icindeki iligkileri;

- yapt sistemi igindeki pargalarin iligkileri (maliyet, estetik vb.
problemler)

- kullamicr eylemleri arasindaki iligkiler olarak tamimlamaktadir.”
(Sener, 1994, p.39).

\\ fiziksel gevre
\ mekansal gevre
\ statik
\ dinamik
\ programlama
\ tasarlama
g
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Sekil 3.1 TBTAK., YAE., Problem Alanian Semasi
(Kaynak: Sener, 1994, p.40)
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Markus ise, sistem anlayigi kapsaminda problem 6zelliklerini topladi1 modelinde
bu Szellikleri; ‘yapi, ¢evre, eylem, davrams, amag, maliyet’ olarak belirtmektedir.
Mimari tasarima hazirlik asamasindaki bilgileri derlemeyl amaglayan “kontrol
listeleri” yaklagiminda ise, bu problem zellikleri; 'arsa, binanmin kullanilmasi, bina
ozellikleri ile ilgili genel sartlar, binamn yapiminda kullanilabilecek yap: teknikleri,
yap1 ekonomisi, yapim isletmesi’ basliklarinda toplanabilmektedir (Sener, 1994)

Rowe (1998), mimarin tasarlama eylemi siirecinde ¢oziimlemesi gereken
problemleri siire¢ biitiiniinde ele almaktadir. Bu kapsamdaki tamimlama; ‘iyi
tamimlanmg’ (well-defined), ‘iyi tammlanmarnms’ (ill-defined) ve ileri derecede iyi
tanimlanmamus yani ‘kétii tanimli® (wicked) problemler seklinde yapiimaktadir.

e liyi Tammlanmis Problemler: Iyi tanimlanmus problemler, sonuglari ve
amaglar1 onceden belirli olan ve ¢6ziimleri uygulamadaki hiikiimleri doguran
problemlerdir. Bu kapsamdaki problemler ayrintili olarak formiile edilebilen
ve problem alanindaki bilgiye ek bir girdi gereksinimi duyulmadan
¢oziimlenebilen problemler olarak goriilmektedir. Rittel (1972) bu tiir
problemlere cebirsel denklemlerin iyi 6rnek olugturdugunu ileri siirmektedir.
Bunun yamnda, tasarim problemlerini bu kapsama indirgeme olduk¢a gii¢
olmaktadir. Bunu yapabilmek i¢in tasarimei, karmasik iligki aglan iginde olan
problem alanim daraltmak tizere problemleri bélmek, daha sonra da bu kiigiik
problem gruplarim yeniden tanimlamak zorunda kalmaktadur.

e lyi Tammlanmamus Problemler: Bu problem tipinin genel ozelligi
problemin belirlenmesi asamasinda olmasindan  kaynaklanmaktadur.
Problemin ¢oziimiine baglandiginda problem ¢6zme siirecinin tamarmm belirsiz
durumdadir. Problem alani, ¢6ziim Onerileri ile birlikte tammlanmaya
baglanmaktadir. Bununla birlikte, baglangictaki hedeflerin belirsizligi sonuca
dogru ilerlerken netlesmektedir. Ornefin; bir tasarumci miisterisi ile ilk
kargilastiginda, yaygin kami problemin ¢ok bildik ve belirgin oldugu
seklindedir. Ancak problemin ¢oziimiinden 6nce 6nemli bir zaman, agik ve

belirli oldufu zannedilen kullanici gereksinimlerinin belirlenmesine
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harcanmaktadir. Bu durum mimarin ufrasi alanina giren problem ¢dziimii

aktivitelerinin, problemin tamimlanmasina harcandifim gostermektedir.

o Kotii Tammh Problemler: ileri derecede iyi tamimlanmamg problemler
‘kotii tammli problemler’ seklinde adlandinlmaktadirlar. Bu kapsamdaki
problemlerin ya belirli bir tanum yoktur ya da tam belirgin hale gelmemis
pek c¢ok olasilik problemin kapsaminda yer almaktadir. Her agamada yeni
¢oziimlerin gerceklesmesi beraberinde yeni belirsizlikleri ve sorular
giindeme getirmektedir. Problem ¢6zme siireci i¢inde, problemin biitiiniine
iliskin bir ¢6ziim Onerildifinde bile, bir ka¢c ©Onemli sorun ¢6ziim
beklemektedir. Problem ¢oziimleri, problemlerin 6nceden algilamslarina
bagl:s olarak belirlenmektedir. Bunun yaninda, problemin ¢oziimii segilen
veya uygulanan bir ySne dogru gerceklesmektedir. Bu kapsamdaki
problemlerin  sonuglarinin  dofru ya da yanhs olmas: gerekli
goriilmemektedir. Belirgin tek bir ¢oziime dogru problem ¢dzme isleminin

yonlenmesi bu tiir problemler i¢in sz konusu olmamaktadir (Rowe, 1998).

3.1.3 Mimari Tasarimda Siirecler

Taribsel siire¢ incelendiginde, insanoglunun ihtiyaclarini kargilamak igin objeler,
striiktiirler, yapilar, binalar tasarladiklann goriilmektedir. Bununla birlikte, her
tasarimin Kendine ait bir siirece sahip oldufu genel bir goriis olarak kargimiza
¢ikmaktadir. Bir tasarim baslatilmakta, gelistirilmekte ve bir dizi ¢caligmalardan sonra
ortaya ¢ikarilmaktadir. Bazi tasarimcilar tasarimin, bu benzer ve tekrarlanan olaylar
dizisi sonucu gerceklestirildifini bazi tasanimcilar ise, tasarlama eyleminin ve
sonuglarinin  herhangi bir tasanmcinin eylemlerine ve davrams Dbigimlerine
uyabilecek sekilde gerceklestigini One siirmektedirler. Bu nedenle, tasanimla ilgili
bilgilerin nasil elde edildigi, 6zel tasarim gerektiren durumlara uyacak sekilde bu
bilgilerin nasil yorumlanarak tasanma uygulanmasi gerektigi, proje amaglan
olusturulurken tasarimcinin vermek zorunda oldufu kararlar dizisinin nasil olacagi,
karar verme tarzinin ortaya ¢ikan {iriinii nasil etkiledi§inin tasarimcilar tarafindan

bilinmesi tasarlama siireci kapsamu iginde sayilmaktadir (Ayhan, 2001).
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Eskiden bir tamm altinda toplanirken, karslasilan kavramlarin farkliliklar:
nedeniyle, tasarim siirecinin gesitli sekillerde ele alindigy goriilmektedir. Omegin,
Lang (1987) bu siireci su sekilde agiklamaktadir:

Giincel yasantinuz icinde etrafimizdaki hemen hersey bir tasarim siireci sonucu
olusmugtur. Tasarlanan iiriinlerin cegitlilii yaminda, bu iiriinlerin ortaya
konmasinda sergilenen tasarlama eyleminin benzer dzellikler tasidi$ kabul edilerek,
giiniimiize dek tasarum siirecinin modellenmesine yonelik sayilan giderek artan

calismalar yapimistir (Kahvecioglu, 2001, p.51).

Tasarim siireci boyunca ¢oziime ulastirilmaya caligilan tasanim problemi ise,
Erdem'e gore; “ne, nicin ve nasil” ile ilgili degil, “ne olabilecegi ve nasil olmas:
gerektigi” ile ilgilidir. Bu baglamda tasarim siireci de, “zaman” i¢inde gelisme ve
“tamimlayict olma” Ozelliklerine sahiptir. Mimari tasaim probleminin amacini,
“kullanict  gereksinimlerine gore eldeki olanaklarla en iyi yapma cevreyi
tasarlamak” olarak ele alan Saglamer, mimari tasarim siirecini, “bir problem ¢cozme
siireci” geklinde tanimlamaktadir. Vries ise bu siireci; “Tasarlama eylemi sirasinda
zihinde olusan siireg, tasarim problemine ait (tasarim) bilgi setleri yaninda,
tasanimcrmin  gecmis deneyimleri ile kazandigy bilgi setleri ile de ilgilidir.”
climlesiyle Ozetlemektedir (Kahvecioglu, 2001, pp.51-52). Jones (1980) ise,
tasarlama eylemi ile ilgili ortaya konan ve tasarim siirecinin modellenmesine veri

olusturan ortak tammlamalar su sekilde gruplamaktadir:

Fiziksel bir striiktiiriin dogru bilegenlerini bulmak, belli bir hedefe yéonlendirilmis
problem ¢dzme aktivitesi; belirsiz durumlarla karsilasgidiginda biiyiik hatalan
ortadan kaldirmak icin karar verme; optimum ¢éziimiin saglanmasi; mevcut
durumlardan yaratici olasi durumlar elde edilmesi; yaratict bir aktivite; daha
dnceden var olmayan yeni ve kullanigly durumlarin yaranlmas: (Jones, 1980, pp.3-4).

Yukarida konu edilen kavramlarn farkli olmalanindan dolay, problem alanina ve
tiiriine de bagl olarak tasarlama siirecinin nasil gerceklestirildigi ya da gergeklesmesi
gerektigi konusunun ii¢ ana grupta ele alinmasi geregi ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar;



1. Kara Kutu Yaklasim (Sezgisel Yaklagim),
2. Saydam Kutu Yaklasim (Sistemcil Yaklagim),
3. Kendi Kendini Organize Eden Sistemlerdir (Ayhan, 2001 ve Jones, 1980).

Her ii¢ yaklasimda da ortak ve defismeyen Ozellikler belirlenmeye
caligilmaktadir. Aksoy (1987), bunlan;

o sorunu parcalara bolmek,

o pargalar yeni bir bicimde bir araya getirmek,

o yeni diizenlemelerin uygulanabilirligini denemek seklinde siralamaktadir
(Aksoy, 1987, p.108).

Bunun yaninda, acilma, degisme, kapanma fiilleriyle de tanimlanabilen bu
islemlerin geni§ cevrelerde taninmasi ve benimsenmesi tasarimcimn bilgi
kaynaklarim1 daha geni§ tutmasmna ve ilk esinlere kapilmayr birakmasmna neden
olmaktadir.

1. Saydam Kutu Yaklasim (Sistemcil Yaklasim): Tasarimcilar cam kutular olarak
kabul eden bu yaklasimda, tasanm siirecinin islemlerinin ve cesitli agamalarinin
denetlenmesi, modeller haline getirilerek gerektiginde bagka alanlardaki teknikler
yardim ile problemlerin ¢oziimlenmesi amaglanmaktadir (Sekil 3.2). Bu yaklagim,
mistik kabullerden ¢ok rasyonel ilkelere dayandiriimaktadir. Bu nedenie;

e Amaclar, degiskenler ve kriterler 5nceden saptanmaktadir.
o Analiz yapilarak karmasik problemler tanimlanabilir hale sokulmaktadir.

o Tasanimda uygulanacak olan stratejiler, izlenilecek yol ve ulagilmak istenilen
¢Oziim kararlagtinlmaktadir (Ayhan, 2001).
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IPROBLEM BELIRLEME|

l
BILGI TOPLAMA

d

IANALIZ COZUMLEME
d

[TASARIM KARARLARI DOGRULTUSUNDA AMAC BELIRLEME
d
d
[DEGERLENDIRMHE
d
\GELISTIRME|

d

Sekil 3.2 Sistemcil Yaklasimda Sentez ve Asamalar

(Kaynak: Aksoy, 1987, p.115)

Mimari tasarimi, agamali bir ardigikbik siireci olarak tamimlayan sistemcil
yaklagimda tasarim siirecinin agamalari;

¢ Bilgi toplama,
s Analiz,

s Sentez,

e Degerlendirme,

e Gelistirme basliklan altinda toplamaktadir (Sener, 1994).



66

Sener (1994); her biri kendi i¢inde ardigikhk &zelligine sahip olan bu agamalan
asagidaki sekilde tamimlamaktadir.

e Bilgi Toplama Asamasi: Bilgi toplama asamasi dort boliimde
gerceklesebilmektedir. Bunlar; toplanacak bilgileri simflama, bilgileri
toplama, toplanan bilgileri kaydetme ve bilgileri 6zetleyip kullanilabilir hale
dontigtiirmedir.

® Analiz Asamas:: Analiz asamasi, toplanan bilgilerin olusturdugu
kullaniabilir verilerin derlenmesi ve problem alamina ait verilerin
goziimlenmesidir. Bu asama ‘yapisal analiz ve ‘siire¢ analizi'ni
kapsamaktadir.

e Sentez Asamasi: Sentez agamasi; yaratict katkimin tasarlama siireci i¢inde en
fazla oldugu asamadir. Bu asamada; yaraticilik, fantezi, hayal giicii gelistirme
ve fikir iiretme teknikleri kullanilmaktadir.

e Degerlendirme Asamasi: Tasarum siireci iginde sentez asarnasinda iiretilen
¢Oziim Onerilerinin, problemin ¢oziimiine karsihik gelip gelmediginin

sinanmasi, se¢im ve kararlarin problem alam ile kargilagtinlmasi agamasidur.
e Gelisgtirme Asamasi: Yapilan degerlendirmelerin 1518inda hedefe doniik
olarak aday ¢Ozimiin giderek problemin gercek ¢Oziimiine dogru

detaylandirilmas: agamasidir (Sener, 1994).

2. Kara Kutu Yaklasimu (Sezgisel Yaklagim): Tasanmciy bir kara kutu olarak kabul

eden yaklasimda, yaratma eylemi bilingli siire¢lerin diginda tutulmaktadir. Tasarlama
siirecinin biiyiik bir boliimiiniin tamamen tasarimcinn kafasinin icinde gectii kabul
edilmektedir. Bu yaklagimda, tasarimcimin ¢oziim Onerilerine (giktilara) ve bigim,
islev, teknoloji, ekonomi ve dogal ¢evre gibi iliskilere analojiler yolu ile yeni girdiler
olusturulmaktadir (Sekil 3.3). Tasannmcinin daha &nce kazanmis oldugu davranig ve
deneyim, begeni kaliplarinin sezgisel yaklasim etkiledigi kabul edilmektedir. Sener
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(1987), kara kutu yaklaszmim; “Bu yaklasimda, tasarim asamalarmun denetimi
yerine, tasanimcinin yaratict sezilerine duyulan giiven soz konusudur. Denetim,
ctktilar ve siirecten ¢ok problem yapisimin girdi bicimine doniistiiriilmesi iizerinde
yogunlasmaktadir.” seklinde agiklamaktadir (Aksoy, 1987, p.109).

PROBLEM (SORUN) cOzZiM

e S

GUDUMBILIMCI
l<— GERIDONUSUM
CEMBERI

ANALOJILER < _I

(BENZESIMLER)

BICIM
ISLEV
TEKNOLOIJI
DOGAL DENGE

Sekil 3.3 Sezgisel Yaklagimda Tasarum Siireci

(Kaynak: Aksoy, 1987, p.110)

3. Kendi Kendini Organize Eden Sistemler: Cok karmagik ve biiyiik problemler
kargisinda calisilirken ve arasgtirma yapilirken yukaridaki iki yaklagimin eksiklikleri
ortaya ¢tkmaktadir. Kara kutu yaklagiminda, tasarimcinin zibninde daha once

olugmusg olan girdilerin ve davrani§ bi¢imlerinin genisletilmesi yoluna gidilmektedir.
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Saydam kutu yaklagiminda ise, olusturulan alternatiflerin fazlalify, tasarimeiy: kendi
begeni kaliplarina gére secim yapmaya yonlendirmektedir. Bu nedenle, kendi
kendini organize eden sistemlerde, tasarlama eylemi iki temel agamada ele
alinmaktadir. Bunlar;

e Uygun tasarimlann aragtiriimasi,

e Arama kaliplanimin, stratejinin kontrolii ve degerlendirilmesi’dir (Ayhan,
2001).

Bu iki temel asama, alternatif ¢Oziimlerin en aza indirilmesini salamaktadir.
Ayrica, stratejinin ve tasarimla iliskisinin ne oldugu daha bilingli bir gekilde ortaya
cikarilmaktadir. Tasammcinin be@eni kaliplarinin yani siibjektif degerlendirme
kaliplarinin  en aza indirildi§i bu agamalarda, strateji segiminin kolaylagtigi
goriilmektedir.

Kendi kendini organize eden sistemlerde farkli derecedeki amaclar ve tasarlama
siireci adimlan birlikte diisiiniilmektedir. Bu tiir bir sistemin en 6nemli faydasi, her
boliimiin sonuglarn ile esas amag arasinda iliski kurulmasidir. Uygulanan stratejiye ait
alt stratejilerin bir biitiin olarak esas stratejinin amaglarina uyup uymadi: yapilan
degerlendirmelerle ortaya gikarlabilmektedir (Ayhan, 2001).

3.1.4 Mimari Tasarim ve Diisiinme Alanlan

Latince kokeni; “pensare” olan diisiinme, tanim olarak diisiinme eylemi anlamim
vermektedir. Diigiinceleri 6lcerek, kiyaslayarak inceleme, algilama, duyma, kavrama,
isteme, tasarlama ve imgeleme gibi bilincli olgularin hepsini icermektedir.
Psikolojide ise diiginme; nesneler yerine onlann simgeleriyle ¢dziimleme olarak
tanmimlanmakta, yonlii diigiinme ve cagngimhi diiginme olarak ikiye ayrnlmaktadir.
Sener (1994), yonlii diisiinmenin bir amaca varmak igin gerceklestirilen diisiinme
oldugunu, cagnsimli diigiinmenin ise, sozciklerin birbirini ¢agirmalanyla
gergeklestirilen diisiinme oldugunu belirtmektedir (Sener, 1994).
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Insanlarin; davranislar, imgeler, kavram ve kelimeler kullanarak, diisiindiikleri

gozlemlenmektedir. Ozellikle tasanimci davramglart bakimindan incelendiginde,

mimari tasarim siirecinin, diiginme agirhkli bir eylem oldugu ve tasarimcilarin
diisiinme sekilleriyle yakin bir ilgisi oldugu goriilmektedir. Bu baglamda Sener
(1994), tasarimcilarin diigiinme yollarini su sekilde agiklamaktadir:

Davramislar Aracili$y ile Diisiinme: Bu tiir diisiinme grubunda, problemin

¢Gziimii icin daha dnceden yapilan islemlere dayali olarak ‘siirece iliskin’ bir
diigiinme ile problem ¢iziimii séz konusu olmaktadir. Burada problem ¢ézme
davramglary ile ilgili bilginin kullamimy gorilmektedir. Davramgslar
araciigryla diisiinme yollart kullanilarak yapilan uygulamalara yoresel
mimarinin problem ¢ozmedeki tavri ornek olarak gosterilmektedir. Yoresel
mimari drneklerinde benzer davramg kaliplar ile farkli problemlere ¢oziim
getirmesi sik sik karsiasilan bir durum olarak karsimiza ¢ctkmaktadir. Yoresel
yapt ustalarnimin farkly ihtiyaglara gore ismarlanan konutlan, daha onceki
uygulamalardan kaynaklanan ve deneyimlerini olusturan problem ¢ozme
davramislarim hatirlayarak bicimlendirmesi, benzerlikler gosteren (tipolojik)
mimari iiriinleri olugturmaktadir. Bu tawir, davramglar aracihigr ile
diigiinmeye  yoresel mimariden  verilebilecek bir omek  olarak

gosterilmektedir.

Imgeler Aracilig ile Diisiinme: Algilardan edinilen izlenimler bellekte bir
‘isaret’ veya ‘iz’ bwrakmaktadirlar. Bu izler, sonradan eklenen benzer
izlenimlerle gelisip kesinlik kazanmakta, benzemeyen izlenimlerle degisiklige
ugramaktadirlar. Benzer olan izler bellekte kalip yer ederken, benzemeyenler
ise silinmektedirler. Biitiin bunlar istem disinda gerceklesmektedir. Imgelerin
yerini tuttuklart ve temsil ettikleri nesnelerden bagimsiz tutulabilmesi ve
soyutlanmaswun, yeni tasarun bulgularina zemin olusturarak bu konuda
tasarimciun  diisiinsel sabitlesmeye diismesini engelledigi bilinmektedir.
Imgelerin bellekte korunmasi ve iizerinde islem yapilabilir halde olabilmesi
icin onu en iyi karakterize eden (kontiiri, bicimi, dokusu, rengi vb.), ama

fazla da somut olmayan ozelligi ile bellekte tutulmas: yararl olabilmektedir.
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Bu siireg, bilingalti birikiminin bilin¢ tarafindan kegfi olarak ézetlenebilecek
bir diisiinme siirecidir. Imgeler lizerinde diisiinerek, birlesim, katma, ayirip
atma, bityiitme, kiiciiltme, nitelik degistirme, benzetme vb. islemi ile yaratici
imgelemin diisiinme eylemini gerceklestirdigi bilinmektedir. Her yoniiyle
¢oziilmiis bir liriinii kendine hedef secmesiyle somut imgelerin detayda
¢oziimsiiz kalabilecegini, tasarimda yetersizliklere neden olabilecegini ve bu
noktada ‘kavramlanin’ Orgiitlenebilir, denetlenebilirligi nedeniyle devreye
girmesi gerektigi ileri siiriilmektedir. O halde aydinlanma agamas:
denebilecek bu asamada imgeye gerek duyulmakta, gelistirme icin kavramlar
kullarilmakta ve ilk bigcim detaylandirilmaktadur. '

Kavramlar Araciligh ile Diisiinme: Birey cevresindeki nesneler iizerinde
yaptigr gozlemler sonucunda, bunlarin belirli ortak veya farkll ézelliklerini
kesfederek, algilayip kavramaktan oOte islemler yapmaktadir. Bu nesnelerin
ortak ozelliklerine gore kavranip bellekte gruplandinlmasi, karsilastinlmas:,
birbirleri ile iligkilerinin saptanmas: ve genel imgesel diizenlerin elde ediligi,
bu islemler kapsaminda gerceklesmektedir. Bunlar ‘imgesel kavramlar’
olarak adlandinlmaktadirlar. Kavram olusturmada birey; basit, birlegimli,
ayrisimly ve iliskisel kavramlar kullanarak nesneleri tanimlayabilmektedir.
Kavramin kapsadig niteliklerin tiimii o kavramun icerigini olusturmaktadir.

Igeriklerinin niteligine gore gruplandinidiklarinda kavramlar;

- Basit Kavramlar; tek bir Ozelligin soyutlanmasi ile elde
edilmektedirler.

- Birlesimli Kavramlar; temsil ettikleri nesnenin birden cok &zelligini
icermektedirler.

- Ayngimhi  Kavramlar; nesnede var olmayan  ézellikleri
tarmumlamaktadirlar.

- lliskisel Kavramlar; nesnenin ézellikleri arasindaki iliskileri ortaya
koymalktadirlar (Sener, 1994, pp.32-34).
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3.2 Mimari Tasarim Egitimi

Mimari tasarim egitimine iliskin temel konular ve bunlarin boyutlari, belirlenmis
. kavramsal cerceveler iizerinden degerlendirilmektedir. Biitlin mimari &gretilerin
arkasinda diinyaya, insana, toplumsal yapiya, estetife, ekonomiye ve genelde insan
iligkilerine dayali kuramsal, genellestirici diigiince, “genel egitim” yer almaktadir.
Genel bir tanimla yapay bir ¢evre gereksinmesi i¢inde fizyolojik, psikolojik ve
toplumsal gereksinimlere yamt veren yapma cevre organizasyonunu gerceklestiren,
bigimlendiren bireyler olan mimarlann egitimde mimari tasarim egitimi, ¢ok boyutlu

bir egitim stirecini icermektedir.

Hodgkin’e (1985) gore; mimarlik mesleginin ana konusu olan mimari tasarimn
esas olarak ele alindif1 mimari tasarim egitimi, mimarhik egitiminin 6zellikle yetenek
kazandirma yoniine ve yeteneklere dayali eylemlerin kayna@i olarak s¢zsiiz ifade
edilen bilgiye odaklanmaktadir. Hardin (1993); mimari tasarim egitiminin genel
hedeflerini, 6grencilerin 'farkindalik’, 'anlama’ ve 'yapabilme' diizeylerini yiikseltmek
seklinde agiklamaktadir. Mimari tasanm egitiminin 6nemli amaclarnindan biri de,
mimarlik isinin “farkhi alanlardaki ¢ok gesitli 6genin etkisiyle olusma™ karakterine
hakim olmaya yardimci olmaktir. Bu baglamda, mimarhk fiiriiniinii degerli hale
getiren, bu 6gelerden her hangi birinin daha ¢ok dnemsenmesi degil, yapilan igin bu
Ogeler cercevesinde belli diigiince veya diiglincelere dayandinlmasidir. Yiirekli
(2001) ise; mimarlhk meslegini olugturan somut veya soyut, Sl¢iilebilir veya tahmin
edilemez olan GZelerin ve meslegin iliskili oldugu sayisiz alan ve konunun, bu dersin
kapsamina girdigini, mimari tasarum dersinin, bir 'kara delik' gibi biitiin bunlan igine
cektigini belirtmektedir.

Toniik ve Barkul (1994) ise, mimari tasarim egitiminin amacim; mimarlik egitimi
almak iizere gelen 6grenciye (kime?), proje yiiriitiiciisii-o6grenci karsilikli iletisim ve
etkilegimi temel alinarak ve bilimsel yontemlerle (nasz/?) mimari tasarim becerisinin
(ne?) kazandinlmas: seklinde 6zetlenmektedir (T6niik & Barkul, 1994)
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Bu baglamda, mimari tasarim egitimini incelerken kullanilacak kavramlan baglica
dort kategoride ele almak miimkiindiir. Bu kategorileri belirlemede kullanilan

nerede-nigin, ne, nasil ve kim sorulari;

e mimari tasartm egitimde baglam ve hedefler,

e mimari tasarnim egitiminde igerik,

e mimari tasarim egitiminin yontemleri ve ortam,

» mimari tasarim egitiminde yOnetim ve yapilanma baghklanim ortaya
¢ikarmaktadir.

3.2.1 Mimari Tasarim Egitiminde Baglam ve Hedefler

Birgok tasarim dalinin temelinde oldugu savunulan mimarlik, tasarim alanlarinin
gesitlenmesi ve uzmanlagma nedenleriyle cevre tasanmi, peyzaj mimarlii, kentsel
tasarim, i¢ mimarlik, endiistriyel tasanm ve diger miihendislik dallarindan
ayrilmaktadir. Her ne kadar uygulamada kapsam ve o&lgek olarak farkliliklar
gosterseler de, sozii edilen tasarim alanlanmin hedefleri ortaktir. Bu tasarim
hedeflerindeki benzerlikler, 6zellikle kavramsal boyutta olup, yapilacak tasarimlarin
Olcegi, kullanilan malzemenin dogal ya da yapay olmas: aralanndaki farklibiklan
olusturmaktadir.

Tasarim meslekleri, en genel anlamda, insan yapis1 ¢evrenin olusumuyla
ilgilenmektedir. Ulusoy (1995) tasannm mesleklerinin aralanindaki ortak kaygiyi,
“cevreye, ¢aligtiklar olgefin, tasarimin kapsarmimin, kullarumlanindaki araclarin
olanak sagladigr olgiide ve derecede miidahale etmek” diye tammlamaktadir. Bu
miidahalenin temelinde insan yasamina uygun cevrelerin kendilifinden ortaya
¢ikamayacagi, uzmanlik gerektirdigi kabulii yer almaktadir. Bu uzmanlik ise egitimle
saglanabilmektedir (Ulusoy, 1995, pp.222-223).

Altas ve An (1995)'ya gore; “Miihendislik egitiminde tasarim belirli bir konu
alammn ayrilmaz bir parcasy olarak goriilmektedir. Tasanm egitiminin mesleki

egitimin Oziinii olusturdugu tek dal mimarliktir.” (Altas & An, 1995, p.217). Bu
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baglamda Lokge tasarim efitiminin amacim; “bireyin isleve, bigcime ve ¢evreye
iliskin bilgilenmesi ve bunun tiim mimarlik egitimi boyunca kazandirilmas: gereken
beceriler aracihfinda kiiltirel, mesleki, bilimel, sanatsal, toplumsal, ekonomik
gereksinimleri, statik, teknolojik boyutlartyla degerlendirebilmesi, tasarlayabilmesi”
olarak agiklamaktadir (Lokge, 1994, p.71). Ulusoy (1995) ise; mimarlik ve benzeri
diger tasarim alanlarinin egitimi arasindaki ortak amaci, “dzellikle mekana iliskin
temel kavramlar ve tammlarla tamgsiklik ve onlani kullanabilme becerisinin
edinilmesi” geklinde 6zetlemektedir (Ulusoy, 1995, p.224).

Mimarlik egitim programlarinin merkez ve temel bileseni olan “tasarim disiplini”,
¢ok boyutlu bir siire¢ olup, egitimde bu yonde tiim sorumlulugu tasimaktadir. Kisaca
mekansal organizasyon yapmay: iceren mimari tasanm, bireyin c¢evreye, bigime,

isleve iliskin bilgilenmesini ve yaraticiigini yonlendirmesini gerektirmektedir.
Yine Lokce (1994); Marcus’un goriislerini su sekilde-aktarmaktadir:

Tasarimcinin farkly bir kisilik 6zelligi olmahdir. Bu nedenle tasarim egitiminde bu
kisiligi olusturacak diigiince sistematigi ve kuram yoniinde bilgilendirmeler
yapumas: amaclanmalidir. Bunun saglanabilmesi, tasarimcirun iiretirken
yararlandigr her cesit bilginin profesyonel bilgiyle siirlt olmamast ve bilginin
birincil boyutunun gercekte sahip oldugumuz biitiin bilgilerin temeli olan estetik
oldugu gerceginden hareket edilmesiyle gerceklestirilebilmektedir (Lokce, 1994,
p.116).

Bu baglamda, bireylerin mimari tasarim siirecinde yer alan ilkeleri, kavramlar,
dizim ve dizgeleri etkinlestirerek temellendirmeleri olanakli hale gelmektedir.
Tasarlama siirecinin kapsami g6z Oniine alindifinda, tasanm egitimine nasil
baglanacafi sorusu biiyiik 6nem kazanmaktadir. Mimari tasarim egitimine nasil
baglanacagi sorusu esas olarak mimarlik egitimden ne beklendigi ile ortiigmektedir.
Tarihsel siiregte mimari tasarim egitimine bakildiginda, mimarhigin bir sanat faaliyeti
olarak algilanmakta oldugu, farkli siireglerden gecmesine bagli olarak mimarhk
egitiminin de benzeri bir siirecten gectigi goriilmektedir.
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Sanatin ge¢ Antik ¢afdan Ronesans'a kadar uzandif: siireg gbzden gegirildiginde
zanaatin, bilimin, teknigin birer dalim meydana getirecek olan her tiirlii faaliyetin bir
hiiner, bir marifet, bir beceri olarak algilandig: bilinmektedir. Bu dénemde hiinerler
ve marifetler ikiye aynlmaktadirlar:

1. Ozgiir ve Liberal Hiinerler: Bunlar daha ileriki zamanlarda ve Ortagag bilim
kurumlarinda yedi 6zgiir marifeti icermektedir. Bu grup hiinerler ii¢lii (gramer,
retorik, diyalektik) ve dortlii (aritmetik, geometri, astronomi, miizik) olmak
iizere iki ana grupta toplanmugtur.

2. Mekanik Marifetler: Bu grupta ise el ig¢iliine ve somut malzemeye dayanan
tiim marifetler yer almaktadir (Ozer, 1986).

Sanatin bu iki grubunda egitim agisindan farklibiklar goriilmektedir. Birinci
grupta, akademik ve bilimsel bir sanat egitimi s6z konusu iken; mimarlifin da i¢inde
yer aldig1 ikinci grupta usta-girak egitimine dayahu bir sanat egitimi dikkati
cekmektedir. Bu gruptaki etkinlikler Loncalarda toplanmaktadirlar. Sonralan
Loncalarin yerini akademilerin aldig1 goriilmektedir. Ik defa Italya'da mekanik
marifetlerden resim, heykel ve mimari, Vassari'nin deyimiyle; “en giizel sanatlar™
olarak tamimlanmakta ve egitim programlarinda da belirli bir degisimin yasandig:
bilinmektedir (Ozer, 1986).

Goriildiigii gibi tarihsel siiregte mimarhifa bakis agisi, egitimin de yOniini
belirlemektedir. Omnegin; Beaux-Arns zamamndaki tasarm efitimi gegmis
donemlerin 6nde gelen eserlerinde belirlenen kurallarin uygulanmasina oran, ritim,
armoni, Olgek gibi olduk¢a anlagilabilir ya da en azindan o giinlerde
tanimlanmalarinda fazla giicliik cekilmeyen kavramlara dayanmaktadir (Ayiran,
1995). Bauhaus gevresinde gelisen ve modern mimarhik hareketi olarak tanimlanan
rasyonalist ve fonksiyonalist mimarlik anlayisinda ise, mimari tasarim egitiminde
bicimsel sadelik, standardizasyon, endiistriyel iiretim, iglevin ifadesi gibi konular
dikkate alinmaktadir. Giiniimiizde ise, tasarlamay:1 etkileyebilecek nitelikteki
kiiltiirel, sosyal, ekonomik ve teknolojik geligmelerin egitime yansimalarinin yam
sira bunlan izleme, kavrama ve yorumlama konusundaki sorunlar, mimarlik

egitiminin gercevesini belirlemektedir ( Ertiirk & Usta, 1995).
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3.2.2 Mimari Tasarim Egitiminde Icerik

Hi¢ bir mimari tasarim problemi bir bagkasinin tamamen aymi olamayacag: gibi,
hig¢ bir mimari ¢dziim de bir bagka ¢ozimle aym olmamaktadir. Yalmzca bu
dzelligiyle bile mimari tasarim egitiminin bilgi aktanmina dayanan standart egitim
bi¢imlerinden farklilasmasi gereksinimi ortaya ¢ikmaktadir.

Ertirk ve Usta’nmin (1995) mimari tasarnma baslama konusunda yaptiklan
siniflamalar su sekildedir:

1. Ogrenciye fonksiyon acisindan basit bir sema vererek kiiciik bir mimari proje
uygulamas: yapmaya doniik olan yaklagsum; en c¢ok bilinen ve uzun ydlar
iilkemiz mimarlik egitiminde uygulanan yaklasimdir.

2. Ozellikle 1960'lar sonrasinda moda olan ve asirt analizci yontemlere dayanan
par¢act yaklasim; bu yaklasimda verilen tasarim problemi kiigiik parcalara
boliinmekte ve her parcga fonksiyon agisindan analiz edilmektedir. Daha
sonrada her fonksiyon icin uygun bir form aranmaktadir.

3. Esas olarak temel tasarim egitimine dayanan ve onun devamim olusturan
yaklagim; bu tiir bir yaklasim yaratciligt gelistirmeyi amaglamaktadir. Ancak
bunu yaparken konu sadece temel tasarim ilkeleriyle stmirl tutulmaktadzr.

4. Mimari tasarundan tamamen soyutlanmis farkli tasanim problemlerini
kullanarak tasarlama olaymn dgretmeye calisan yaklasim.

5. Farkli yariyillar icinde farkh tasarim problemleri vererek tasarlama olaymnmn
farkli boyutlarimi Ogretmeye ve tasarim yeteneklerini gelistirmeye doniik
yaklagim ( Ertiitk & Usta, 1995, p.83).

Yukarida siralanan yaklasimlar egitimci tasanmcilanin Ozglir iradeleri ile
secilmekte ve farkli mimarlik okullarinda uygulanmaya c¢aligiimaktadar. Ozellikle
19801 yillara kadar, mimari tasarim egitimine yonelik farkli yaklagimlan tartisan ve
bu yaklasimlan birbirleriyle karsilastiran bilimsel galigmalann yeterince olugmadigt
gozlenmektedir. 1970'li yillarin sonunda Tim McGinty tarafindan ortaya koyulan
“Best Beginning Design Project” (En lyi Baslangi¢ Tasanim Projesi) kavramimn,
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ozellikle mimari tasarim egitimi yaptiranlar tarafindan ilgi gekici bir kavram olarak
benimsendigi goriilmektedir. McGinty'nin bagkanhfindaki bu girisim bes yilhk
zaman araliklanyla tasannm egitimi konusundaki davramglar agisindan bir
degerlendirme siirecine alinmaktadir. Bu siire¢ icerisindeki degerlendirme ve
segmeler, uluslararas1 degerlendirme yetkisine sahip egitim komisyonlan tarafindan
yiiriitiilmektedir. Secilen farkli modeller bir araya getirilerek bu komisyon tarafindan
tarigtimakta ve tamtilmaktadw. Bu anlamda yapilan son toplantida farkh
davraniglarin beg farkli siniflandirma (Taxonomy) yontemi ile degerlendirildigi
goriilmektedir. Cappleman ve Jordan (1993), b6yle bir degerlendirme yaklagiminda
taxonomy’ye temel olan boyutlan su sekilde siralamaktadirlar:

I. Problemin Yapis - kavramsal, analitik, kompozisyonel, mimari -

2. Problemin Tiirii - siirsel, metaforik, edebi, insana yonelik, cevresel, gorsel
dille ilgili, siirece yonelik, belirli bir programa yonelik, tektonik -

3. Problemin Boyutu - gizli, kisisel, sosyal, kigiye oOzgi, striiktiire bagh,
moniimental, komsuluk, sehir dlceginde -

4. Dokiimantasyon Olgegi - élgeksiz, belirsiz, goreceli, referansh, tam dlgekli -

5. Dokiimantasyon Modu - gorsel olmayan, elektronik, gercek, anlamli-belirli,
tamuml - ( Ertiirk & Usta, 1995, p.83)

1993 yilinda Austin Kentindeki Texas Universitesi Mimarlik Fakiiltesi'nin
diizenledii bir organizasyonda, yukarida belirtilen yaklagimlar aynntili olarak
tartigtlmugtir. Siniflama esas alinarak yapilan degerlendirmeler sonucunda 30 farkh
yaklagim saptanmugtir. Bu tartismalarda ortaya gikan sonuglar yukarida siralanan bes
farkli yaklagimin belirledigi icerifin mimari tasanma baslamada artik yetersiz
kaldigin1 gostermektedir. Bu baglamda mimari tasanm egitiminde yeni modellerin ve
yaklagimlarin denenmesi geregi ortaya gikmaktadir. Friedman (1989), Cappleman ve
Jordan (1993)’'in c¢ahsmalarindan elde edilen goriislerden yola ¢ikilarak, mimari
tasarima nasil baglanacagi konusunda ele alinacak modelde tartigilmasi gereken genel
icerik, Ertiirk ve Usta (1995) tarafindan su sekilde 6zetlenmektedir:
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1. Fonksiyon agirlikl problem tanimlamak yerine geligtirici ve yaraticitligt ortaya
ctkaric yaklasimlarin denenmesi gerekmektedir.

2. Ogrenciler teknik bilgilerin detaylan ile ugrasmak yerine 'mekan yaratma',
‘Yapma', 'yaratma', ‘ifade etme', ‘senaryo iiretme', konularinda
bilgilendirilmelidir. Bu bilgilendirmeler esas olarak ‘simirsiz ve kosulsuz
mekan iiretimine' yonelik olmalidir.

3. Ogrenciler iki ve ii¢ boyutlu grafik anlatimlar sirasinda miimbkiin oldugu kadar
bilinen ve denenmis teknik Dbilgilerin &tesindeki metot ve yontemleri
kullanmaya yéneltilmelidirler. Hatta bunlari yeni bagtan iiretmeye
zorlanmalidirlar.

4. Bilindigi gibi yaraticihk belirli atlama platformu gerektirir. Bu platform
ogrenciye saglandiktan sonra yeni grafik anlatmlar aracihgiyla imaj
olusturma yoluna gidilmelidir. Imaj olustururken plan, kesit ve goriiniis
cizimleri gibi geleneksel proje ifade araclari yerine fotografik, iki ve ii¢
boyutlu soyut grafik anlatimlar, renkli yiizeyler, renkli kitlelerin kullanin gibi
diigiinceyi zengin bir bicimde sunan araclar yeglenmelidir.

5. Ogrenci soyut mekan kavramindan somut mimari mekan elemanmina gegerken
bilinen elemanlarla swrlanmamali aksine miimkiin olabildigince cegitli ve
yeni eleman iiretmeye zorlanmalidw. Hatta bilinen elemanlar daha ileriki
asamalarda égrenciye sunulmalidir ( Ertiirk & Usta, 1995, p.84).

3.2.3 Mimari Tasarim Egitiminin Yontemleri ve Ortam

Mimarlik disiplininin, pek ¢ok farkli disiplinden alinmig verilerin iizerine
kurulmas1 kurumlarin mimarlik egitimini, mekan ya da bina baglamindaki bir tasarim
sorunu olarak ele alinmasim olanaksiz hale getirmektedir. Bu baglamda, cafdas
mimarlik okullarinin programlarinin genel olarak dort kategoride toplanabilecek olan
temel dersler, mimarhigin bilimsel temelini olusturan dersler, mimarhifin tasanm
temelini ve ifadeyi kuvvetlendiren dersler ve biitiin kategorilerin sentezinin sdz
konusu oldugu mimari proje dersi yani tasanm stiidyosundan meydana geldigi
goriilmektedir (Uluoglu, 1990). Mimari tasanm stiidyosu; gerek gelecegin
egitimcilerinin gerekse Ogrencilerin egitiminde geleneksel bilgi aktanm siirecidir.
Sentiirer (1995) stiidyolarda sozii edilen konulan, “felsefe, kuram, dogal-tarihi-
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sosyal-kiiltiirel-inga edilmis ¢evre, mimarhk tarihi, bina programi, bicim-
kompozisyon-ifade, yapi, tasiyici sistem, bina elemanlari, malzeme ve digerleri”
seklinde siralamaktadir (Sentiirer, 1995, p.90). Proje temelli uygulama ile 6gretme
sistemine oturan tasanim stiidyolarinda 6grenciye kazandirilmasi hedeflenen bilgi ve
beceriler sirasiyla; sentez becerisi, diigiinme bigimleri, gorsel degerler, tasarimin
nitelifi, soruna yaklagim, iletisim becerisi ve caligma disiplini baghklar altinda
gruplanabilmektedir (Gokmen & Ozsoy, 2002).

Giiniimiizde, pek ¢ok mimarlik fakiiltesinde Ogrencilerden birinci simftan
baglayarak her yanyil bir proje yapmalan beklenmektedir. Mimari proje temelli
stiidyo ¢aligmalarmin egitim igerisinde ¢ok nemli bir pay1 oldugu diigiiniilmektedir.
Her bir stiidyo ¢aligmasinda, 6grencilerin gergek yasamda karsilagabileceklerine
benzetilmis tasarim problemlerine egilerek ¢oziim tiretmeleri istenmektedir. Dener
(1998), tasarim stiidyolarinda gerceklestirilen mimari proje ¢aliymalarinin tasarim
egitiminin bel kemiini olugturdugunu, mesleki bigimlenme i¢in gereken deneyim ve
becerinin tasarim stiidyolarinda kazanilabilecegini, farkli mimari proje konularinin,
tasarimci-Ogrencilere degisik yontem ve yaklasimlar tanitacafim, gorsel Kiiltiire
iliskin birikim edinmelerini saglayacagini, giiniimiizdeki ve gelecekteki toplumsal,
fizyolojik, psikolojik, ekonomik vb. kosullarla belirlenen insamin mekansal
gereksinimleri iizerinde diisiindiirecegini belirtmektedir (Dener, 1998).

Cogu mimarlik fakiiltesinde oldugu gibi, geleneksel mimari tasarim egitimi, basit
oldugu diigiiniilen konularla baglamakta ve giderek karmagiklagan problemlerle
devam etmektedir. Bu baglamda kullanilan ySntem, “dgrencinin konuya iliskin
program ile tamigarak gerekli i¢ ve dis mekan organizasyonu iizerinde ¢alismast,
yapim sistemini aragtirmasi ve gevre kogullarina uyum saglamasi, form olusturma
gibi konularda kendini gelistirmesinin yaminda oOgretim elemami eslifinde, esas
olarak analiz etme, veri toplama, sistem kurma gibi yontemlerle ¢dziim iiretmesi”
seklindedir (Sentiirer, 1995, p.90).

Mimari tasarim egitimi Gteki disiplinlerden farkli olarak c¢ok cesitli alanlardaki
bilgilerin bir arada kullaniimasini gerektirmektedir. Balkan’in (1994) mimari tasarim
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egitimi konusunda gelistirdigi yontem Onerilerini, c¢ok cesitli bilgi alanlan
baglaminda ele almak miimkiindiir. Balkan’a (1994) gore; cizim tekniklerinin
aktarilmast, ii¢ boyutlu striiktiiriin ¢izgi, form, renk, oran, doku vb. kriterler agisindan
analizi, gelistirilmig cizim ve grafik teknikleri, serbest el ¢izim ve mimari ifade
teknikleri mimari tasarun egitiminin ilk asamasinda afirlik kazanmaktadir. Cegitli
temel gereksinmeler, iglev-arag/gerec-insan iligkileri, mekan ve form olusumunda
Olcii anlayisiun  gelisimi, ¢ok basit striiktiir ¢oziimlerine iliskin ¢aligmalar
aktarilmaya baglanmaktadir. Program olarak oturmak, yatmak, yemek yemek gibi
Ogrencinin giinliik yasantis1 ile kolayca baglant: kurarak kavrayabilecegi iglevler
secilmektedir. Mimari Tasarim 1 seklinde de adlandinlabilecek olan bu agamada
konunun karmasik olmamasi, basit ve aniagilir olmasi, 6rencinin genel yeteneginin

iizerinde tutulmamasi gerekmektedir.

Mimari Tasarim 2 ¢aligmalarinda ise; mimari tasarim siirecine giris, temel ilke ve
asamalarin  aktarimasi, kuramsal bilgilerin sentezlerle uygulanmasi agirlik
kazanmaktadir. Bir 6nceki proje caligmasinda Ogretilenlere ek olarak yapilacak
binaya etki edecek bir arazi ve daha kansik nitelikli iglev ve sirkiilasyonu olan
konulanin segilmekte, program calismalarina Ogrencinin katiimasi, form-bigim

aragtirmalarinin yapilmas: saglanmaktadir.

Mimari tasarim siirecinin tiim agamalarinin degerlendirildigi Mimari Tasarim 3,
analiz-sentez caligmalari, iglev ve sirkiilasyon semalan, vaziyet plam ve cevre
diizenlemesi ilkeleri ile malzeme ve striiktiire giris ¢calismalarindan olusmaktadir.
Genellikle kisitlamalart ¢ok afir olmayan kent igi arsalarin secimi, katli bina
sorunlarina giri, komsu ve ¢evre yapilarla iliskilerin kuralmasi, belirgin bir striiktiir
caligmasinin - yapilmasi, temel miihendislik hizmetlerinin tasanm ile iligkilerinin
kurulmas: gibi noktalar bu asamada agirlik kazanmaktadir.

Mimari Tasarnim 4 ¢alismalannda; program analizi, mekan ve mekan dizilerinin
diizenleme ilkeleri, ¢cevre diizenleme ilkeleri, striiktiir ve ilgili miihendislik hizmetleri
dikkate alinarak yaratici tasanm tekniklerinin gelistirilmesi esas alinmaktadir. Bu

asamada, genellikle ¢cok belirgin sinirlamalan ve bazi sorunlan olan kent igi arsalarin
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secilmesi, ¢ok katli bina sorunlanmn ¢oziilmesi, ¢evre yapilannin ¢alisilan projeye
bicim vermedeki etkilerinin aranmasi, 1sitma, havalandirma, aydinlatma vb.

sorunlarin ¢6ziimlenmesi gerekmektedir.

Cevre ve kent planlama anlayis: icinde 'planlama’ olgusunun irdelendigi Mimari
Tasarim 5, tasarima etkili tiim verilerin ortaya konmasi, program, arazi, iklim,
ulagim, cevre, hukuk vb. konularin aragtinlmasi, analizlerin yapilmasi ve uygun
¢oziim alternatiflerinin diretilmesi bakimindan difer agamalardan ayrilmaktadir. Bu

nedenle bir biitiin olarak secilecek bir bolge iginde bu galiymalarin yapilmas: yararl
olmaktadur.

Mimari Tasanim 6’da ise; kent veya diizenlenmis gevre icinde biiyiik Olcekte
sorunlan olan konularin tasannmlarimin irdelenmesi, bu tiir konularin g¢aligma
yontemlerinin ele alinmas: Onem kazanmaktadir. Segilecek arazinin/alanin kent ile
iliskisinin kurulup diizenlemesi, form ve mekanda istenen mimari etkinin yaratiimasi,
binada renk, 151k, ince yapi vb. konularda irdeleme yapilmasi, striiktiiriin tesisat,
detay, maliyet gibi konularla binanin bir biitiin olarak ele alinmas: bu asamada
istenmektedir.

Ozel sorunlan olan karmagik konularin ele alinmasi, Sgrencinin kisisel karar
verme yetenegi ile yaraticth@imin gelistirilmesi Mimari Tasarim 7 ¢aliymasinin en
onemli unsurudur. Genellikle bir kent alaninin analiz ve sentez ¢aligmalarini igermesi
projenin bir biitiin olarak ele alinmasi, derinlesmeyi gerektiren konularda
aragtirmalar icermesi gerekmektedir.

Ogrencilerin yonlendirilmeden yiiriitecegi asama olan Mimari Tasarim 8’de ise;
konu bir jiiri tarafindan verilmekte ya da 6grenci tarafindan 6nerilmektedir. Ayrica
yliriitiilme esaslar1 ayn bir diizenlemeyle yonlendirilmektedir (Balkan, 1994).
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3.2.4 Mimari Tasarim Egitiminde Yonetim ve Yapilanma

Mimari tasarim egitim stiidyolari, mimarlik egitiminin odak noktasim
olusturmaktadir. Tasarimin 6grenildii bu stiidyolarda grup elestirileri, jiiriler ve
benzeri faaliyetler seklinde gerceklesen eylemler birer &fretim bigimi olarak
benimsenmektedir. Uluoglu (1995), proje yiiriitiiciisii ile ogrencinin kargilikli
etkilesiminin esas oldugu stiidyo egitimini su sekilde agiklamaktadir:

Tasarlamamin nasil dgretildigi ve tasarim bilgisi gibi konular arastrildiginda,
bilginin kaynagna, yani proje yiiriitiiciisiiniin elestirilerine bagvurmak ve boylelikle
onun gercekte stiidyoda neyi nasil yonettigini irdeleyebilmek miimkiin olmaktadr.
Ayrica, stiidyoda olup biten tek kisinin denetimindeki bir tasanm siireci olmaktan
cok, karsilikly etkilesimi iceren ortaklasa bir siirecin Orgiitlenmesidir. Tek basina
tasarnim yapan kigiyle tasarlamay: dgreten kisinin bilgisi de birbirini icermekle
birlikte farkli olacaktir (Uluoglu, 1995, p.173).

Tarihsel siire¢ incelendiginde, proje yiiriitiiciisiiniin roli hep aym1 kalmadigi,
mimarin ve egitimcinin tanim degistikge bu rolin de degisime ugradifs
goriilmektedir. TDK (1994)y'ya gore yonetim; “birinin bir konudaki etkinligine,
calismasina yon vermek, birini yonlendirmek” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 1994,
p-846). Aymi kaynafa gore egitmek ise, “birinin onceden tespit edilmis amaclara
gore belirli bir yonde gelismesini saglamak” seklindedir (TDK, 1994, p.262). Bu
tanimlar, daha sonraki boliimlerde ele alinacak olan tasarim egitiminde yiiriitiictiniin
roliiniin agiklanabilmesi i¢in birer inceleme alam olugturmaktadirlar.

3.2.5 Mimari Tasarmm Stiidyosu

Bir uzmanlik alaninin meslek olarak tanimlanabilmesi i¢in ii¢ 6zelligin bir arada
var olmasi gerektigi 6ne siirilmektedir. Uluoglu (1995) bunlan;

e uzmanlik bilgisi ve iliskili olarak ogretim kurumlar,

o meslek hizmetleri ve iligkili olarak meslek kurumlari,
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o 507 konusu uzmanhik alanm digerlerinden ayiran prestij ve otonomi konulari

ve iligkili olarak etik égeler seklinde siralamaktadir (Uluoglu, 1995, p.173).

Ogretim kurumlari meslegin sahip olmasi gereken uzmanlik bilgisini liretmekte
ve bu uzmanlifin edinilmesi icin gerekli olan egitim ortammm saglamaktadirlar.
Kisacasi, meslek olabilmenin ilk kosulunun yerine getirilmesi sorumlulugu egitim
kurumlarina yiiklenmektedir ve uzmanlik bilgisi de bu kuruluslarda edinilmektedir.

Stiidyo ve atblye birbirine ¢ok yakin anlamlar tasimaktadir. Stiidyo (studio)
kelimesi Webster’s Dictionary’de (Anonim, 1980), “ressam, heykeltirag vb. yaratici
iscilerin caligma yeri; dans etme, sarki sdyleme, oyunculuk vb. bireysel ¢alismalarin
ya da gosteri sanatlarimin uygulanmasi i¢in olusturulan yer” olarak tanimlanmaktadir.
Mimarlik egitimindeki kullanimi ise mimari proje derslerinin yiiriitiildiigii mekandur.
Atdolye (atelier) ise, yine aym kaynakta, “bir sanat¢inin stiidyosu ya da ¢aligma odast;
asistan ya da cirafin, ustanin Yyiiriitliciilii§tinde bir "calijmaya katildiklari usta
stiidyosu ya da workshop” seklinde ifade edilmektedir. Burada ©nemli nokta,
at6lyenin usta-girak iligkisine bagl olarak tamimlanmasi nedeniyle giiniimiizde

mimari proje derslerinin yiiriitiildiigii mekan tanimina istenen kariifi vermemesidir.

Mimarlik egitiminde, yaratici ve elestirel diisiinme bicimleri ve tasarlama
becerilerinin  6grenciye verilme sorumlulufu da mimari tasanm stiidyolarina
verilmektedir. Tasarim stiidyolari, dis diinyadan uzaklagsmadan bilgi aligveriginin
yapildiy, diigiincenin s6zel ve gorsel ifade edildigi, bilimsel tartigma ortamlandir. Bu
ortamlarda yapma-deneme; sosyal, ekonomik, kiiltiirel, bilimsel ve teknolojik
degisim ve gelisim dogrultusunda, bir egitimcinin gézetiminde organize edilmektedir
(Sentiirer, 1995). Yidinm ve Giiveng (1995), bir tasanm stiidyosunun roliinii,
“fiziki-sosyal ortamla egitilenin zihinsel ortami arasinda bir koprii ve mimarlik
sorunsalmr kavrayis seriiveninde ise bir iletisim araci, bir pusula” seklinde
tanimiamaktadir (Yildirum & Giiveng, 1995, p.182).

Mimari tasanim stiidyosunun elemanlanm stiidyo yiiriitiiciisii, ©6grenci ve

tasarlama bilgi, yontem, nesnesi ile yiiriitiiciiniin ve 6grencinin zihinsel ve duyumsal
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kapasiteleri ve toplumsal-kiiltiirel gecmigleri seklinde siralamak miimkiindiir
(Sentiirer, 1995). Tasarim stiidyosunda igerik, proje yiiriitiiciisiiniin rolii, vb. gibi pek
¢ok sey bir okuldan digerine ve ge¢misten bugiine degisim gostermektedir. Bunun
yamnda, tasanmn Ofretilmesi siirecinde, tasarim stiidyolarmin  degismeyen
yonlerinden de s6z etmek miimkiindiir. Uluoglu (1990), bunlari kisaca soyle
Ozetlemektedir:

e Tiim ders program: icerisinde en agirlikli konumda yer alan tasarim
stiidyosu, mimarlik egitiminin vazgecilmez bir parcasidur.

o Ister bir ustamin atlyesinde, ister bir okulun stiidyosunda, isterse baska bir
yerde olsun, tasarim bizzat tasarlanarak 6grenilmektedir.

s Kisi kigiye goriismeler ve elestiri tasarim stiidyosunda temel egitim bicimidir.

¢ Tasanm egitiminde en asli rol proje yiiriitiiciisiiniindiir. Tasarima ve nasil
tasarlandigina iliskin bilgi kitaplardan degil yiiriitiiciiden edinilmektedir
(Uluoglu, 1990, pp.6-7). .

Resim 3.1 Mimari Tasarim Stiidyosa
(Kaynak: Anonim, 2003, p.23)

Inceoglu (1994) ise; ogrencilerin egitimleri boyunca edindikleri tiim teorik ve
pratik bilgilerini kullandiklan tasanim stiidyosunda, karar verme, problem ¢dzme
eylemlerinin yer aldifim, Ggrencilerin yeteneklerinin gelistirildigini, 6grencilere
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diisiiniilenin grafik yontemler ve eskizler yoluyla anlatabilme becerisinin
kazandirildigim belirtmektedir (Inceoglu, 1994).

Mimari tasarim egitiminin Oziinii olugturan tasarim stiidyolarinda yillarca
yapilmis deneme-yamlmalar, deneyimden gecmis Orpekler, sozlerle sSylenmis
alistirmalar, farkhi yontemler, farkli siirecler ve sonuglar dogrultusunda kurum
tiiriine, egitim icerigine ve verilen mimarlik formasyonunun nitelifine bagli olarak
tek bir yaklagimla sinirli olmadan cesitli tasarim egitim yaklasimlarinin uygulandigs
goriilmektedir. Lokce (1994), Raugh ve Wright'in tespit ettigi bes tasanm egitim
yaklagimini asagidaki sekilde 6zetlemektedir.

e Ara¢c Yaklasinu (The Tools Approach): Bu yaklasimda "iyi ¢izenler iyi
mimar olurlar" gibi bir kabulden yola ¢ikilmaktadir. Beaux-Arts geleneginde
mimarlifi olusturan prensipler klasisizm yapilarmin diizenini 68retmeye
yoneliktir. Plan, kesit caligmalarindan kaynaklanan bu yaklagim, ¢izim
agirlkli bir egitimi Ongdrmektedir. Bauhaus’ta ise; genel sanat egitimine
dayanan empresyonizm ve kiibizme bagli soyut bi¢imlere iligkin ¢izim ve
tonlamalar aracihifinda gergeklestirilmektedir. Ara¢ yaklasimunda mimari
yetenek, Ofrencinin tasar geometri, izdiigiim teknikleri, perspektif,
mimarlikta gekil ve golge, fotograf, grafik diizenleme, medya ve malzeme
kullamiminda segim, sunus teknikleri v.b. gibi konulan kontrol edebilme ile
Olciilmektedir. Mimarlikla ilgili sekiller degisik acilardan kopya edilmekte,
boyanmakta ve cizim uygulamalarn yapilmaktadir. Mimarhik icin “dogal
yetenck” sahibi olarak nitelenebilen ve birkag Omek Ogrencinin
caligmalarinda garip sekilde agifa ciktifn goriilen "tasarim yeteneg§i” ve
"yaraticiik”, bireysel ve ulusal niteliklerle iligkilendirilmekte ve bu
niteliklere 6zgi olarak disiiniilmektedir. Ara¢ kullamiomyla yapilan
,uygulamalarla grencinin genellikle performansinda orta diizeyli bir
iyilestirme ve gelistirme beklenmektedir. Yiiksek degerli grafiksel beceri
gosteren Ogrenci caligmalanmin bilyiik bir ilgi sonucu olarak varlik
(potansiyel) gosterdigi kabul edilmektedir.
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Tasarim Degiskenleri Yaklasimi (The Design Parameters Approach): Bir bina
insan eylemlerini karsilamasiyla, fiziksel konumuyla, ingasinin saglamligiyla
ve kullanilan malzeme 6zellikleriyle, konfor ve rahathfiyla, sahip oldugu
giivenlik ve saglik kosullariyla, sahibinin ekonomik kazancina araci

olmastyla vb. ¢ok sayida ilevi yerine getirmektedir. Bu baglamda bir binanin
tasarimi ile ugrasmak tiim bu degiskenlerin farkinda olmay: gerektirmektedir.
Ciinkii degigkenlerin bir arada ele alinmasi, herhangi bir ¢dzlimiin yerine
getirilmesinde kabul edilebilir agik élgiitler meydana getirmektedir. Olgiitler
gesitli konu bagliklarinda diizenlenerek olusmakta, cevre psikolojisi, bdlge ve
yer, bina yapim kurallar, ¢evre kontrolii, yon, antropometri, ergonometri,
yapum sistemleri vb. gibi basliklar altinda toplanmaktadir. Tasarim
degiskenleri yaklagim ile 6gretmek, mimarlikta bu agik dl¢iitlere yanit olarak
sunulmaktadir. Konular belli bir siras1 olmadan ayn ayn yerlestirilebilmekte
veya genigletilmis arastrma caliymalarimn igerigi bu smmrlar iginde
konumlandirilabilmektedir.

Mimarin Ana Rolii Uslenmesi Yaklasimi (The Architect As Actor Approach):
Genig ve birgok boliimden olugan yapi endiistrisinin degismeyen, eksik

olamayan tek tiyesi mimarlardir. Fiziksel planlayici, tasarimcisi olan mimar
isiyle ilgili olarak yapilacak seye karar verme agamasinda ¢ok sayida
olanaklara sahip olmakla birlikte baz1 6zel sorumluluklart da tagumaktadir.
Mimarin bag aktor olarak rol almasinin dogasim1 anlamak, baglangic olarak
Ogrenciye ele alinacak seylerde genis agili olarak tasarim kararlarim
degerlendirme yetenegi kazandirmaktadir. Bununla birlikte, mimarhk
pratifinde miman tek karar verici noktasina getirmek organizasyona etkinlik
kazandinirken, sistem icinde buyrukgulugu getirmesiyle risk faktori
tagimaktadir. Bu yaklagimdaki oOngaligma temeliyle Ogrencinin, kendi
egitiminin yonii hakkinda bilgilenerek cok Gnem verecegi yolu segebilecegi
diistiniilmektedir. Ancak, bu yonelme eyleminin nasil gergeklesecegi, tip
programlarda bir secim ozgiirliigiiniin olup olmadig, simrli sayida yiiksek
lisans programlarinda ¢ok kisitlt bir 6zgiirliikten s6z edilebilecegi gbz Oniine
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alnmahdir. Batida bu yaklasgmi benimseyen programlarda yetisen
ogrencilerin kazandiklanini, yasamsal pratife aktarildiklar: da izlenmektedir.

Tasanim Siireci Yaklagimi (The Design Procedure Approach): Bu yaklasimda,
bir bina tasarimina uzun siireli bir disiplin sonucunda, belli bir siiresinde
ulagildifs kabuliinden yola c¢ikilmakta ve standardizasyon biitiin mimari
tasarimlara uygulanabilir kabul edilmektedir. Tasanm siireci yaklagimimn her
bir evresi yerine getirilmis Gzel caligmalarla, bir sonraki evre baglamadan
sonuglandinloug ve ¢oziilmiis 6zel giktilara dayandinlmaktadir. Ogrencinin,
programlama, sematik tasarim, On tasanm, tasanmin geligtirilmesi, ¢izim
caliymalan ile yapima (konstriiktif) iligkin agiklamalar, yap: kontrolii gibi
normal tasarim yontemlerinin gesitli evrelerinden alinan aligtirmalar {izerinde
caliymas: saglanmaktadir. Bu yaklagimla, her bir evrenin igerigi ve her bir
evrede ortaya ¢ikan karakteristik problemlerin ¢oziimlenmesinde kullanilan
y6ntem ve teknikler dgretilmeye caligilmaktadir. Aynca, siiregteki her bir
evrede bazi kararlara ulasilabilsin diye problemler segilerek bir tasarim
¢Oziimiiniin belli anahtar pargalariyla yapim ayrintilanm ¢6ziimleme yetenegi
kazandirilmaktadir. Belli bir dénem uygulanmasina ¢ok 6nem verilen bu
yontem, yaraticilik ve tasarim iligkilerini simirlandirmasiyla giiniimiizde ¢ok
elestirilmektedir.

Sistemler Yaklasimi (The Formal Manupulation Approach): Mimarlikta

herhangi bir yapida sunulan bircok sistem birbirleriyle iligkili olarak
diizenlenmis mimari elemanlardan olusmaktadir. Bu alt sistemlerin bazilan
striiktiir,  sirkiilasyon, kapalibk, aydinlatma, 1sitma-havalandirma-
iklimlendirme, diisey hareket, diisey dolasim, yap: modiilleri, pencere-kap1
acikliklan, mekan ve program organizasyonu vb. elemanlardir. Cakigma, iist
iiste gelme, bir digerini giiclendirme veya birbirleriyle celiskili olmak gibi
durumlar gosterebilen bu alt sistemlerin bina iginde islevierini yerine
getirmeleri, birbirleriyle uygun sekilde yerlestirilmis olmalanni gerektirir.
Tim bina sisteminin tasarimcist olarak mimar, bu alt sistemlerin isleme

ilkelerini ve bunlar arasindaki bafintilarin olasiliklarini anlayarak sistemin
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biitiiniinii kontrol edebilmektedir. Teknik anlamdaki bu beceriyi Ggrencilere
kazandirmak amaciyla varolan binalar iizerinde sistemleri analiz edebilmeleri
icin gerekli aligtirmalar verilmektedir. Mimari elemanlarin takim halinde ve
oOzel kurallarla kullamlmasini iceren bu ahigtirmalarda, diigiince tutarhiligi ve
tasarim ¢Oziimiiniin genel biitiinliigli dnemle vurgulanarak, 6@rencilerden
temel elemanlan belirlemeleri, biitiin hale getirdikleri ¢ziimleri ve alt sistem

orneklerini ¢izim, grafik vb. yontemlerle anlatmalan istenmektedir (Lokge,
1994).

3.2.5.1 Mimari Tasarmm Stiidyosunda Roller

Mimari tasarim egitimi alaninda tasanim egitiminin ve stiidyosunun irdelendigi
Onceki basliklarda, mimar adayna tasarimda uzmanlik kazanmasinda en Snemli
katkimn proje yiiriitiiclisiinden geldigi goriilmektedir. Bu boliimde, §grenciyi temel
alarak tasarum stiidyosundaki rollerle ilgili caligmalar aktarilacaktir.

Uluoglu (1990), proje yiiriitiiciisiinii, “dgrencinin mimar veya tasarimci kimligini
olusturma siirecini yonlendiren, edindigi bilgi ve deneyim birikimini belirli bir
tasarim probleminin ¢oziilmesinde nasi kanalize edebilecegi konusunda ogrenciyle
kisi kigiye iliski icerisinde olan tek kigi” seklinde tanimlamaktadir (Uluoglu,1990,
p-19).

Mimari tasarim egitimi, proje yiiriitiiclilerinin yonlendirmeleri ve elestirileri
altinda, bireysel ve ortaklaga yaparak 6grenme seklinde gergeklestiriimektedir. Bu
baglamda tasarim egitim stiidyosunun, egitim diisiince ve metotlanindaki gelismeler
dogrultusunda, yeni 6grenme metotlarinin uygulanmas: ile ¢cagdas bir egitim modeli
oldugunu s6ylemek miimkiindiir. Mimari tasanm stiidyosunda yasanan siirecler, tek
kiginin denetimindeki bir tasanim siireci olmaktan ¢ok, kargilikli etkilesimi igeren
ortaklasa bir siirecin Orgiitlenmesi geklindedir. Bu orgiitlenme i¢inde, tasanm
yapmayi dgrenen kisiyle (6grenci), tasarlamay! 68reten kisinin (proje yiiriitiiciisii)
bilgisinin birbirini icermekle birlikte farkli olduklan goriilmektedir.
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Mimari tasarim stiidyosunun temel bilesenlerinden biri olan proje yiiriitiiciistiniin
mimarlik ve tasanima ait yaklasimlar ile egitim ve iletisime ait yaklagimlan birlikte
tasarimci-egitimei kimligini olusturmaktadirlar. Tasanmci-egitimcinin, kendi basina
tasanim eylemini gergeklestirdigi siireglerdeki zihinsel faaliyetleri ile $grencisiyle
birlikte bir tasarim problemi {lizerinde karsilikli etkilesim halinde caligtifa
siireclerdeki zihinsel faaliyetleri farkliliklar gostermektedir. Ciinkii, tek bir kisinin
diisiince siireglerine ait mekanizmalar ile bir di§eriyle etkilesim halinde olan kiginin
diisiince siireclerine ait mekanizmalar degerlendirildiklerinde belirgin farkliliklar
ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yamnda, tasanm stiidyosunda proje yiiriitiiciilerini,
yalnizca bilginin ileticisi ve deneyimin aktaricisi olarak gormenin hatali oldugu
diisiiniilmektedir.

Giiniimiizde, egitim siirecini irdeleyen diisiince ve metotlarda global diizeyde bir
degisim ve gelisim izlenmektedir. Bu gelismeler sonucunda kabul edilebilecek olan
iic 6nemli 6grenme metodu, Inceoglu, Eser ve Akpimar.(1994) tarafindan su sekilde
aciklanmaktadir:

e Ogretimde bugiin etkin olan goriis, bellege dayanan bir 6grenme teorisinden,
amag ve dinamik olarak davranis degistiren bir Ggrenme anlayis: seklindedir.
Biitiin ve parcalan, amag ve sonuglar: arasinda bagintilar bulmaya dayanan

bir ogrenmede problem ¢ozme onem kazanmaktadir.

e Deneme ve hata yapma, tekrar benzetme olarak belirlenebilen diger dgrenim
metodunda, ogretmenin karsilikli bir etkilesme oldugu, cocugun gérme ve
isitmekten c¢ok yaparak Ogrenecegi, Ogrencilerin proje yiiriitiiciisiiniin
istedigini degil kendi ilgi duydugu seyi Ogrenecegi, proje yiiriitiiciisiiniin
ogretici degil, rehber olmas: gerektigi goriisleri iizerinde durulmaktadir.

e Yaratict anlayis olarak tamimlanan Ogretim metodunda ise; Ogrencilerin
duygularnimi ve diisiincelerini dile getirmeleri ve kendilerini agarak alici
yeteneklerini gelistirmeleri yolunda yardim edilmektedir (Inceoplu et al.,
1994, p.118).



89

Yeni 6grenme metotlarinda da goriildiigii gibi, mimari tasarim eitimi alaninda
yapilan caligmalarda, proje yiiriitiiciisi ve proje yiiriiticiisiiniin stiidyo igerisinde
iistlenmesi gereken roller ilgi odaklarindan birini olugturmaktadir. Bu dogrultuda
. yapilan ¢aligmalarda farkli goriislerin ortaya giktif1 goriilmektedir. Oregin, Yiirekli
(2003), McKeachie’den yaptifn ahntilar dogrultusunda ozellikle (iiniversite
egitimcisinin gorevini bilgi aktariminin Gtesinde ‘insan iligkileri uzmam olma’,
‘yiiriitiicii; igi baslatan ve yiirlimesini saglayan olma’ ve ‘motive eden olma’ seklinde
Ozetlemektedir. Bu saptamaya gore ‘yiiriitlici’ olmanin esas amaci; Ggrencinin
yaraticiigini ve kendi ogrenme araglanmi giiglendirmektir. Onemli yetenekleri;
Ogrenciyi dija acabilme, onun disiinsel engellerini kaldirma, hedeflerine
ulasabilmesi i¢in kendini anlamaya ve problem ¢dzmeye ydnlendirme, 6grencinin
kendi ilgi ve yeteneklerinin farkina varmasini saglama da proje yiiriitiiciiliigiiniin
onemli parcalan arasinda yer almaktadir. Ogrencinin motive edilmesi ise, onun
kendisini kesfetmesini ve kendi yolunu ¢izmesini saglamak olarak agiklanmaktadir.
Bununla birlikte sorarak, dinleyerek, analiz ve problem ¢6zmeyi cesaretlendirerek,
zorlayarak ve kigkurtarak iletisim ve diisiinsel zenginlik saglanmaya ¢alisiimaktadir
(Yiirekli, 2003).

Schon (1987) ise, proje yiiriitiiciisiine "antrendr" rolii yiiklemekte ve li¢ tip

antrenérliik modeli 6nermektedir. Bu modelleri su sekilde siralanmaktadir:

o Aynalar Salonu: Bu modelde, dgrencinin mesleki uygulamaya iliskin deneyim
kazanma siirecinin, proje yiiriitiiciisii ile ogrencinin bir arada caliymasina
nasu yansidigh ele alinmaktadr.

e Birlikte Deneme: Birlikte deneme modeli, proje yiiriitiiciisii ile Ggrencinin bir
tasarlama problemi iizerinde birlikte caliymasina dayanmaktadur.

e Beni Izle: Bu model ise, proje yiiriitiiciisiiniin Ogrenciye &rnek olmast
durumudur ve yiiriitiiciiniin demonstrasyonu ile dgrencinin onu taklit etmesi
seklindedir (Uluoglu, 1990, p.52).

Yildinm ve Giiveng (1997), proje yiiriitiiciilerinin kendilerinin de zihinsel bir
egitim mekani haline gelebildiklerini belirtmektedirler (Yildinm & Giiveng, 1997)
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Bosovsky ise; egitimin pozitif bir bilim olmadifini, genel kabul gormiis teoriler
ortaya konulamayacagim sdylemektedir (Inceoglu et al., 1994). Bunlann yaninda,
Beinart (1981), proje yiiriitiiciisii, 6grenci ve bilgi arasindaki iliskilerin ii¢ bigimde
ele alinabilecegini 6ne siirmektedir. Bu iligkiler Uluoglu (1990) tarafindan su sekilde
aciklanmaktadr:

® Proje yiiriitiiciisii, 6grenciyle bilgi arasinda iletici roliinii yiiklenmektedir.

o Ogrenci bilgiye proje yiiriitiiciisiinden bagimsiz olarak da ulasabilmektedir.

o Proje yiiriitiiciisii ancak Ogrencinin yonlendirilmeye ihtiya¢ duydugu
durumlarda devreye girmektedir (Uluoglu, 1990, p.52).

Yine Uluoglu (1990), Goldschmidt'in, 6grencinin iyi yetisebilmesi icin ihtiyag
duyulan proje yiiriitiiciisii modellerini su sekilde aktarmaktadir:

e Toplumdaki roliinii irdelemek iizere meslek adamn modeli,

®  Onun tasarim becerisini gelistirmek iizere egitimci-antrendr modeli.

Birinci modelde, 6rnek bir meslek adamu gozlemlenmekte, 6frenciye meslek
adaminin tasanm diinyas:1 tamitilmaktadir. Antrendr modeli ise, grencinin kendi

diinyasim kegfetmesini ve gelistirmesini amaglamaktadir (Uluoglu, 1990, pp.52-53).

Ogrenme ve grenci iizerine yapilan caligmalar incelendiginde ise, mimar ve
mimar olmayan kisilerin-6grencilerin diigiince siireglerinde farkliliklar ortaya
¢tkmaktadir. Akin’a (1988) gore, tasanim probleminin kurgulanmas: baglaminda,
mimarlar ve mimarhk Ogrencileri arasindaki farkliliklari; mimarlar bir senaryoya,
mimarlik 6grencileri ise biitiinii meydana getiren pargalan ele ahp, alt ¢oziimler
gelistirmeye dayal: olarak ¢aligmaktadurlar. Uriiniin bigimlendirilmesi agamasinda da,
mimarlarin genel bir diizeyde calisip problemi yeni bagtan yapilandirdiklan,
Ogrencilerin ise parcaci celiskileri giderme yoluna gittikleri, biitiini degistirme
yolunu se¢medikleri goriilmektedir (Akin, 1988).

; %mm‘m
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3.2.5.2 Stiidyo Elestirileri

Tasarim stiidyosunun temeli; grup elestirileri, jiiriler ve benzer faaliyetleri
meydana getiren kisi kisiye goriismeler ve elestirilere dayanmaktadir. Bunun
yamnda, hem en sik tekrarlanan, hem de Ogrencinin 6grenme siirecine en biiyiik
katkisi oldugu diisiiniilen stiidyo elestirisi, ¢izim masasi baginda proje yiiriitiiciisii ile

ogrenci arasinda karsilikli yapilan goriigmelerdir.

Sentiirer (1994), tasarim stiidyosunda 6grencinin sorgulayan ve yeni seyler ortaya
koyabilen yéniinii ortaya ¢ikarma ve gelistirme araci olarak da ele alinabilecek olan
stiidyo elestirisinin tanimu ile ilgili baz1 goriigleri su sekilde siralamaktadir:

Elestiri'nin genel olarak kabul edilir bir tammini vermek cok zordur, ciinkii
elestiri'nin anlamu iizerinde bir fikir birligi yoktur. E.F. Kaelin,

Elegtiri, tartismasiz olarak, karsilasilan en sorunlu terimlerden biridir. O bazen
herhangi bir elestirel duruma, tammlayict ya da degerlendirmeye yonelik durumlara
gonderme yapmak veya sanat ¢alismalari hakkinda konugmak iizere kullanilir, bazen
ise yalizca degerlendirmeyle ilgili cikarimlara gonderme yapar. P.R. Smith,

Sanat elestirisi kavrami icinde elestiri estetik deneyim icin yaratilmig nesnelerin
degerlendirilmesidir. D.W. Gotshalk,

Elestiri yalmizca basit bir sekilde bilgiyi aktarmakla kalmaz, o aym zamanda
ogretir. Dogrudan veya dolayl olarak algiy:, diisiinceyi, duyguyu, hayal giiciinii
egitir, boylece sanat ¢alismalarina sempatiyle ve bilgi icinde yaklasilabilir. J.
Stalnitz,

Mimar, bilingli veya bilingsiz olarak, her yeni caliyma karsisinda elestirel bir
durum alir. Bir bina edebi bir metin kadar elegtirel bir durumu ortaya koyar; o
kacinilmaz bir sekilde yorumlamir. S.C. Piedmant (Sentiirer, 1994, p.85)
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Bu agiklamalar temelinde Sentiirer (1994) tarafindan isaret etmek istenilen; tiim
boyutlar ile elegtirinin nemine dikkat ¢cekmenin yam sira, elestiriye yonelmek veya
dogrudan elestiri yapmanin farkini irdelemektir. Elestiri ile mevcut bir durum ya da
nesne yukaridaki iceriklerde irdelenirken; elestirel diigiince ile durumlar ve nesneler
bu tiir bir yaklagim icinde tasarlanmakta, olusturulmaktadir. Elestirel bakig altinda
soru soran, kavramaya, farkinda olmaya ve bir biling durumu olusturmaya calisan bir
tavir yer almaktadir. Anlamlandirma yoniinde ne, neden, nasil, kim gibi sorulara
cevap aranmaktadir.

Proje yiiriitiiciisiiniin 6grencinin ¢aligmasina yonelik yaptif1 elestiriler, Uluoglu
(1990) tarafindan su ii¢c asama Sekil 3.4’ de incelenmektedir:

TASARLANAN
ORONON <
TAKDIMi

.

PROJE
YURUTOCUSONON
ELESTIRISI

-

OGRENCININ ]
YENI EDINDIGH
BILGILERE TEPKIS!

Sekil 3.4 Proje Elestirileri Siireci
(Kaynak: Uluoglu, 1990, p.8)

o Tasarlama liriiniiniin ofrenci tarafindan proje viiriitiiciisiine sunulusu:

Elestirinin var olabilmesi icin O6grencinin tasarladifi {iriine yOnelik
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diigiincelerini ve kararlannm1 gesitli temsil bicimleriyle dile getirmesi
gerekmektedir. Bu jest, s6z, ¢izim, model, vb. aracilifiyla yapilmaktadir.
e Proje yiiriitiiciisiiniin elestirisi: Kendisine sunulan iiriinii stiidyo yiiriitiiciisii

belirli kurallar gercevesinde elestirmektedir. Elestiri aracihifiyla mimarlik,

tasarim ve tasarlamaya iligkin goriig, bilgi ve beceriler Ofrenciye
aktanlmaktadir. Bunlann aktarilmasinda yine ¢esitli temsil bicimleri ve
6grencinin 6zelliklerine yonelik olarak ¢esitli diller kullanilmaktadir.

o Oprencinin elestiriler 1sifinda bir difer asamaya gegisi: Ogrenci, yapilan

elestiriler sonucu edindigi yeni bilgileri kendi ama¢ ve beklentileriyle
biitiinlestirerek ya da kimi zaman redderek bir bagka, ¢ogunlukla da bir ileri
asamaya gegmektedir.

Resim 3.2 Tasarlama iiriiniiniin 6grenci tarafindan proje yiiriitiiciisiine

sunulusu
(Kaynak: Ayran, 19953, p.54)

Sekil 3.4’de sunulan proje elestiri siireci, sonug iiriine ulagana kadar gecen zaman

icerisinde defalarca tekrarlanmakta, sonugta, ya iki tarafinda iizerinde goriis birligine
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vardig: bir iiriine ulasilmakta ya da iiriin yiiriitiicliniin veya grencinin istekleri ve
amaglan dogrultusunda sekillenmektedir (Sekil 3.5).

Proje yiiriitiiciisii ile Ogrenci arasinda gegen iletisim/etkilesim siirecini
yonlendiren ve dolayisiyla sonug iiriinii bigimlendiren ¢ok sayida girdi oldugu
bilinmektedir. Uluoglu (1990), bunlar arasinda en belirleyici olanlarn, “proje
yiiriitiiciisiiniin  ozellikleri ve bilgi/deneyim birikimi, dgrencinin oOzellikleri ve
bilgi/deneyim birikimi, elestirinin gerceklestigi ortam, iletilen bilginin yapus, icerigi
ve temsil edilis bicimleri” seklinde siralamaktadir (Uluoglu, 1990, p.8).

PROIE
YOROTOCOSO | v

AV | ORON

OGRENCI A
PROJE
YOROTOCUOSO _11,

AV | orow

OGRENCI

PROJE
YOROTOCUSO

AV | OrON
A

OGRENCI

Sekil 3.5 Proje Elestirileri Sonucu Uriiniin Bicimlenisi

(Kaynak: Uluoglu, 1990, p.8)
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Mimari proje stiidyosunda yapilan elestiriler ve tartigmalar icin kullanilan farkli
yontemlerden biri de stiidyo digindan davetlilerin de katildig jiiri yontemidir. Farkh
mimar ve digaridan gelen Ggretim iiyelerinin de katilimiyla siirdiiriilen jiiriler,
+ katilanlara ve atmosfere, projelerin kalitesine ve jiiri yontemine gore olumlu ya da
olumsuz siirecler haline de gelebilir. Yiirekli (2003), Doidge’nin jiirilerin organize
edilme amaglarn konusundaki diigiincelerini; Ogrencinin diigiincelerini ifade etmeyi
Ogrenmesi, tasarimin difer insanlar tarafindan nasil algilandifim gOrmesi, farkli
baki§ agilarinin giindeme gelmesi ve tartisma ortami yaratma seklinde zetlemektedir
(Yiirekli, 2003). Bu baglamda, organize edilen bir jiiride, yanlhs jiiri iiyesi secimi, jiiri
tiyelerinin eksik bilgilendirilmeleri, jiiri {iyelerinin projenin ¢ok da dnemli olmayan
bir noktasinda Snemsiz ve gekilsel elestiriler yapmalarn, projeye yeterli dikkati ve
zamani goOstermemis olmalari, Ofrencilerin yeterli hazirhk yapmamalan, kendi
diisiincelerinin 6ziinii aktarmamalan ve dier projelerle ilgilenmemeleri, ortamin ¢ok
kalabalik ya da ¢ok bos olmasi gibi durumlar, jiiri kalitesini olumsuz y&nde
etkilemektedir.

Stiidyo elestirilerinde 6nemli olan bir difer nokta da degerlendirme asamasinda
siirece ya da sonug iiriine odaklanma karanidir. Ogrencilerin diigiindiiklerini iiriine
doniistiirme yetene@ini gelistirdikleri siire¢ icindeki performansin, tasanma ve
konuya yaklasimin ve zihinsel isleyisin degerlendirilmesi, stiidyo elestirileri ve
tartiyjmalarinda Onem tagimaktadir. Bununla birlikte, caligmalarin iiriinle
sonuglandirilmasi da iiretim yapilan tasanm stiidyosunun performansi, 6grenci ve

proje yiiriitiiciilerinin motivasyonu agisindan 6nem tagimaktadir.

3.3 Biliim Sonuclan

Bu boliimiin amaci, mimari tasanm egitiminin igleyisi ve 6nemli 6zelliklerinin
incelenmesidir. Mimari tasanm egitiminin incelenmesinin gere@i, mimarhk
fakiiltelerindeki mevcut mimarhk Ofretim programimin yapisinin, derslerin
birbirleriyle iligkilerinin, dgrenme-6gretme ara¢ ve yontemlerinin, ders ve proje

iceriklerinin tagidiklari 6nemdir.
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Mimari tasarim ve egitimine yonelik olarak genel 6zelliklerin ve yaklagimlarin
tammlanmasi, baglam ve hedeflerin belirlenmesi, bu siiregte Ogrenciye
kazandirilmas: amaclanan bilgi ve becerilerin irdelenmesi, stiidyo elestirilerinin
aciklanmasi, Ofretim iiyelerinin ve Ogrencilerin Ozelliklerinin belirlenmesi ve
rollerinin tammlanmas1 mimari proje dersinin yani tasarim stiidyosunun mimarlk
béliimlerinin programiarinda genel olarak dort kategoride toplanabilecek olan temel
dersler, mimarlifin bilimsel temelini olusturan dersler, mimarhiin tasarim temelini
olusturan dersler arasindaki yerinin hangi agilardan ele alindifimn ve
tamimlandiginin tespit edilebilmesi agisindan nem tagimaktadur.

Mimari tasanm ve egitimiyle ilgili olarak aktarilan ¢aligmalardan ortaya c¢ikan
sonuclar sunlardur:

Kisaca, bir mimari {iriinii ortaya koymaya yonelik olarak diigiinsel ya da maddi
caligma siireci olarak tammlanabilen mimari tasarnima” genel yaklagimlar, popiiler
tartigma konular olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Mimarlarin tasarlama siireci i¢indeki
davraniglarinin, {iriin sonug iligkisinin, tasarim bilgisinin ve 6grenci-proje yiriitiiciisii
tavrinn belirledigi bu siireclerin, tasarlamay: 6gretmek adina birer model olmalarina
ragmen giiniimiiz bilgi islem teknolojilerine doniik olarak yeniden formiile edilmeleri
gerekmektedir.

Mimari tasarlama eylemi siirecinde ¢dziimlenmesi gereken tasarlama problemleri,
hedefleri, siirecleri ve sonuglar1 bakimindan farkliliklar gostermektedir. Ay tasarim
problemine farkli tasanmcilarca farkli ¢Oziimler getirilmesi, ilk olusan sentez
bi¢iminin tasanm problemine yaklasimi, tek bir dofrunun ulasilacak hedef olarak
belirlendigi durumlar ve ¢bziim siirecinin izledii ydn sonugta farkli bir triiniin
¢ikmasina neden olmaktadir.

Problem alaninin birbirinden farkli geometrik nitelikteki tasarim yardimci
araglanyla ele alinmasi, mekansal icerik, bina-cevre sistemi, tipolojik farklilagsma ve
Olgek baglaminda sistem anlayiglanimi ortaya gikarmaktadir. Tasarim probleminin
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tamimlanma gekli ise problemin formiile edilme ve ¢bziim siirecini tammlama
islemlerindeki farklilagmalar aciklamaktadir.

Kullanici gereksinmelerine goére eldeki olanaklarla en iyi yapma ¢evreyi tasarlama
olarak tzetlenebilen mimari tasarim siireci, sorunun pargalara boliinmesi, par¢alarin
yeni bir bicimde bir araya getirilmesi ve yeni diizenlemelerin uygulanabilirliginin
denenmesi bakimindan ortak ve degismeyen ozellikler gosterse de, problem tiiriine
ve problem alamindaki cesitlilife gore birbirinden farkli yaklagimlarla ele
alinmaktadir. Bu tanimlanmas: zor ve karmasik yap: iginde, proje yiiriitiiciilerinin
deneyimleri ve bilgi birikimleriyle olusan tasarim ve tasarlamayi Ogretme
diigtinceleri/sistemlerinin farklihi1 sonucunda, mimari tasarim siirecleri degisiklik

gostermektedir.

Tasarim siireci ve egitime iliskin irdelemeler, mimarlifa baki§ acgisinin tasarnm
stiidyolarindaki egitimin baglam ve hedeflerin, igerifin, yontem ve ortamlarn,
yonetim ve yapilanmanin cergevesini belirlemektedir. Mimarlik egitiminin
¢ekirdegini olugturan mimari tasanim stiidyolannda, tek yonli olarak elestiri
temeliyle yiiriitilen ortamlar, yerini proje yiriitiiciisiiniin ve Ogrencinin kargilikli
iletisim ve etkilesim icinde oldugu ortamlara birakmaktadur.

Bu bulgulardan hareketle, mimari tasanm stiidyosunun mevcut igeriginin
saptanmasi, 6grencilerin, 6gretim iiyelerinin ve 6gretim iiyesi yardimcilarinin konuya
iligkin diigiincelerinin belirlenmesi ve bu diisiincelerin kargilagtinlmasina yonelik
olarak yiiriitiilen 6rnek olay incelemelerine ve bulgulanna diger béliimlerde yer
verilmektedir.
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BOLUM DORT
ANALIZ YONTEMI,
ALAN CALISMASI
VE
BULGULAR

4.1 Giris

Tez galigmasinin bu boliimiinde, mimari tasarim stiidyolarinin asil elemanlari olan
Dokuz Eyliil Universitesi Mimarlik Fakiiltesi Mimarlik Boliimii 6gretim iiyelerinin,
Ogretim iiyesi yardimcilarinin ve 401402 Tasarnm Stiidyosu &grencilerinin
katilimlartyla gerceklestirilecek olan Ornek olay incelemelerinin kurgusu ele
alinmaktadir. Bu tez ¢caligmasima y6nelik olarak ‘irdeleme’ stzciigiiniin kullanimiyla
anlatilmak istenen, stiidyolardaki mimari tasarnim egitiminin, egitimci ve dgrencilerin
diigince, gozlem, dilek ve istekleri dofrultusunda incelenmesi ve -elestirilmesi

gereken biitiin yonlerinin tek tek gozden gecirilmesidir.
Alan ¢aligmasina yonelik olarak,

e ITU Mimarhk Boliimii biinyesinde gerceklestirilmis olan mimarlik egitim
programinin degerlendirilmesine yonelik oz degerlendirme modeli,

e Belkis Ulvoglu’'nun (1990) Mimari Tasanm Egitimi, Tasarim Bilgisi
Baglaminda Stiidyo Elestirileri baslikli doktora tezinde yer alan proje
yiiriitiiciileri anketi 6rnegi,
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e Nurbin Paker Kahvecioglu'nun (2001) Mimari Tasarim Egitiminde Bilgi ve
Yaraticilik Etkilesimi baghkli doktora tezi kapsamindaki alan caliymasinda
kullanilan Ggrenci-tasarumcei anket Srnegi ve

e Aysen Ciravoglu'nun (2001) Mimari Tasarim Egitiminde Workshop-Stiidyo
Paralelligi Uzerine baghkh yiiksek lisans tezinde yer alan 6gretim iiyesi ve
Ogrenci ‘stiidyo’ anket &rneklerinde yer alan soru dizilerinden yararlaniimugtir.

4.2 Alan Caliymasimin Kurgusu

Tez kapsaminda yapilan alan caligmast igin gerekli olan soru dizileri
hazirlamrken ve derlenirken; soru dizisinde yer alacak sorularn, aragtirmanin
sorunuyla dogrudan baglantili olmasi1 ve sorularin mantiksal bir diizen icinde bir
biitiinliik olusturmas: ilkeleri iizerinde durulmugtur. Bu iki ilkenin optimal diizeyde
gerceklestirilmesi; elverisli ve amaca uygun bilgilerin saglanmasimi olanakli hale
getirmektedir. 4

Sorularin arastirmamin sorunuyla dogrudan baglantih olmas: ilkesi; soru
dizilerinde yer alan her sorunun tezin aragtinilma nedeniyle dogrudan iligkili
olmasidir. Bir bagka deyisle, soru dizisinde yer alan her soruya verilecek yamtlarn,
fakiiltede verilen mimarlik egitiminin ve mimari tasarim egitiminin “mevcut
durumunun  irdelenmesi” bakimindan mantiksal olarak anlamli  olmasi
beklenmektedir. Mimari tasanim egitimi sorunuyla dolayh iligkisi olan veya iligkili
oldugundan kusku duyulan sorulara, soru dizilerinde yer verilmemistir.

Dokuz Eyliil Universitesi Mimarhk Fakiiltesi Mimarhik Bolimii’nde Mimari
Tasarim Egitimi alanindaki diisiince, gozlem, dilek ve isteklerin belirlenmesinin
amaglandig1 bu tez kapsamindaki alan ¢aligmasinda, soru dizilerinin 6nce kendi bilgi,
deneyim ve On gozlemlerimden ve o konu ile ilgili kaynaklardan elde edilen
bilgilerden yola ¢ikarak hazirlanmas:i amaclanmugtir. Ancak, biitiin bunlara
dayanarak hazirlanan soru dizilerinin birer taslak olmaktan Gteye ge¢medigi de
diigiiniilmektedir. Bu asamada tez sorunuyla ilgili olarak bu konuyu bilen,
bilgisinden yararlanilan kaynak kisilere damgilmstir. Boylelikle, sorulardaki
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yanlilifin, ¢cok anlamlilifin, yanlis anlasimanin ve yetersizlifin ortaya cikaracad
sakincalani giderme ve unutulmus olan &teki hususlarnn tamamlama olanagi

bulunmugtur.

Sorularin mantiksal bir diizen icinde biitiinliigii ilkesi ise; soru dizilerinde yer
alan sorularin aralarinda bir i¢ biitiinliik olusturmasidir. Yani, sorular mimari tasarim
egitim biitiinlin tamamlayici unsurlan olarak i¢sel bir biitiinliige sahip olacak sekilde
birbirleriyle uyumlandiriimaktadirlar.

Mimari tasanim stiidyosunda yasanan siiregler, tek kisinin denetimindeki bir
tasarim siireci olmaktan c¢ok, karsiikli etkilesimi igeren ortaklaga bir siirecin
Orgiitlenmesi geklindedir. Bu orgiitlenme icinde, tasannm yapmay: &grenen kisi ile,
tasarlamayr Ogreten kisinin rolleri birbirini icermekle birlikte farkliliklar
gostermektedir. Bu baglamda, tasarim stiidyosunda birbirinden farkli rolleri iistlenen
katilimcilara yoneltilen sorularm kurulus bicimleri arasinda ayrimlar oldugu gibi,
bu sorularin gordiikleri islevler yoniinden de aralarnnda kimi farkliliklar
bulunmaktadir. Ayrica, tiim sorular konularina ve saglayabilecekleri bilgilerin tiiriine
gore de simflandiriimaktadarlar.

Mimari tasarim egitiminin irdelenmesine yonelik olarak aranan bilginin tiiri
sorulanin bicimsel 6zelligini belirlemektedir. Amaca uygun bilgilerin saglanmasi,
kurulug bicimleri bakimindan elverisli sorularin sorulmasimi gerektirmektedir. Bu
baglamda, bicimsel dzelliklerine gire sorular genellikle acik uglu sorular grubunda
yer almaktadirlar (bkz. Ek 3, sorular 5-19 ve Ek 4, sorular 3-4, sorular 6-10, soru 12,
sorular 14-16).

Soru dizilerinde yer alan sorularnn, amag¢ ve islevlerine ya da saglamaya
yoneldikleri mimari tasarmm bilgisinin Giriine gére de smflandiriimalan
miimkiindiir.

Ogrencilerin ve egitimcilerin kigisel 6zelliklerini saptamaya yonelen olgusal
sorular, genellikle birer bagimsiz degisken olarak ele alinmakta ve bu sorulara
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verilen yamtlarla, dteki sorulara verilen yanitlardan, aragtirmamn sorunu bakimindan
anlamhi olanlann capraz iliskiye sokularak Onemli bilgiler saglamaktadir.
Katilimcilarin, yag, cinsiyet, unvan vb. gibi &zelliklerine iligkin bilgileri saglayan
olgusal sorular, 6grencilerin, dgretim iiyelerinin ve Ogretim iiyesi yardimcilarinin
profilinin ¢izilmesine olanak tamimaktadir (bkz. Ek 3, sorular 1-4 ve Ek 4 sorular
1-2).

Tutum ve kam sorular, kazanilan efilim ve yonelimlerle ilgili olup,
katilimcillann mimari tasarim stiidyosunun isleyisine yonelik diisiincelerini ifade
etmektedir. Bu tiir sorular katilimcilarin diisiince ve duygulariyla ilgili oldugundan,
soru dizilerinin en 6znel unsurlarim belirlemektedir (bkz. Ek 3, sorular 8-13 ve Ek 4,

soru 8, sorular 13-16).

Soru dizilerinde, yukarida deginilen soru tiirlerinin yam sira, bu sorulara verilecek
yanitlanin analiz ve degerlendirmelerinde yardimci olacak, kimi “6zel amagh”
sorulara da yer verilmektedir. Ozel amacli sorular hazirlanirken, bunlarin
yiiklenecekleri asil islevler gz Oniinde tutularak bu islevleri karsilayacak bigimde
diizenlenmektedirler. Ozel amagli sorular da kendi iginde islevlerine gore “cleme
sorulan’”, “sondajlama sorular” ve “ortam hazirlayici sorular” seklinde
cesitlenmektedir.

Eleme sorular, aragtirma sorunuyla ilgisi olmayanlarin ya da bu konuda yeterli
bilgiye sahip olmayanlarin elenerek, yonelmek istenilen hedef kitlenin saptanmasi
amactyla hazirlanmig soru tipleridir. Yani, gerekli bilgi ve deneyime sahip |
olmadiklar: igin sorulara yamt vermemesi gereken kimseler bu tip sorularla
elenmektedir (bkz. Ek 3, sorular 8-13).

Sondajlama sorular, genellikle cevaplayicilanin belli bir soruya verdikleri
yamtlarin gerekcelerine ulagmak, ya da verilen gerekgeleri daha da derinlestirmek
i¢in sorulmaktadir. Bu tiir sorular daha ¢ok, yamtlayicilarn sergiledikleri belli bir

Ldavramsm arkasinda yatan itici giicii saptamaya yaramaktadir (bkz. Ek 3, sorular 5-7,

soru 9, soru 13 ve Ek 4, soru 4, soru 7-16).
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Ortam hazirlayica sorular ise, yamtlayicilara, bir konudan 6tekisine kolayca
ge¢melerine yardimel olmak iizere sorulmaktadir. Bu tip sorularla, aragtirmamn asil
konusuna gecebilmek icin, gecmis hakkinda kimi bilgiler istenilerek, yanitlayicilarin
. diislincelerini toplamalan amaglanmaktadir (bkz. Ek 3, soru 5 ve Ek 4, soru 6).

Bu baglamda, 6zel amacli sorularla ilgili bu agiklamalardan, bu sorularin ayr1 ayn
ve birbirinden bagimsiz olarak kullanildiklari sonucu g¢ikariimamahidir. Tam tersine,
bunlarin birkagimin birlestirilerek ve birbirlerini biitiinleyecek bigimde sistemli bir
sekilde kullanilmalaniyla, 6gretim iiyelerinin, &gretim iiyesi yardimcilannin ve
ogrencilerin fakiiltede verilen mimarlik egitiminin ve mimari tasarim egitiminin
“mevcut durumunun irdelenmesi”ne yonelik tutum ve kanlarimin ¢ok yOnli

aragtiriimasi olanakh hale getirilmeye ¢aligtimaktadir.

Soru dizisinde yer alan her sorunun, alan ¢aligmasinin bir pargasini olugturduguna
ve her parcanin aydinlatilmasi icin gegerli ve amacd uygun bilgiler saglamaya
yoneldigine daha &nce deginilmigtir. Iste, bir sorunun bunlart saglayabilmesinin
Onkosulu, o sorunun geregince dile getirilmesidir. Bu nedenle, alan caligmasi
kapsamindaki sorularin geregince dile getirilmesini engelleyen "yetersizlik", "yanhs
anlagiima" ve "yanlilik" gibi 6zelliklerin neden olabilecegi durumlar engellenmeye
caligiimaktadir. Aynca, mimari tasanim egitimiyle ilgili olarak, yanitlayicilara belli
bir goriisii ya da yaklasimi benimsetme egiliminde olmayan sorularla, her yamt
secenegine egit segilme sansi taminmaktadir. Katihmcilan iirkiiten, dogrudan
sorulmasi halinde onlan cevaplamaktan kacinmaya yOnelten rahatsiz edici sorularin
kullammindan kaginilmaktadir. Ogrencilerin, 6gretim iiyelerinin ve Ggretim iiyesi
yardimcilarinin fakiiltede verilen mimarlik egitiminin ve mimari tasarim egitiminin
“mevcut durumunun  irdelenmesi”’ne yOnelik olarak, kendi durumlarm
degerlendirirken, onlar: olduklarindan daha iistin gOriinmeye ve bu yonde yanit
vermeye yonelten sorularin kullanilmamasina 6zen gosterilmigtir.

Fakiiltede verilen mimarhik egitiminin ve mimari tasarum egitiminin “mevcut
durumunun irdelenmesi”ne yonelik alan c¢aligmasinda sorularin dile getirilmesi

asamasinda, katilimcilara bazi bilgilerin de sunuldufunun belirtilmesinde yarar
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gorilmektedir. Yamitlayicilarin alan caligmasini benimseme ve igbirlifi yapma
egilimlerini arttiracag bilindigi icin alan ¢ahsmasimn kim tarafindan ve hangi
nedenle yapildig: agikca belirtilmistir. Bu tez kapsaminda yapilan alan ¢aligmasinin
nigin yapildigi, sorulan bilgilere neden ihtiya¢ duyuldugu ve toplanacak bilgilerin
hangi amagla kullanilacag1 da proje yiiriitiiciilerine ve Ogrencilere aciklanmustir.
Yanitlayicilara arastirmayr benimsemelerini ve katkilanimi saglamay1 6zendirecek
sekilde yanitlaninin higbir sekilde kigsisel olarak agiklanmayacagi ve anonim sekilde
degerlendirilecegi yOniinde giivence verilmistir. Bu nedenle onlarin taninmalarini

kolaylastirict ayrintilara girismekten kaginilmustir.

Bu boliimde, bu evreye kadar yapilan aciklamalarla, soru dizilerinin
hazirlanmasinda géz Oniinde tutulan ilkeler ve sorularin bigimleriyle, dile
getirilmesinde Onemli goriilen konular aydinlatilmaya ¢aligitlmigtir. Bu agamada ise
soru dizilerinin son bigimini almasi ve alanda uygulanabilir bir duruma gelebilmesi
icin, uygulanmakta olan “pilot inceleme”, “Ondeneme”, “Ornek olay inceleme” ve

“verilerin degerlendirilmesi” islemleri agiklanmaktadar.

Pilot inceleme, Onbilgilerin yetersiz goriildii§ii durumlarda bagvurulan ve bu
yetersizlifi gidermeye yonelen uygulamali bir islemdir. Pilot inceleme gerek
aragtirlan konu iizerindeki bilgi eksiklerinin tamamlanmasina, gerekse de soru
dizilerinin uygulanacag kigilerle ilgili yararh bilgilerin saglanmasina yardimci olan
bir islem ya da uygulama olarak diigiiniilmektedir. Bu baglamda, fakiiltede verilen
mimarhik egitiminin ve mimari tasanm egitiminin  “mevcut durumunun
irdelenmesi "ne yonelik tez kapsamunda yapilan alan galigmasinda, literatiir dikkatle
incelendikten, alanda daha 6nce yapilan caligmalar gozden gecirildikten ve kaynak
kigilerle gorigiildiikten sonra pilot inceleme islemine bagvurmas: gerekli
goriilmigtiir. Pilot incelemeden saglanilan bilgiler kullamlarak, 6ndeneme islemine

girigilmistir.

Ondeneme, pilot incelemeye oranla daha bicimsel bir islemi icermektedir. Bu
islemde, soru dizilerine kesin bicimleri verilmeden Gnce, eksik kalan yoOnlerin, zayif

kalan noktalarin saptanmasi, islerligin denetlenmesi amaclanmaktadir. Ondeneme
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islemi, hazirlanan soru dizilerinin "minyatiir bir 6rnek” lizerinde uygulanmalariyla
gerceklestirilmektedir. Bir bagka deyisle, soru dizisi nasil bir kitleye uygulanacaksa,
ondenemede de o tiirden kigilerin olusturdugu temsili bir minyatiir topluluk yer
almaktadir. Ondeneme iglemiyle soru dizilerinin alan c¢aligmasinin kapsamina
uyguniugu ve yamtlayicilarin niteligiyle ne Olgiide bagdastifi saptanmakta, zayif

noktalar goriilmektedir.

Ornek olay incelemesi, bilgi alinacak kisilere dzgiirce belli soru dizilerine bagl
kalinarak sorular sorulmasina dayali bir gozlem yolu olarak kullanilmaktadir.
Derinligine bilgiler toplayabilen ve genis sondajlama sorulariyla yanitlarin
giivenilirligini saglayan esnek bir gézlem teknii olarak soru sorulan kimselerin yanit
verme istekliligini ve giiciinii arttirmaktadir. Burada, inceleme konusu olan fakiiltede
verilen mimarlik egitiminin ve mimari tasanm egitiminin “mevcut durumunun
irdelenmesi” enine, boyuna ve derinligine biitin yon ve boyutlaniyla, yogun bir

gozlem ve ¢oziimleme altinda tutulmakta ve bir dizi sonuclara varimaktadir.

Omek olay incelemesi ile istatistik yontem arasinda kimi yaklasim ayrimlan
olmakla birlikte, bunlar birbirine karsit yontemler olarak diisiiniilmemektedir. Tam
tersine, aym: konuya iki ayn boyuttan yaklagsan bu yontemler birbirlerini
tamamlamaktadirlar. Gergekten de, istatistik yOntemi, Ornek olay yOnteminin
Olciilebilir, sayiya vurulabilir  nitelikli  bilgileri  saglamadaki  sinrliligin
tamamlamaktadir. Ayrica, 6rek olay yontemi de, istatistiki bilgilerle aciklanamayan
karmasik olaylarin gelisimini etkileyen kogullart ortaya cikararak istatistik yontemi

desteklemektedir.

Bu nedenle, fakiiltede verilen mimarlik egitiminin ve mimari tasarim egitiminin
“mevcut durumunun irdelenmesi”ne yonelik olarak hazirlanan tez kapsamindaki alan
caligmasinda kullanilan drnek olay incelemesi, bagimsiz bir gozlem teknigi olarak

goriilmektedir.

Verilerin degerlendirilmesi, analiz ve yorumu birlikte icermektedir. Bu alan

caligmasinda Onem tagiyan veriler, Onem sirasina gore simflandinlmaktadir.
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Istatistiksel yonden giivenilir, anlamlt ve amaca uygun olanlar teker teker
yorumlanmakta, her biri i¢in kisa kisa notlar diisiilmektedir. Daha sonra da, alan
calismasinin sorununa bir yanit olusturacak sekilde siniflandinlmakta, siralanmakta

ve Ozetlenmektedirler.

Analiz iglemini, yorumlama izlemektedir. Yorumlama, analiz sonuglarindan
hareketle, fakiiltede verilen mimarlik egitiminin ve mimari tasarim egitiminin
“mevcut durumunun irdelenmesi” bashikli tezin konusunu olusturan iliskilerden
sonuglar ¢ikarmak seklinde tamimlanmaktadir. Analiz edilmeyen verilerin
aciklanmasi ¢ok gii¢ ya da olanaksiz oldufundan, verilerin Once analiz edilmesi,
sonra da analiz sonuglarimn yorumlanmas: seklinde bir yol izlenmigtir. Salt, tez
caligmas: icindeki iligkiler yorumlandifinda, analiz ve yorum bir anlamda i¢ ice
olmaktadir. Burada, tezin ilk ili¢ bdliimiinde agiklanan kavramlar ve tanimlar
dogrultusunda dile getirilen iligkilerin varligi ya da yoklugu saptanmaktadir. Genis
bakis agisindan yorumlamada ise, alan ¢alismasinin sonugclar ve ¢ikarimlan ile ilgili
kuramlar kargilagtinlmaktadir. Varilabilecek genellemeler ve bunlarla ilgili
aciklamalar yapilmaktadir. Bir bagka deyisle, mimari tasanm egitimine yonelik
irdelemelerin yer aldif1 tez caliymas: kapsaminda iiretilen bilgiler kuramsal olarak
degerlendirilmektedir. Ayrica alan ¢alismasinin smirliliklan ve  yetersizlikleri
yorumlanmakta, degerlendirilmekte ve alanda yapilmasi gereken baska aragtirmalar
icin ipuglan verilmektedir. Gelecek arastirmalara zemin hazirlayacak Onerilerde de

bulunulmaktadir.

4.2.1 Egitimci Ornek Olay:

Degerlendirme yOnteminin ilk halkasini, 6gretim tyelerinin ve yardimcilariin
egitim programini degerlendirmelerine yonelik olarak hazirlanan 6rnek olay

incelemesi olusturmaktadir. Bu degerlendirmenin dort temel amaci bulunmaktadir:

1. Lisans egitim programmn tiimii ile ilgili olarak ogretim iiyelerinin

elestirilerinin alinmasi,
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2. Ogretim iiyelerinin ve yardimcilarinin derslerinde vermeyi amacladiklar bilgi
ve becerilerin saptanmasi,

3. Ogrencilerin performanslarimin 6gretim {iyeleri ve yardimcilan tarafindan
degerlendirmesinin saglanmasi,

4. Bilgi ve becerilerin toplam: olarak fiili program amaglannin saptanmasi.
Egitimci 6rnek olay incelemesindeki sorular:

e {gretim liyelerinin ve §gretim tiyesi yardimcilarimin profilinin;

e Ogrencilere kazandirilmas: amaclanan bilgi ve becerilerin;

e bilgi ve becerilerin yetkinlik diizeyinin;

e kazandinlmasi amaclanan bilgi ve Dbeceri konusunda Ogrenci
performanslarinin;

e kullanilan egitim teknik ve yontemlerinin;

e programin yapisi, igerigi, dersleri, derslerin birbirleri ile iligkileri acisindan

olumlu bulunan 6zelliklerin ve yetersizliklerin tespit edilmesine yoneliktir.

Egitimci profilinin belirlenmesine yonelik olarak, dogum tarihi, cinsiyet, mimar
unvaninin  alindifr okul sorulari yOneltilmektedir. Tasanm egitimi agisindan
akademik deneyimlerinin belirlenmesi igin proje derslerine ne kadar siiredir haftada
ortalama kac saat katildiklari sorulmaktadir. Soru dizisinin ikinci kisminda ise,
ogretim Uyelerine, fakiiltede mimarhik &6gretim programinin mevcut durumunu
degerlendirmelerine yonelik olarak sorular yoneltilmektedir. Stidyoda gerceklesen
faaliyetleri tanimlamaya yonelik olan kisim ise acik uclu sorulardan olugmaktadir.
Bu sorularla tasanm egitimi silirecinin, taraflarin 6zelliklerinin ve rollerinin
tanimlanmas1 amaclanmaktadir. Tasarim egitim siirecinin tammlanmasina yonelik
olarak proje yﬁrﬁtﬁcﬁlerinden‘bir mimari proje ders siirecini kisaca agiklamalan
istenmekte ve onlara tasarimun nasil Ogretilmesi gerektigini diisiindiikleri, stiidyoda
yararlandiklari yOntem ve teknikler, stidyoda ne tiir bilgi kaynaklarindan
yararlandiklarina iliskin sorular yoneltilmektedir. Elestirilerin aciklanmasina yo6nelik
olarak proje yiiriitiiciilerine, mimari tasanm egitiminde stiidyo elestirisinin Snemi,

elestiriye nasil ve nereden basladiklari, baslangicta ¢oziime iliskin bir imgenin olup
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olmadifi, elestiriyle d@renciye kazandirilan en 6nemli seyin ne oldugu gibi sorular
yoneltilmektedir. Taraflarin 6zellikleri ve rollerinin tanimlanmasina yonelik olarak,
proje yiiriitiiciilerinden stiidyodaki rollerini, iyi bir proje yiiriitiiciistinii ve iyi bir
mimari proje ¢grencisini tanimlamalan istenmektedir. Son olarak, e@itimcilerin her
mimarlik 6grencisinin bilmesi gereken kavram, yap: ile okumug olmasi gereken en
Onemli yayinlari nasil tammladiklarinin ortaya cikanlmasina yonelik olarak en
onemlilerinin neler oldugu ve bunlarin Gnceliklerinin olup olmadi@: belirlenmeye

caligilmaktadur.

Ogretim iiyelerinin ve 6gretim iiyesi yardimcilarinin programi degerlendirmesi ile
hem derslere iligkin 6z elestiri yapilmus ve hem de katilimcilarin beyanlan ile
ogrencilere mimarlik formasyonu i¢in kazandiriimas: amaglanan bilgi ve becerilerin
gercek durumu ortaya c¢ikarilmast ve bu konudaki 6grenci performanslarinin
egitimciler tarafindan saptanmasi planlanmaktadir (bkz. Ek 3). Ayrca, farkh
Ozellikteki egitimcileri kapsayacak bicimde ve genel dutumu yansitabilecek nitelikte
olmasina dikkat edilmektedir. Bu caligma ile ogrencilerin 6grenci 6mek olay
incelemesinde kendi performanslarim1 degerlendirdikleri calisma karsilastirilabilir

sekilde diizenlenmektedir.
4.2.2 Ogrenci Ornek Olay

Degerlendirme yonteminin diger halkasim ise, mezun olmak iizere olan 401-402
Mimari Tasanm  Stlidyosu  O@rencileri tarafindan  efitim  programinin

degerlendirilmesine yonelik olarak hazirlanan 6rnek olay incelemesi olusturmaktadir.

Bu inceleme ii¢ grup bilgi icermektedir. Birinci grup, dgrencinin okula girig yili,
mezun olunan lise ve mimarlik meslegini secim nedenleri gibi kigisel bilgileri

icermekte olup 6grenci profiline iligkin bilgi sahibi olmaya olanak saglamaktadir.

Ikinci grupta, ©Ogrencilerin egitim siiresince birer Ggrenci olarak kendi
performanslanim  degerlendirmelerine yonelik sorular bulunmaktadir. Buna gore

Ogrencilere sorular yoneltilerek tasarim siirecinde,
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e basarili ve basarisiz olduklari konular, nedenler,

e bir konuda ¢oziim iiretirken ¢oziime ulagtiracak ySntemin belirlenmesinde
veya gerekli bilgi gruplanna erigsmede izlemeyi tercih ettikleri yollar,

e Dbilmek veya arastirmak ihtiyact hissettikleri temel bilgi ve/veya konu alanlar,

¢ ulasmak istedikleri bilgi kaynaklarina erigmede tercih ettikleri yollar,

e ¢oziim arastirirken ¢ikig yolunu engelleyen, yaraticih kisitlayan/simirlayan

nedenler ve siirecler belirlenmeye ¢aligiimaktadir.

Uclincii grupta ise, dgrencilerin gordiikleri mimarlik egitimi ve mimari tasarim
egitimine iliskin diisiincelerinin anlagilabilmesine olanak saglayan soru gruplan yer
almaktadir. Buna gore Ogrencilere, egitim gordiikleri kurumda ulusal ve evrensel
olcekte,

e egitimin yeterli olup olmadiy,

e tasarim egitiminin yeterli olup olmadig1 sorulmugtur.

Ayrica 6grencilerden;
e mimari tasarim dersi proje konularinin se¢imiyle ilgili diisiincelerini,
e mimari tasarim derslerinde tasarum §zgiirliigtine sahip olup olmadiklarini,

e mimarlik egitimi ve mimari tasarim egitimi konusunda diisiince ve onerilerini

belirtmeleri beklenmektedir (bkz. Ek 4).
4.3 Egitimci ve Ogrenci Ornek Olay incelemelerine Yonelik Bulgular

Bu tez kapsaminda, onceki boliimlerde tasarim egitimi ile ilgili olarak verilen
bilgileri desteklemek ve ¢aligmayi egitimci ve 6grencilerin diigiince, gdzlem, dilek ve
istekleri dogrultusunda yonlendirmek amaciyla, Dokuz Eyliil Universitesi Mimarlik
Fakiiltesi Mimarlik Boliimi 6gretim iiyelerinin, 6gretim tiyesi yardimcilarinin ve
401-402 Mimari Tasarim Stiidyosu 6grencilerinin katkilariyla iki ayn ornek olay
incelemesi yapilmustir. Bunlardan ilki, mimari tasanm egitim siireci icerigini
¢Oziimlemeye yoneliktir. Ama¢, mimari tasanim egitim siireci kapsaminda
egitimcilerin ve Ogrencilerin iiriinii ortaya koyma konusundaki diisiince bi¢imleri,

tasarim alanindaki deneyimleri, tasarim bilgileri gibi kisisel veriler dogrultusunda
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mimari tasarim egitiminin mevcut durumunun irdelenmesi’dir. Amaclanan bir diger
konu da Ogrencilerin, 6gretim iiyelerinin ve 6gretim iiyesi yardimcilarinin mimari

tasanm egitim siireci konusundaki sorulara verdikleri yanitlarin kargilastirilmasidar.

Ogretim iiyelerine ydnelik olarak yapilan 6rnek olay incelemesine, Dokuz Eyliil
Universitesi Mimarlik Fakiiltesi Mimarlik Boliimii'nde gretim iiyeligi ve Ogretim
iiyesi yardimcilign yapmakta olan 27 kisi katimustir. Ornek olay incelemesinin
miimkiin  oldugunca farkli anabilim dallanndan kisilerin  katilimiyla
gerceklestirilmesine Ozen gosterilmigtir. Fakat yapi anabilim dalindaki katilimin 1
kisiyle siurlandigi  goriilmiistir.  Ofrencilerle gerceklestirilen ornek  olay

incelemesine ise 401-402 Mimari Tasarim Stiidyosu’ndan ise 57 kisi katitlmustur.

Omek olay incelemelerinin sonuglari ve incelemelere yonelik genel
degerlendirmeler farkli bashiklar halinde yapilmistir. Ornek olay incelemelerine
yonelik degerlendirmeler sézel yollarla ifade edilmis, éerekli goriildiigi noktalarda
sozel ifadeler ayrnintili sayisal bilgileri igeren degerlendirme tablolariyla da

desteklenmistir. Ornek olay inceleme soru dizileri ise Ek 3 ve Ek 4'de verilmistir.

Fakiiltedeki mimari tasarim egitiminin mevcut durumunun irdelenmesi’ne yonelik
olarak gerceklestirilen 6rnek olay incelemelerine katilan 27 6gretim iiyesi ve 0gretim
tiyesi yardimcist ve 57 Ogrencinin gorlisleri agagidaki basliklar halinde

sunulmaktadir.
4.3.1 Egitimci Ornek Olay incelemesine Yonelik Bulgular

13 dgretim liyesinin ve 14 gretim tiyesi yardimcisinin katiimiyla gerceklestirilen
Ornek olay incelemesinin ilk soru dizisi egifimci profili'nin tespit edilmesine
yoneliktir (bkz. Ek 3, sorular 1-4). Bu baglamda; egitimcilerin yas dagiliminin,
cinsiyet dafiliminin, mezun olduklan okullarin, mimari proje derslerine ay/yil
tizerinden kathim siirelerinin belirlenmesine iliskin sorular yoneltilmigtir. Bu soru

dizisi sonucunda elde edilen veriler su sekildedir:
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Omek olay incelemesine katilan Ogretim iiyelerinin ve Ogretim iiyesi
yardimcilarinin % 51.8°1 24-33 yag grubu, % 18.6’s1 34-43 yas grubu, % 14.8’1 44-
53 yas grubu ve % 14.8°1 ise 54-63 yas grubu i¢inde yer almaktadir (bkz. Ek 5,
Tablo 1).

Cinsiyet dagiliminda ise % 67 kadin, % 33 erkek sonucuna ulasilmistir (bkz. Ek 5,
Tablo 2). Katilimeilarin % 78’lik biiyiik bir cogunlugunun Dokuz Eyliil Universitesi
Mimarlik Fakiiltesi Mimarlik Boliimii’nden mezun olduklari, % 22’lik kistmda yurt
icinde bagka bir mimarlik boliimiinden mezun olduklari goriilmektedir (bkz. Ek 3,
Tablo 3).

Ogretim iiyelerinin ve opretim iiyesi yardimcilarnin, mimari proje derslerine
katihm ve proje yiiritiiciiliigli deneyim siireleri ise, % 59.2 0-9 y1l, % 14.8 10-19 y1l,
% 18.6 20-29 yil ve % 7.4 30-39 yil seklinde siralanmaktadir (bkz. Ek 5, Tablo 4).

Egitimci 6mek olay incelemesinin ikinci soru dizisi ise, fakiiltedeki mevcut
mimarlik ogretim programimin yapisimin, derslerin birbirleriyle ile iliskilerinin,
dgrenme-ogretme arac ve yontemlerinin, ders ve proje iceriklerinin tespit edilmesine,
egitim siirecinin olumlu-olumsuz yonleriyle degerlendirilmesine ve bu siirece iligkin
gozlenen en temel sorunun belirlenmesine yoneliktir. Ogretim tiyelerinin ve 6gretim
tiyesi yardimcilarinin fakiiltede mimarlik ogretim programimin mevcut durumunun,
derslerin birbirleri ile iligkilerinin ve ders ve projelerin iceriginin irdelenmesi
amactyla sorulan soruya verdikleri yamtlar cesgitlidir (bkz. Ek 3, soru 35).
Egitimcilerin verdigi yanitlarda, genis bir alanda etkin olan mimarlik mesleginin
cesitli alanlan icin neden (amacg) ve nasil (yontem) mimar yetistirilmesi gerektigi
irdelenmektedir. Ayrica, mimarlik mesleginin deneyim ve uygulama ile 6grenilmesi-
Ogretilmesi diisiincesinin, fakiiltedeki mimarlik Ogretim programint belirledigi
goriilmektedir. Katihmcilarin  ¢ogunlufu, fakiiltedeki ofretim programinin
olusturulmasinda, biitiin ders kategorilerin sentezinin s6z konusu oldugu mimari
proje dersinin yani tasarim stiidyosunun esas oldugunu belirtmektedir. Bununla
birlikte, Tirkiye genelindeki mimarhik bolimlerinin Ogretim programlarn ile

kiyaslandifinda igerik olarak cesitli, yogun ve yeterli ama klasik mimarlik 68retim
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programu olarak da nitelendirilebilecek bir yapiya sahip oldugu diigiiniilmektedir.
Mevcut ogretim kadrosunun birikimi ve kogullarina gore yapilandinilmig olan
ogretim programinda, diger ders kategorileri ile tasarim stiidyosunun kendi iginde
isboliimiinde igerik ve isleyis baglaminda ¢akigmalar ve koordinasyon saglanmasi

baglaminda aksakliklar yaganmas: da verilen yanitlar arasinda yer almaktadir.

Ogrenme-igretme arac ve yontemlerinin irdelenmesi amaciyla sorulan soruya
verilen yamtlarda ise farkli noktalara deginilmektedir (bkz. Ek 3, soru 5). Ogretim
liyelerinin ve ogretim iiyesi yardimcilarimn kisilikleri ve almus olduklan egitimden
kaynaklanan gesitlilie ragmen, karar verilmis genel bir ¢ergeve icinde ¢ok radikal
farkliliklara rastlanmadidi vurgulanmaktadir. Tasarim stiidyolarinda kullamilan
dgrenme-ogretme arag ve yontemleri ise; kuramsal bilgilerin aktarilmasi, problemin
verilmesi, problemin ¢6ziimlenmesi, problemin ¢Oziimiiniin eskiz, teknik ¢izim,
maket vb. mimari sunus teknikleriyle modellere doniistiiriilmesi ve degerlendirme
bagliklar1 altinda toplanmaktadir. Ayrica, tasarim stiidyosunda birebir iligki kurmaya
dayali bir yontem izlendigi ve bunun i¢in her tiirlii kosulun saglandigi, buna ragmen
ogrenci katihmunin suurli oldugu belirtilmektedir. Kuramsal derslerde ise, bilgilerin
kitaptan dogrudan aktariimasinin, sorgulamay: ve tartismay: engelleyerek 6grenciyi
katilimcr olmaktan uzaklagtirdifi goriisii ortaya c¢ikmaktadir. Bunlara ek olarak,
sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik degigimlere ayak uydurabilmek i¢in gerekli
kosullarin saglanmasinin, fiziksel mekan ve ara¢ eksikliklerinin giderilmesinin
gerekli oldugu vurgulanmaktadir. Bilgisayar teknolojisi; yasamun her alanminda
oldugu gibi mimarlik alanina da yenilikler getirmektedir. Bilgisayar teknolojisinin
yarattigi global ag, kitlesel toplum diizenini etkilemekte, bunun yansimalar mimarhk
ve mimarhik e@itimi alaninda da goriilmektedir. Bu baglamda, Omek olay
incelemesine katilan ogretim iyeleri ve Ogretim iiyesi yardimcilan, fakiiltedeki
Ofretim programu igerisinde heniiz bagimsiz bir disiplin olarak karsimiza cikan
bilgisayar destekli uygulamalarin okul ortaminda gelisiminin desteklenmesi ve

artirllmasi gerektigini ifade etmektedirler.

Fakiiltedeki mimarlik egitim siirecine iliskin olarak gozlenen en temel sorunun

belirlenmesi amaciyla yoneltilen soruya (bkz. Ek 3, soru 6) verilen yanitlar ise;
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derslerin icerik ve isleyislerinde yaganan aksakliklar, 6grencilerin edindikleri bilgi
birikimini farkli ders gruplarinda kullanamamalari, 6@retim programinin yogunlugu,
motivasyon ve iletisim eksikligi olarak siralanmaktadir. Bunlara ek olarak, tasarim
olgusunun bir problem ¢dzme becerisi haline doniistiiriilememesi, ders kategorileri
arasinda koordinasyon saglanamamasi, teorik-pratik bilgi arasindaki iliskinin yeterli
olmamasi, Ogrenci-egitimci profilinden kaynaklanan sorunlar ve fiziksel kosullarin

yaratti§1 aksakliklar da temel sorun grubunda yer almaktadir.

Fakiiltedeki mevcut mimarlik egitim siirecine iligkin olumlu-olumsuz yonlerin
irdelendigi soruya (bkz. Ek 3, soru 7) verilen yantlardan tespit edilen olumlu yéonler,
‘6gretim lyesi profili’ ve ‘Ogretim programimin yapisy’ bagliklar altinda
toplanmaktadur. Egitimci-6grenci profili bashif: alinda; deneyimli 6gretim iiyelerinin
yani sira geng Ogretim {iyelerinin ve yardimctarinin sayica ¢oklugu, 6grenci sayisi-
Ogretim iiyesi sayist arasindaki oran, 6gretim iiyelerinin kisilikleri ve almis olduklan
epitimden kaynaklanan cesitlilik siralanmaktadir. Ogretim programinin yapisina
iligkin olarak tespit edilen olumlu yonler ise, tasarim konularinn siireklilidi, tasarim
stiidyosunun Ogretim programinin merkezinde yer almasi ve ders programinin
revizyonu baglammnda atllan yeni adimlar olarak Ozetlenmektedir. Ayrica,
Ogrencilere uygulamacit mimar kimliginin kazandirilmas: ve bagimsiz diisiinme

ortamuna sahip olunmasi da katilimcilar tarafindan olumlu olarak algilanmaktadar.

Bu soru dizisinde tespit edilen olumsuz yénler ise; anabilim dallari arasinda
entegrasyon eksikligi, ders icerigi ve isleyisi baglaminda ¢akismalar ve aksakliklar,
mimarlik okullaninda egitim  siirecinin  Onemli parcasim  ve meslegin
uygulanmasmdaki disiplin alanim1 kapsayan mimari tasanm / proje derslerinin her
yonii ile gelistirilmeye acik olmayis, 6gretim iiyelerinin kisilikleri ve almus olduklar
egitimden kaynaklanan cesitlilife ragmen, ders isleyislerinde bu farkliliklarn
hissedilememesi, 0gretim programinin ders yiikiiniin 4 yilhk 6gretim siiresi igin ¢ok
yogun olmasidir. Uluslar arasi iletisim, insan, kaynak, model, aragtirma konularinda,
Ogretim iiyesi-Ogrenci arasindaki iligkilerde, Ggrencilerin kendi aralarindaki
baglantilarda, egitimci/6grenci ve idari iletisimde, egitim Oncesi ve sonrasi

kurum/kisi ve  kuruluslarla  baglantilarda, mesleki  siire¢  icerisinde
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aragtirma/gelistirme ve tanitima dayali baglantilarda, kurum ve kuruluglar arasi
baglantilarda yasanan aksakliklar ise dgretim iiyelerinin verdikleri yamitlar arasinda

olumsuz yonler arasinda yer almaktadur.

Egitimci Ornek olay incelemesinin iiciincii soru dizisi ise, fakiiltedeki mimari
proje ders siirecinin mevcut durumunun ve stiidyoda gerceklesen faaliyetlerin
irdelenmesine yoneliktir (bkz. Ek 3, sorular 8-16). Soru dizisinde amac; tasarim
egitim siirecinin tanmimlanmasi, baglam ve hedeflerin belirlenmesi, bu siirecte
ogrenciye kazandinlmasi amaglanan bilgi ve becerilerin irdelenmesi, stiidyo
elestirilerinin aciklanmasi, ogretim iiyelerinin ve dgrencilerin  Gzelliklerinin

belirlenmesi ve rollerinin tanimlanmasidir.

Tasanim egitimi siirecinde dgrenciye kazandirilmasi amaglanan bilgi, beceri ve
yetenekler (bkz. Ek 3, soru 8); islenebilecek konular, sentez becerisi, diigiinme
stilleri, gorsel degerler, tasarim kalitesi, probleme yaklasum, iletisim becerisi ve
caligma disiplini basliklari altinda toplanmaktadir. Bunlarin yaninda; basiret, sezgi,
problem tanimlama, problem c¢Ozme, karar verme, bilgiyi segme ve yorumlama,
Oncelikleri belirleme, koordinasyon, biitiin olusturma, soyut diisiinebilme, yaraticilik,
duyarlilik, sorgulama, farkl bakis acilari gelistirme, risk alma, yorumlama, kisisellik,
bagimsizlik, esneklik, kendine giiven ve kendini tanima, adalet duygusu ve sagduyu,
sorumluluk sahibi olma, kendini motive edebilme, kendini ifade edebilme,
bagkalartyla iletisim kurabilme, empati, toplumun iginde birey olabilme ve saygi,
glivenilirlik, merak, sliphe, giindemi izleme, genel kiiltir olaylart ve durumlar
baglamu icinde algilama, kendi stratejisini belirleme gibi 6zelliklerin de Ggrenciye

kazandirilmasi amaclanmaktadur.

Fakiiltedeki tasarim egitim siirecinin tammlanmasina yonelik olarak, 6gretim
liyelerinden ve Ogretim iiyesi yardimcilarindan bir mimari proje ders siirecinde
stiidyoda gerceklesen faaliyetleri, proje konusunun seciminin nasil yapildigi, proje
konusuna girig ve degerlendirme agisindan kisaca agiklamalars istenmistir (bkz. Ek 3,
soru 9). Bu baglamda, katilimcilar proje konusunun secimine iliskin soruyu gesitli

kriterler belirterek yamitlamuglardir. Bu kriterler, se¢ilen konunun, icerik, problem ve
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cevre (dogal, kiltiirel, gorsel, kentsel vb.) ile tasarim siirecini yOnlendirmesi,
problem ¢ozme becerisi kazandirmasi, kuram/planlama ve tasarim boyutlar ile her

oOlcekte gelistirilebilmesidir.

Katilimcilarin  verdigi yamitlar dogrultusunda, fakiiltede mimari proje ders
sirecinde proje konusuna girig, lizerinde calisilan proje konusunda ve genel
konularda mimari iirlinii olusturmaya ve tasarum siirecini agiklamaya yonelik olarak
on bilgiler verilmesi, diigiinsel ve imgesel temalar kullaniimas: geklinde

gerceklesmektedir.

Mimari tasarim egitiminin 6nemli amaclarindan biri, mimarlik iginin “farkl
alanlardaki ¢ok cesitli 6genin etkisiyle olugma” karakterine hakim olmaya yardimci
olmaktir. Mimarlik iiriiniinii degerli hale getiren, bu 6gelerden her hangi birinin daha
cok Onemsenmesi degil, yapilan isin bu Ogeler cercevesinde belli diisiince veya
diisiincelere dayandinlmasidir. Bu baglamda, grup elestirileri, jiriler ve benzer
faaliyetleri meydana getiren kisi kigiye goriismeler ve elestirilerin irdelendigi soruda,
hem 6grencinin iiriinii hem de bu {iriinii ortaya koyus bicimi ile sinifa katmis oldugu
degerler dikkate alindig1 sonucu ortaya cikmaktadir. Tasarim siirecine ve bu siireg

sonunda ortaya ¢tkan iiriine verilen 6nem derecesi ise tasarim stiidyolarinda farklilik

gostermektedir.

Ogretim iiyelerinin ve 6gretim iiyesi yardimcilarin stiidyoda yararlandiklar
yontem ve tekniklere yonelik olarak elde edilen veriler ¢esitlilik gostermektedir (bkz.
Ek 3, soru 10). Stiidyo derslerinin igerigi ve yiiriitiliis bicimi agisindan veri tespiti,
yapi, mimar, stil vb. inceleme ve Ornek gﬁsterme; ihtiyag programi, iligki aglari,
analizler, tasarim siirecini etaplama, temel bir hareket noktas: belirleme, ii¢ boyutlu
anlatim, serbest cizim, teknik ¢izim, kigi kisive goriismeler, grup elestirileri ve
jliriler, gorsel malzeme kullanmimu, konuyla ilgili uzmanlardan destek alinmasi,
calismalarin sergilenmesi, 6grencinin 6zglir birakilmasi1 ve Ogrenci profiline bagh
olarak 6grencinin yetenekleri dogrultusunda siire¢ belirlenmesi yararlamilan yontem

ve tekniklerin arasinda yer almaktadir.
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Katilimcilarin mimari tasarnim siirecine yaklagimlarini irdelemek lizere onlara
stiidyoda kullandiklari bilgi kaynaklar: sorulmustur (bkz. Ek 3, soru 11). Bu konuya
iliskin olarak elde edilen bulgular; mimarlik, tarih, sanat, felsefe vb. yayinlar, dia,
seffaf, proje, eskiz, fotograf, maket vb. gorsel malzeme, konusunda uzman kisiler,
egitim kadrosu ve mimarlar, konuyla ilgili 6rnek yapilar, her tiirli mimari uygulama,

bilgisayar teknolojisi ve yarattif1 global ag seklinde siralanmaktadir.

Stiidyoda kullanilan yontem ve teknikler arasinda en sik tekrarlanan, hem de
Ogrencinin 6grenme siirecine en biiyiik katkisi oldugu diisiiniilen g&riigsmelerle ve
jurilerle ilgili olarak katihmcilardan elestirive nasil ve nereden basladiklar
sorulmustur (bkz. Ek 3, soru 12). Elde edilen veriler elestiriye; mimari lirlinden, ana
fikir ve ilkelerden, ¢oziime ulasiimasini saglayan sorulardan, daha 6nce belirlenmis
olan degerlendirme kriterlerinden ve kavramlardan baglandigi sonucunu ortaya
cikarmaktadir. Bina c¢evre iliskilerinin degerlendirilmesi, yerlesim-Kitle-mekansal
kurgu-tagiyict sistem vb. yapisal ozelliklerin irdelenmesi de stiidyo elestirilerine
nereden ve nasil baslandif1 sorusuna verilen yantlar arasinda yer almaktadir. Ayrica,

elestirilerin tasanm siirecinin agamalartna, p
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ve dgrencinin Onerisine gore de degisiklik gosterebildigi goriilmektedir.

Omek olay incelemesinde yer alan bir diger soru da katihmcilarnin proje
elestirisine  baslarken, projenin ¢oziimiine iliskin imgelerinin (eger varsa)
belirlenmesine yoneliktir (bkz. Ek 3, soru 13). Bu baglamda, yol gosterici,
tartigmalari zenginlestirici ve gelistirici olarak degerlendirilebilen imgelerin, proje
konusuna ve Ogrencinin Onerisine dayali olarak ortaya cikabildigi tespit edilmistir.
Diger bir grup katilimcinin ise varolan imgeleri sakhi tutmaya c¢alistiklart ve
ogrencinin kendi kabulleri dogrultusunda o6zgiin yapitlar meydana getirmesini
destekledikleri goriilmektedir. Bunun yaninda, tecriibe ve birikimin sonucu olarak
anlik imgeler olusmasi ya da imgeye sahip olmanin tamamen reddedilmesi de verilen
yanitlar arasinda yer almaktadir. Ayrica egitimcilerden sorgulamaya yonlendiren,
bilgi ve deneyimle destek veren, tasanim siirecini denetleyen ve yol gosteren goriisme
ve jlirilerle, ogrenciye kazandirilan en 6nemli seyin ne olduguna iligkin goriislerde

istenmigtir. Ogretim liyeleri ve dgretim iiyesi yardimcilari, sistematik ve kapsamli
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diisiinme, izlenecek yolu belirleme, arastirma, yaraticilik, tasarlanan iiriine yonelik
diisiinceleri ve kararlan sbz, ¢izim, model, vb. aracthfiyla cesitli temsil bicimleriyle
ortaya koyma, 6zgiinliik, elestirme, kendini ifade etme, mimari bir dil belirleme,
mimarlik, tasarnim ve tasarlamaya iliskin goriis, bilgi ve beceriler, yeni bilgileri kendi
amag ve beklentileriyle biitiinlestirerek ya da kimi zaman redderek insiyatif
kullanma, mimari tasarim siirecini yagayarak ©Ofrenme ve mimari bir kigilik
olusturma gibi ozelliklerin Ogrenciye kazandirilmasinin  Onemli  oldugunu

vurgulamaktadirlar.

Fakiiltedeki mimari tasanim egitimi siirecinin mevcut durumunun irdelenmesine
yonelik olarak stiidyodaki rollerin, iyi bir proje Yyiiriitiiciisiiniin ve dgrencsinini
tarumlanmast istenmistir (bkz. Ek 3, sorular 14-16). Bu asamada tasarim egitimi
konusundaki yaklasimlar, stiidyodaki rollere iliskin goriisler irdelenmektedir (bkz.
Ek 3, soru 14). Oretim iiyeleri ve dgretim iiyesi yardimeilari, stiidyodaki rollerini;
Ozgiin ve zengin fikirler ortaya koyabilme Ozelligi “kazandirma, yapma yolunu
gbsterme, siireci yonlendirme, bilgilendirme, diisiinme yolunu gosterme, deneyimini
aktarma, Ozgilir tasarlama ortamu yaratma, Ofrencileri Ozgiivenli kisiler olarak
yetistirme, Kkisilere yaptiklart projelerin sorumlulugunu tagtyabilme ve bagimsiz karar
verebilme niteligi kazandirma, bilgileri koordine etme, mimari kisilik kazandirma,
yaraticthgr harekete gecirme, dikte etmeden Ogrencinin Oniine genis bir perspektif
sunma, bilgiye ulasmak icin arastirmact olmaya yonlendirme, hatali durumlarda olasi
sonuglar hakkinda uyarma ve tasarimin tutarhi olmas: icin yardim etme ve bilgi,
g6rgli ve deney arasinda Ogrenciye alternatifli diisiinme yetisi kazandirma geklinde

tanmimlamaktadirlar.

Mimari proje dersinde, dersin yapisini olusturan kisi proje yiiriitiiciisii, dersin
isleyisini yonlendirenler ise biitiin katitlimcilar seklinde tanimlanmaktadir. Tasanm
stiidyosunun isleyis sirasinda proje yiiriitiiciiniin kendi konumu iizerinde dzellikle
diisiinmesi gerekli goriilmektedir. Ciinkii, proje yiiriitiiciilerinin 6grenciyle iliskisini
belirlerken, siirekli degismekle birlikte, ne zaman hangi kimlige (6greten,
yonlendiren, gosteren, destekleyen, kigkirtan, tartisan) ihtiyag duyuldugunu anlamast;

stiildyonun ritmini, nabzim1 ¢ok 1iyi tutmasi ve buna bagli olarak anlik kararlar
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verebilmesi gerekmektedir. Bu baglamda, iyi bir mimari proje yiiriitiiciisiiniin ve iyi
bir mimari proje &grencisinin tarumlanmasia yonelik irdelemelerde, Kkisilik
Ozellikleri, tasarimct 6zellikleri ve mimar 6zellikleri karsimiza ¢itkmaktadir (bkz. Ek
3, soru 15). Bunlara ek olarak katthmcilar iyi bir proje yiiriiticiisiiniin; 6grencinin
gelisimini saglayan, bilgilendiren, elestiren, Ogrenci psikolojisini bilen, egitim
siirecini denetleyen, ¢oziim ve fikir dikte ettirmeyen, yol gosteren, birikim ve
deneyim sahibi, hosgoriili, iletisimi kuvvetli, sabirli, duyarli ve arastirmaci olmasi

gerektigini belirtmektedirler.

Iyi bir mimari proje égrencisi ise (bkz. Ek 3, soru 16); mimarlik meslegini seven,
caligkan, disiplinli, kendine giivenen, birikim sahibi ya da 6grenmeye acik, diisiinen,
elestirme ve degerlendirme yetenedi olan, iletisimi kuvvetli, yetenekli ve yaratict,
cevreye duyarl, tasarimda hareket noktas gelistirmeye a¢ik ve mimari kimlik sahibi

ozellikleriyle karsimiza ¢ikmaktadr.

Ogretim iiyelerinin ve ogretim iiyesi yardimcilarinin mimari tasarim egitimi
olgusuna yaklagimlarim: irdelemek iizere yoneltilen bir diger soru dizisi ise onlarin
kuramsal ve gorsel birikimlerde nelere agirlik verdiklerini tespit etmeye yoneliktir
(bkz. Ek 3, soru 17). Bu dogrultuda, katilimctlarin her mimarlik 6grencisinin bilmesi
gereken Onemli kavramlara, yapilara ve yaymlara verdikleri yanitlar, 6nem sirasi
gozetmeksizin swralama yoniindedir. En 6nemli kavramlara verilen yanitlar; temel
mimari kavramlar (islev, form, ritm, estetik, mekan, striiktiir vb.), bicimsel kavramlar
(tonoz, kubbe, kabuk vb.), yap: tiplerine yonelik kavramlar (kiilliye, hamam,
medrese vb.), mimari akumlar, mimarlik, tasarim, sanat ve felsefe vb. konu
basliklarindan olusmaktadir. En 6nemli yapilarin-projelerin siralandigt grupta ya
bina, mimar, yer adinin belirtildigi ya da ilke, donem, bina tipolojisinin belirtildigi
goriilmektedir. Antik ve /veya klasik dénem, modern 6ncesi donem, modern dénem
ve modern sonrasi donem yapilar, mimarlan ve yerlesimleri farkli siralamalarla
ifade edilmektedir. Burada dikkat ¢ekici nokta, toplumsal ve kiiltiirel siireclerin, bina
tipolojilerinin, fonksiyonlarin, sembolik, kiiltirel veya estetik anlamlarin, striiktiirel
veya teknolojik Ozelliklerin, tarihi gelisimin ve begenilerin siralamalan

belirlemesidir. Ayrica, katilimcilarn herhangi bir kavram, yapi-proje belirtmedigi
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durumlarla da karsilasilmaktadir. Son olarak, en 6nemli yayinlara iligkin yanutlar ise;

dergi, referans kitap, teknik yayin seklinde siralanmaktadir.

4.3.2 Ogrenci Ornek Olay incelemesine Yonelik Bulgular

401-402 Mimari Tasarim Stiidyosu’ndan 57 kiginin katilimiyla gerceklestirilen
ornek olay incelemesinin ilk soru dizisi dgrenci profili’nin tespit edilmesine
yoneliktir (bkz. Ek 4, sorular 1-2). Bu baglamda; 6grencilerin okula giris yilim,
mezun olduklari orta Ogrenim kurumunun tiiriinii, Ogrenci se¢me-yerlestirme
tercihlerinde yer alan mimarlik okulu sayisim belirlemeye yonelik sorular
yOneltilmistir. Ayrica, mimarlik meslegini tercih nedenlerine ve ailede veya yakin
gevrede tasanm-mimarlik  mesleginden kisilerin  tercihlerde  etkinlifinin

belirlenmesine iliskin sorular da bu soru dizisinde yer almaktadir.

Ornek olay incelemesine katilan 6grencilerin % 47.4’i 1999, % 40.3°i 1998, %
3.5°1 1997, % 3.5’1 1996, % 3.5°1 1994 ve % 1.8’i de 1993 yilinda okula girmistir
(bkz. Ek 5, Tablo 5).

Katilimcilarnn mezun olduklart orta 6gretim kurumunun tiirlere gore dagilinm ise
su sekilde gerceklesmektedir: Anadolu lisesi mezunlar - % 36.8, lise mezunlar -
%33.3, 6zel lise mezunlan - % 14.0, siiper lise mezunlar - % 5.3, fen lisesi mezunlari
- %5.3, meslek lisesi mezunlart - 3.5 ve Ozel fen lisesi mezunlan - % 1.8'dir (bkz.

Ek 5, Tablo 6).

Ogrencilerin mimarlik meslegini tercih nedenleri; mimarlik mesleginin meslek
olarak, is olarak, ugras olarak karakteri, mimarlifin hayatin icinde yer almasi
sebebiyle farkli konularla i¢ ice olmasi, meslegin kazandirdif: bilgi-beceri, gorsel
degerler, dusiinme stilleri, toplumda statii edinme, meslek konusunda edinilen 6n
bilgilenme, kariyer ve maddiyat olarak siralanmaktadir. Ogrenci segme-yerlestirme
sisteminin sonuglarindan biri olarak fen-matematik puan siralamasina gore meslek

tercihinde yapmak ya da yapmak zorunda kalmak da verilen yanitlar arasindadir.
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Ailede veya yakin cevrede tasarim-mimarlik mesleginden kisilerin tercihlerde
etkinliginin belirlenmesine iliskin soruya verilen yanitin % 48’1, bu kisilerin varligim
ve tercihlerde etkili olduklarini, % 52’si ise ailede veya yakin ¢evrede yer almadiginm
gostermektedir (bkz. Ek 5, Tablo 7).

Mimarlik meslegini yapabilecek diizeyde insanlar yetistirmek amaciyla yiiriitiilen
mimarlik egitimi, formel ve enformel caliymalann biinyesinde barindirmaktadir.
Fakiiltelerdeki uygulamalar bagka etkinliklerle desteklenerek  katilimcilik
artirllmakta, Ogrencilerin yeni fikirlere acik olmalari ve konulara elestirel
yaklasmalar1 saglanmaktadir. Omek olay incelemesine katilan 6grenci profilinin
belirlenmesine yonelik son soru, dgrencilerin mimarlik egitimi siirecinde katildiklar
farkli aktiviteleri ve deneyimleri belirlemeye yoneliktir (bkz. Ek 4, soru 5). Bu soruya
verilen yanitlar; bilgi dagarcifim gelistiren, tasarim problemine yaklagimlar
konusunda yol gosteren seminerler, hayal giiclinii tetikleyen, Ogrencilerin
deneyimlerine birka¢ alan daha ekleyen kisa siireli tasanm c¢aligmalart olan
workshoplar (atdlye caligmalar), bilgi, gorgii ve deneyimleri artiran geziler ve alan
caligmalart (yaps, sergi, fuar gezmek, kiiltiirel ve sanatsal etkinliklere katilmak vb.)
ve tasarim-uygulama kavramlarim birlestiren yapim eylemleri (topografya staji, biiro

staji, gantiye staji vb.) bagliklart altinda toplanmaktadir.

Ogrenci drnek olay incelemesinin ikinci soru dizisi, fakiiltedeki mevcut mimarlik
Ogretim programumn yapisuun, derslerin birbirleriyle ile iliskilerinin ve egitim
siirecinin olumlu-olumsuz yonleriyle irdelenmesine yoneliktir (bkz. Ek 4, sorular 6-
7). Fakiiltedeki mevcut mimarlik 6gretim programunin yapisinin ulusal ve evrensel
Olcekte irdelendigi soruda, Tiirkiye genelindeki mimarlik boliimlerinin 6gretim
programlan ile kiyaslandiginda igerik olarak cesitli, yogun ve yeterli, klasik mimarlik
Ogretim programi olarak da nitelendirilebilecek bir yapiya sahip oldugu
diistiniilmektedir. Ders gruplan arasindaki farkl: yaklasimlar nedeniyle, anabilim
dallar arasinda entegrasyon eksikligi, ders icerigi ve isleyisi baglaminda ¢akigmalar
ve aksakliklar, daha 6nce edinilen bilgi-beceri ve birikimin farkl ders kategorilerinde
sentezlenerek kullanilamamas: ise, derslerin birbirleriyle iliskilerinin irdelenmesi

sonucunda ortaya ¢itkmaktadir. Evrensel oOlcekte bir degerlendirme yapilmasi
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istendiginde ise; son donemlerde mimarlik ortamina ve mimarlik egitimine yon veren
kavram ve konularin gerisinde kalindigi sonucuna ulasilmaktadir. Bunlara ek olarak,
sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik degisimlere ayak uydurabilmek igin gerekli
kosullarin saglanmasinin, fiziksel mekan ve arag eksikliklerinin giderilmesinin
gerekli oldugu vurgulanmaktadir. Glintimiizde mimarlik egitimi hizla gelismekte ve
yayginlasmakta olan bilisim teknolojisinin yonlendirdigi bir yapilanma siireci
yasamaktadir. Egitim programlan icerisinde heniiz ¢ogunlukla bagimsiz disiplinler
olarak kargimiza ¢ikan bilgisayar destekli tasarim ve uygulamalar, ulusal ve evrensel
boyutta - tartigilmaktadir. Katilmeilarnin bu  baglamda yaptiklari  irdelemeler
sonucunda, bilgisayar destekli uygulamalarin okul ortaminda gelisiminin
desteklenmesi ve artirilmasi noktasinda birlesildigi goriilmektedir. Ayrica, 6gretim
tiyesi-Ogrenci arasindaki iliskilerde, 6grencilerin kendi aralanndaki baglantilarda,
egitimci/6grenci ve idari iletisimde, mesleki siire¢ igerisinde aragtirma/gelistirme ve
taniima dayali baglantilarda, kurum ve kuruluslar arasi baglantilarda yagsanan
aksakliklar ulusal ve evrensel Olcekte yapilan degerlendirmeler arasinda yer
almaktadir.

Fakiiltedeki mevcut mimari tasarim egitim siirecine iligkin yeterli-yetersiz
yonlerin irdelendigi soruya (bkz. Ek 4, soru 8) verilen yamtlardan tespit edilen
yeterli yonler; proje yiiriiticiisii profili ve tasarim stiidyosunun yapis1 bagliklar
altinda toplanmaktadir. Proje yiiriitictisti profili bashigi altinda; deneyimli 6gretim
liyelerinin yam sira geng Ogretim iiyelerinin ve yardumcilarinin sayica ¢oklugu,
Ogretim tyelerinin kisilikleri ve almis olduklan egitimden kaynaklanan cesitlilik ve
bu ¢esitliligin  zaman zaman tasarim stiidyosuna yansimalan  geklinde
siralanmaktadir. Tasarim stiidyosunun yapisina iligkin olarak tespit edilen olumlu
yonler ise, yapilan proje konularinda kendini yeterli ve tecriibeli hissetme, piyasa
tecriibesi olan mimarlann proje yiiriitiictiliigiinde gerceklesen tasarim stiidyolarinda
yer alma, ¢esitli kotlarda yapilan konu secgimleri ve proje stiidyosunun yiiriitiiliisi
olarak 0Ozetlenmektedir. Ayrica, Ogrencilere uygulamaci mimar kimliginin

kazandinimasi da olumlu olarak algilanmaktadir.



121

Bu soru dizisinde tespit edilen yetersiz yonler ise; tasanim stiidyosu ile diger ders
gruplart arasinda entegrasyon eksikligi, tasarim stiidyolarinin igerigi ve isleyisi
baglaminda cakigmalar ve aksakliklar, mimarlik okullarinda egitim siirecinin 6nemli
parcasini ve meslegin uygulanmasindaki disiplin alamn kapsayan mimari tasarim /
proje derslerinin her yonii ile geligtirilmeye agik olmayisidir. Ofretim iiyelerinin
kisilikleri ve almis olduklan egitimden kaynaklanan gesitlilik, bu cesitliligin tasarim
stiidyosunun isleyisine ve proje yiiriitiiciisiinlin tasarima yaklagimina yansimalan ise
proje yiiriitiiciisii profili bahig1 altinda siralanmaktadir. Tasarum problemi hakkinda
kargilikli goriiglerin ortaya atildifi ve 6grencinin problem hakkinda basgka noktalara
dikkatinin cekildifi yOntem olarak tamimlanan goriigmeler ve jiirilerle ilgili
irdelemeler de yamtlar arasinda yer almaktadir. Bunlar proje kritiklerinin sekli, bazi
ogretim iiyelerinin fikirleriyle 6grencilerin projelerini adeta kendileri yapmalari,
degerlendirme ve Ogrenci katihminin miimkiin olmadif: kapalh jiiri seklidir.
Katilimeilarin  proje konusunun seg¢imine iliskin olarak belirttikleri kriterler de,
yetersiz yonler arasindadir. Bu kriterler, secilen konulann, igerik, problem ve ¢evre
(dogal, kiiltiirel, gorsel, kentsel vb.) ile tasarim siirecini yOnlendirmesi, problem
¢bzme becerisi kazandirmasi, kuram/planlama ve tasarim boyutlart ile her lgekte
gelistirilebilir olmasina ragmen farkli kotlarda benzer konularin ve arazilerin

verilmesidir.

Mimar adaylarnin kendilerini bir tasarimci olarak degerlendirirken, tasarim
siirecinde genel olarak basanli olduklari konularin ve nedenlerinin belirlenmesine,
tasarim siirecine baglarken bilme veya arastirma ihtiyact duyulan temel bilgi
gruplarinin ve konu alanlarmn arastinlmasina yonelik olarak yoneltilen sorular
(bkz. Ek 4, sorular 9-10) diger soru dizisidir. Ug boyutlu soyutlama, senaryo
kurgulama, tasarim gevresiyle bir biitiin olarak ele alma, mimarlik dili aragtirmast,
sistemli ¢aligma, temel bilgi gruplarimi ve konu alanlan arastirma, analiz, tasanim,
kendini ifade edebilme, jiiriyi etkileme, tasarim problemini anlama, ortaya koyma,
tasarim anlaum teknikleri ve projelendirme (plan, kesit, goriiniis, modelleme
iligkilendirme) gibi tasarim siireci agsamalarinin irdelendigi yanitlar tasarim siirecinde

basarili olunan konulan olusturmaktadir.
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Katiimcilarin tasarim siirecinde genel olarak basarisiz olduklart konularin
belirlenmesine yonelik olarak yoneltilen soruya verilen yanitlar ise; karar verme
yetenegi ve kendine giiven, lic boyutlu tasarlama yetisi ve el becerisi, cesitli
nedenlerle olusan Onyargilarla kendilerini kisitlama seklindedir. Ayrica, konular ve
temalar iizerinde cesitlemeler, kitle diizeni, denge, dlcek, oran, form, biitiinliik vb.
diizenleme ilkeleri ve demoralize olma da yanitlar arasindadir. Bunlarin nedenlerinde
ise; bilgi kaynaklarina ulasmada yetersizlik, caligma disiplini saglayamama,
motivasyon eksikligi, proje yiiriitiiciilerinin mimarlik ve tasarima ait yaklasimlan ile
egitim ve iletisime ait yaklasimlari yani tasarimei-egitimci kimligi yanitlar: ilk sirada

yer almaktadir.

Tasarim siirecine baglarken bilme veya arastirma ihtiyaci duyulan temel bilgi
gruplarinin ve konu alanlarimin tespitine yonelik soruda ise (bkz. Ek 4, soru 10),
yapulmug Ornekler, fonksiyon semasi, projelendirme (plan, kesit, goriiniis vb.),
kullanici gereksinmeleri, striiktiir sistemleri, estetik, fonksiyon semasi, malzeme
kullanimu, benzer Orneklere ait kurgular, yapum sistemleri, arazi verileri, kullamct
profili ve gereksinmeleri, ¢evre verileri, ttemel mimari kavramlar (islev, form, ritm,
estetik, mekan, striiktiir vb.), bicimsel kavramlar (tonoz, kubbe, kabuk vb.), yapi
tiplerine yonelik kavramlar (kiilliye, hamam, medrese vb.) ve mimari akimlar

karsimiza ¢itkmaktadir.

Mimari tasarim siirecinde, herhangi bir konuda ¢oziim iiretirken ¢oziime
ulagtiracak yontemin belirlenmesinde veya gerekli bilgi gruplarina erigmede
izlenilen yollarin sinandigi soruda (bkz. Ek 4, soru 11); literatiir arastirmasi yapma,
kavramlar: iligkilendirme, beyin firtinas1 ve 6n arastirma yapma, ihtiyac listesi
hazirlama, benzerlik ve zithiklardan yola ¢ikma, kendini kullanicinin yerine koyma,
orneklerle, fonksiyon iligkilerini basitten zora dogru, bﬁtﬁndeh detaya dogru
kargilastirma, konularinda uzman kisilerden, &gretim iiyelerinden ve diger

ogrencilerden kritik alma yanmitlarina ulagilmastir.

Katiimcilarin bir tasarim siirecinde ¢éziim aragtirirken ¢ikis yolunu engelleyen,

yaraticiliklarnint kisitlayan/simirlayan nedenler ve siireclerde ise (bkz. Ek 4, soru 12);
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ogretim iyelerinin kisilikleri ve almus olduklart egitimden kaynaklanan cesitlilik ve
tasarim stiidyosunun isleyisi, proje yiiriitiiciisiiniin tavri ve motivasyonu gibi proje
yiiriittictisii  profilinin irdelendigi yamtlar ilk sirada yer almaktadir. Tasarim
stidyosunun temeli olusturan grup elestirileri, jiiriler ve benzer faaliyetlerde
kullanilan tislup da, proje yiiriitiiciisii profiline yonelik olarak karsimiza ¢cikmaktadir.
Bunlarin yaninda, difer nedenler ve siirecler, literatiir taramasinda yetersizlik,

uygulanabilir bir proje yaratma istegi ve proje konusu’dur.

Ogrencilere, fakiiltedeki mimari tasarim egitim siirecinin tamimlanmas: amaciyla
sorulan soruda, mimari tasarim dersleri kapsaminda en ¢ok etkilendikleri tasarim
stidyosunu ve bunlarin nedenlerini agiklamalan istenmistir (bkz. Ek 4, soru 13).
Verilen yanitlar arasinda yapilan irdelemede, olumlu ya da olumsuz olarak
ogrencileri etkileyen stiidyolann, farkli kotlarda cesitlilik gosterdigi goriilmektedir.
Nedenler ise; tasanim stiidyosunun isleyisi, proje yiiritiiciisiiniin tavri ve
motivasyonu, piyasa tecriibesi olan bir mimarla ¢alismia ve proje konusu seklinde

siralanmaktadir.

Son soru grubunda ise, fakiiltedeki tasarim egitim siirecinin tamimlanmasina
yonelik olarak, Ogrencilerden bir mimari proje ders siirecinde proje konularinin
secimiyle ve mimari tasarim derslerinde tasarim Ozgiirliigiiyle ilgili diigiincelerini
belirtmeleri istenmistir (bkz. Ek 4, sorular 14-15). Katitlimciar proje konusunun
secimine iliskin soruyu cesitli kriterler belirterek yamitlamglardir. Bu kriterler,
secilen konunun, icerik, problem ve cevre (dogal, kiiltiirel, gorsel, kentsel vb.) ile
ilgili Ozelliklerdir. Katilumcilar, farkli kotlarda benzer konularin ve arazilerin
verilmesine ragmen her asamada yeni bilgi, beceri ve yetenekler kazandiklarim
belirtmiglerdir. Ayrica, belli kotlarda yurtdiginda segilen bolgelerde fikir projeleri

yapma ve konulari secebilme istegi de katilimcilar tarafindan dile getirilmektedir.

Ogrenciler, tasanm ozgiirliigiiyle ilgili olarak, tasarim stiidyosunun isleyisi ve
proje yliriitiiciistinlin tavrina bagh olarak farkh kotlarda tasanm ozgiirligiine sahip
olduklarini, bunun tasarim siireci sonunda ortaya c¢ikan driinlerden de

izlenebilecegini belirtmislerdir.
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Katilimetlarin mimarlik e@itimi ve mimari tasarim egitimi konusundaki Onerileri
ise sunlardir (bkz. Ek 4, soru 16). kurum kimli§inin 6grencileri kapsayacak sekilde
yeniden tanimlanmasi, yasamin her alamnda oldugu gibi mimarhk alanina da
yenilikler getiren bilgisayar teknolojisinin yayginlagtirlmas: ve desteklenmesi, jiiri
ve degerlendirmelere Ggrencilerin, konuk mimarlarin ve ogretim iiyelerinin de
katihminin saglanmasi, tasarim stiidyolarmi destekleyen aktivitelere ogrencilerin
katthmmnin desteklenmesi (workshop, forum gibi), yarnigmalardan, ©grenci
bulusmalarindan haberdar olmak, staj siiresinin artirdmasi, Ofretim programinin
revizyonu, proje yliriitiiciilerinin yaklasimlarimin irdelenmesi, anabilim dallar

arasinda koordinasyon saglamasi, Onyargilardan siyrilma’dir.
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BOLUM BES
SONUC

5.1 Sonuglar ve Oneriler

Tasanm egitiminin bir yiiriitiici Onderliginde yapildi§1 ortamlar gseklinde
tammlanan tasanim stiidyolart, dis diinyadan uzaklagmadan bilgi aligveriginin
yapildigi, diisiincenin sdzel ve gorsel ifade edildigi, bilimsel tartisma ortamlandir.
Mimari tasanm e@itiminin Ofrenciye deneyim yasatilarak Ogretildifi tasarnim
stiidyolarinda yapma-deneme; sosyal, ekonomik, kiiltiirel, bilimsel ve teknolojik
degisim ve gelisim dogrultusunda, bir egitimcinin gozetiminde organize
edilmektedir. Ogrencinin sentez becerisi, diisiinme stilleri, algilama, sorgulama,
kurgulama, gorsel degerler, iletisim becerisi ve caliyma disiplini gibi temel
becerilerinin  gelistirilmesinin  hedeflendigi mimari tasarim stlidyolan, cevreyle
iletisim kurabilme, dogal fiziksel, toplumsal cevrenin sagladig1 olanaklarin farkinda
olabilme, elestirel diislinebilme, kendini ifade edebilme becerilerinin yani sira,
yaratic1 diiglinceyi yOnlendiren sorunlann fark edebilme ve esnek c¢oziimlere

ulagabilme becerisinin kazandirilmasina katkida bulunmaktadir.

Tez kapsamunda, tasanm stiidyolarimun fakiiltedeki mimari tasarim egitiminin
mevcut durumunun irdelenmesi’'ne kaynak olugturdugu gOrilmiistiir. Bunlarin
yaninda, mimari tasarim egitiminde baglam ve hedefler, icerik, mimari tasanm
egitiminin yontemleri ve ortami, mimari tasanm egitiminde yOnetim ve yapilanma,
Dokuz Eyliil Universitesi Mimarlik Fakiiltesi'ndeki mimari tasarim egitiminin
mevcut durumunun irdelenmesine yonelik ¢alisma yontemlerinin tanumlanmasinda

referans olarak kullanilmagtir.
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Dokuz Eyliil Universitesi Mimarlik Fakiiltesi’nde mimari tasarum egitim siirecinin

asamalar ve stiidyoda kullanilan yontemler su sekilde siralanmaktadir:

Konu ve Arsa Secimi: Cogu mimarlik fakiiltesinde oldugu gibi, geleneksel
mimari tasarim egitimi, basit oldugu diisiiniilen konularla baslamakta ve giderek
karmagiklasan problemlerle devam etmektedir. Ogrencilere yariyil siiresince iistiinde
caligmalar1 diigiiniilen konular agiklanmaktadir. Konularin, tasanm stirecinin farkh
sekillerde gelistirilmesine, farkli tasarimcilarca farkl ¢oziimlerin iiretilmesine uygun
olacak sekilde acik uglu problemler seklinde tanimlanmasina dikkat edilmektedir.
Bunun yaninda, proje konusunun se¢imine iligkin diger kriterler; secilen konunun,
icerik, problem ve c¢evre (dogal, kiiltiirel, gorsel, kentsel vb.) ile tasanim siirecini
yonlendirmesi, problem ¢dzme becerisi kazandirmasi, kuram/planlama ve tasarim
boyutlar1 ile her dlgekte gelistirilebilmesidir. Konularin ilging olmasina, siradan
islevler yerine 6zel islevler icermesine de dikkat edilmektedir. Arsa se¢iminde ise,
benzer bir bicimde dgrencilerin sectikleri konuyu gergeklestirebilecekleri secimler
yaptmaktadir. Dogal, kiiltiirel, gorsel, kentsel vb. agidan olumlu ve olumsuz

yonleriyle ¢evresel bir deger olan alanlar secilmektedir.
Bu baglamda, Dokuz Eyliil Universitesi Mimarlhk Fakiiltesi’nde mimari tasarim
egitimine yonelik derslerin icerikleri ve konu segimlerine yonelik ornekler su sekilde

siralanmaktadir:

Mim 101 Mimari Tasarima Giris: Stritktiiriin, mekanin, bi¢imin, cevrenin bir

biitiin olarak ele alindif1 tasarim siireci iginde 3 boyutlu, soyutlasmg caligmalarla
Ogrencinin tasanim yetenedini gelistirmek ve mimarhkla ilgili temel kavramlarn

tasarim yaparak 6grenmelerini saglamak.

Konu Secimi: Sinirli ve Baglamu Ogrenci Tarafindan Belirlenecek Bir Alan Iginde
Cubuksal ve Plaksal Elemanlarla Tariflenen Mekan Ortiisi Tasanmi; Gogebe
Yasayan Bir Topluluk Igin Barinak Tasarimi; Efes Antik Kenti Yerlegiminde

Meryem Ana Girisinde “Bulusma, Dagilma, Iletisim Mekan1” Tasarimu vb.
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Mim 103 Temel Tasarim: Mimarlifa yonelik ikinci ve iciincii boyuttaki temel

kavramlarin, ¢izimsel, sekilsel ve formsal olarak yaratict bir katki ile

yorumlanmalari.

Konu Secimi: Cizgisel Tarama Yoluyla Kagit Diizleminde Yiizeysel
Elemanlarin/Formlarin = Tammlanmasi; Cizgisel Elemanlar Yoluyla Kagit
Diizleminde Rolyef-Maketlerle Yiizey Tanimlanmasi; Cizgisel Elemanlar Yoluyla
Uciincii Boyutta Mekan Tammlama; Modiiler Kiitlesel Elemanlar Araciligiyla

Mekan Tammlama; Tek Bir Hacimin Arazi Uzerinde Mekansal Organizasyonu vb.

Mim 201 Mimari Tasarim I: Tek yap: agirlikli, agik-kapal mekan iligkilerini ele

alan az kath mekanlarin tasarimu.

Konu Secimi: Ege Universitesi Hastanesi Metro Istasyonu; Manisa [li Cevresinde
Bag Bahgeleri Ortasinda Barmak Niteliginde Bir Bag Evi; Bostanli’da Vapur
iskelesi; KLM Hava Yollar1 Terminali; 60 Cocuk I¢in Diizenlenecek 3 ile 6 Yas
Arast Ana Okulu vb.

Mim 202 Mimari Tasartm II: Fonksiyon agisindan orta derecede karmagiklik

iceren tek yapi veya yap: kiimelerinden olusan az katli ¢evre diizenlemeleri igeren

mekan tasarimlar.

Konu Secimi: Fuar’da Bir Kafeterya; Kaynaklar’da Bir Heykeltras Evi; 3 Cocuklu
Aile Tipi Konut vb.

Mim 301 Mimari Tasanim III: Dogal, tarihi ve kiiltiirel 6zelliklere sahip ydrelerde,

birden fazla islevli yap1 gruplaninun mekansal diizenlenmesi ve tasarimi.

Konu Secimi: Alacati’da Kentsel Merkez; Kula Termal, Saglik ve Dinlenme
Merkezi; Kula’da 100 Hane Icin Barinma; Ticaret, Sosyal ve Kiiltiirel Kullanimlar:

Igeren Toplu Konut Tasarimu vb.
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Mim 302 Mimari Tasarim IV: Cevresel ve yogun kentsel ozelliklere sahip

alanlarda karmasik islevli yapilarin mekansal diizenlenmesi ve tasarimi.

Konu Secimi: Kusadasi’'nda Ticaret/Rekreasyon Merkezi; Ilkdgretim  Yapast,

jzmir’de Kentsel Doku Iginde Miize Tasarimu vb.

Mim 401 Mimari Tasanm V: Kentsel karmasik fonksiyonlu, ¢ok katli yapi

komplekslerinin ¢dziimlenmeleri.
Konu Segimi: Cigli Sanayi Bélgesinde 100 Yatakh Bir Hastane; 5 ile 12 Yas
Arast 80 Cocuk I¢in Fuarda Diizenlenecek Cocuk Pavyonu; [zmir Varyant’da Bir

Vali Konag: vb.

Mim 402 Mimari Tasanm VI Tim tasannm diizeylerinin sentezi nitelifinde

uygulama projelerini de iceren tasarim ¢aligmalars.

Konu Secimi: Bostanl’da Kiiltir Merkezi; [zmir Fuarinda Ingaat Malzemesi

Sergisi; Mimarlik Fakiiltesi vb.

Teorik Bilgi Aktarumi: Tasanim problemi bakkinda teorik bilgi verilmesi; her
tiirli basili malzeme, gorsel malzeme, gezi-arazi incelemesi, konuk uzmanlar
araciifiyla  ogrencilerin  ufuklannin  gelistirilmesi  seklinde gergeklesmektedir.
Konunun desteklenmesi; problem hakkinda tammlayici, belirleyici ve yorumlayici
bilgi aktarimumin saglanmasi, ¢oziime Ornek olmak iizere problem tamtimi ve
sorgulamalar yapiimasim iéermektedir. Bu noktada, teorik bilgi aktarim
dogrultusunda gozlemlenen bir diger sonug ise altyapisal senaryo kurgularinin ortaya

cikagidr.

Bireysel Calisma: Tasanm problemi hakkinda verilen teorik bilgilerin 1$181nda,
ogrencinin tek basina caligma yapmasi proje stiidyolarinda siklikla kullamilan
yontemlerden biridir. Bu yontem, ozellikle proje stiidyolarinda proje yiiriitiiciisii ve

ogrencinin beraber calisma yapmalarimi ve teorik bilgi aktartminin ardindan
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ogrencinin tasartm problemleri ile ilgili olarak bireysel ¢oziim getirme becerisi

kazanmasini saglamaktadir.

Teorik Bilginin Somutlastirimast ve Tema Calismalari: Bu asamada, tasarim
problemine iligkin olarak hi¢ bir kisitlamaya gitmeksizin duygu ve diisiincelerin
aktarildigt anafikirlerin gelistirilmesi beklenmektedir. On cahisma asamalarimn
sonucunda dgrencilerle birlikte yapilan irdelemeler sonucunda ortaya ¢ikan altyapisal
senaryo kurgularinin birer temaya donistiiriildiigii asamada, haftalik sunumlar

seklinde degerlendirmeler yapilmaktadir.

Uygulamaya Yonelik Tasarim ve Modelleme: Tasarim probleminin ¢oziimiine
yonelik olarak gelistirilen temalarin ve teorik bilgilerin daha belirgin hale
doniistiiriildiigli agamada, diisiinsel baglantilarin somut modellerle ifade edilmesi
istenmektedir. Bu asamada, temanin O©nemli noktalarimin belirginlestirilmesi,

diisiincenin ¢esitli 6lgeklerde projelendirilebilir hale gelmiesi amaglanmaktadir.

Problem Cizme: Bu asamada tasanim kararlari, ¢evre kosullari, var olan yapilar,
yaya-trafik ulagimi, gilines-rizgar vb. yoOnlerden gdzden gecirilerek, tasarimlarin
bicimsel olarak kurgulanmaktadir. Ogrencilerden, tasarimlarmi  iliski aglarina,
islevlere, fonksiyon semasina, kullanici gereksinmelerine, striiktiir sistemlerine,
malzeme kullanimu vb. verilere, temel mimari kavramlara (islev, form, ritm, estetik,
mekan, striiktiir vb.), bicimsel kavramlara (tonoz, kubbe, kabuk vb.), yap: tiplerine
ait kavramlara yonelik olarak irdelemeleri beklenmektedir. Ayrica, bu agsamaya kadar
stirdiiriilen c¢aliymalarin, baslangicta olusturulan tema ile Ortiisecek sekilde

siirdiirilmesi de hatirlattimaktadir.

Projelendirme: Y ariyilin diizeyine gore, belirlenen 6lgeklerde plan, kesit, goriiniis
vb. teknik anlatimlarin istendifi asamada, tasarlanan yapiya iliskin kararlar
iyilestirilerek ve kesinlestirilerek ayrnintilara gecilmektedir. Bunlar, teknik
donamimlar, saglik donanimy, sistem detaylar, ¢cevre diizenlemeleri vb. aynintilardir.
Ayrica, ligiincii boyutta da temalara yonelik olarak irdelemelerin yapilmasi, diisiinsel

baglantilarin tasarlanan yapinin distan goriiniigiine de yansitilmasi yine bu agamada
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beklenmektedir. Yapinin son bi¢imini aldif1 projelendirme, tasarimn temiz ¢izimler,
sunug maketleri ve anlatim teknikleriyle vb. temsil bicimleriyle dile getirildigi

asamadir.

Grup Elestirileri, Birebir Goriismeler ve Jiiriler: Ogrencinin iiretimi ve bu
tiretim ile simifa katmis oldugu degerlerin irdelendigi, tasarim problemi hakkinda
kargilikli goriislerin ortaya atildif1 ve 6grencinin problem hakkinda baska noktalara
dikkatinin cekildigi degerlendirmeler, Dokuz Eylil Universitesi Mimarlik
Fakiiltesi’'nde tiim proje kotlarinda uygulanmaktadir. Tasarim stiidyolarinda
degerlendirme ¢ sekilde gerceklesmektedir. Grup elestirilerinde egitimci proje
grubunda bulunan tiim 6grencilerle birlikte caligmaktadwr. Burada asil amag¢ bir
dgrenciye ait olan tasarim fikirlerinin grup icinde hep beraber tartisilmasi ve boylece
diger ogrencilere farkli bir bakis agisi getirilmesidir. Birebir goriismelerde, egitimci
dgrenci ile birebir olarak proje hakkinda tartigma olanag: bulmaktadir. Jiiriler ise, bir
Ogrencinin tasarimunin diger egitimcilerin ve konuk mimarlarin katildigi bir ortamda
degerlendirilmesine dayanmaktadir. Bu yontemle kendi proje yiiriitiiciisii disinda,
diger katithmcilarin da fikirlerini alabilen 6grenci, tasarim problemine iliskin farkls

yaklasimlan da 6grenmektedir.

Ornek olay incelemeleri sonucunda elde edilen bulgular ise, 6gretim iiyeleri ve
ogrencilerin, oranlar1 degismekle birlikte 6rnek olay incelemelerini olugturan soru
dizilerine benzer yamtlar vermis olduklarini gostermektedir.

Ogretim iiyeleri, 6gretim iiyesi yardimcilar ve dgrenciler cogunlukla;

o Fakiiltedeki mevcut mimarlik 6gretim programummn, Tiirkiye genelindeki
mimarhk boliimlerinin 6gretim programlarn ile kiyaslandifinda igerik olarak
gesitli, yogun ve yeterli, klasik mimarhk Ogretim programu olarak da

nitelendirilebilecek bir yapiya sahip oldugunu,

* Mevcut Ofretim iiyesi ve Ofretim dyesi yardimcisi kadrosunun birikimi ve

kosullarma gére yapilandirilmig olan Gfretim programunda, difer ders
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kategorileri ile tasarim stiidyosunun kendi icinde igbdlimiinde icerik ve

isleyis baglaminda ¢akigmalar oldugunu,

Iginde bulunduklar egitim-6gretim ortaminda, proje derslerinin igeriginin ve
yonteminin irdelenmesi a¢isindan farkl kotlara gore farkli degerlendirmeler

ortaya ¢iktifini,

Proje derslerinin isleyisinin ve yOnteminin daha Ozgir, arastirmaya
yonlendiren, tartigmaya dayali, deneysel, icerifi zengin c¢alismalarla

yaptlmasi gerektigini,

Fakiiltedeki 6gretim programu icerisinde heniiz bagimsiz bir disiplin olarak
karsimiza ¢ikan bilgisayar destekli uygulamalarin okul ortaminda gelisiminin

desteklenmesi ve artirilmasi gerektigini,

Uluslar arasi iletigsim, insan, kaynak, model, arastirma konularinda, 6gretim
liyesi-ogrenci arasindaki iligkilerde, Ogrencilerin kendi aralarindaki
baglantilarda, egitimci/6grenci ve idari iletisimde, egitim 6ncesi ve sonrast
kurum/kisi ve kuruluslarla baglantularda, mesleki silire¢ igerisinde
arastirma/gelistirme ve tanitima dayali baglantilarda, kurum ve kuruluslar

arasi baglantilarda aksakliklar yasandigini,

Tasarim stiidyolarinda kullanilan 6grenme-Ogretme arag ve yontemlerinin;
kuramsal bilgilerin  aktarilmasi, problemin wverilmesi, problemin
¢oziimlenmesi, problemin ¢oziimiiniin eskiz, teknik ¢izim, maket vb. mimari
sunug teknikleriyle modellere déniistiirilmesi ve degerlendirme baghiklari

altinda toplandigini,

Sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik degisimlere ayak uydurabilmek icin
gerekli kosullarin saglanmasiin, fiziksel mekan ve ara¢ eksikliklerinin

giderilmesinin gerekli oldugu,
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Tasarim stiidyolarindaki egitim sisteminin; bire bir veya gruplar aras: bilgi ve

kritik akiginin oldugu bir kurguya dayandifini,

Usta-¢irak modelinde tasarimin 6grenciye katkist olmadigini, projeyi ustanin
kurallarina gore yapmamn bakis acisim daralttigs, kiginin Ozgiivenini

zedeledigini,

Ogrencinin yonlendirilmemesi gerektigini, proje yiiriitiiciisiiniin yol gosterici
olmasi,  perspektifi ~ genisletmesi, dikte etmemesi  gerektidini

diisiinmektedirler.

Ogrenci ve egitimcilerin ayrildigi konular ise su sekilde siralanmaktadr:

Ogretim iyeleri ve ogretim iyesi yardimcilan kendi kisilikleri ve almisg
olduklart egitimden kaynaklanan cesitlilige ragmen, karar verilmis genel bir
cerceve iginde mimari tasanm stiidyolarinin isleyisinde c¢ok radikal
farkliliklara rastlanmadigini vurgulamaktadirlar, Ogrenciler ise, proje
yiriitiictisii profilinin tasarim stiidyosunun isleyisini olumlu-olumsuz yonde

etkiledigini belirtmektedirler.

Egitimciler, tasarim stiidyosunda birebir iligki kurmaya dayali bir yontem
izlendigini, bunun igin her tiirli kosulun saglandigini, degerlendirme ve
jiirilere diger 6gretim iiyelerinin ve mimarlarin katiliminin saglandigini, buna
ragmen oOgrenci katthmumin sinirh oldugunu diisinmektedirler. Ogrenciler
ise, tasarim problemi hakkinda karsihkli goriislerin ortaya atildifr ve
Ogrencinin problem hakkinda baska noktalara dikkatinin cekildigi yontem
olarak tamimlanan goriismeler ve jiirilerin zaman zaman kapal: jiiriler
seklinde gerceklesmesine kargi olduklarimi belirtmektedirler. Ayrica, bazi
Ogretim liyelerinin fikirleriyle 6grencilerin projelerini kendilerinin yapmalar:
dogrultusundaki egilimler Ogrenciler tarafindan elestirilen noktalar arasinda

yer almaktadir.
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e Biitiin katthmcilar, proje konusunun se¢imine iliskin olarak siraladiklan
kriterlerde secilen konulann, icerik, problem ve c¢evre (dogal, kiiltiirel,
gorsel, kentsel vb.) ile tasarim siirecini yOnlendirmesi, problem ¢6zme
becerisi kazandirmast, kuram/planlama ve tasarim boyutlan ile her dlcekte
gelistirilebilir olmas: gerektigini belirtmektedirler. Ayrica, 6gretim iiyeleri ve
ogretim iiyesi yardimcilan tarafindan eklenen bir difer nokta da, segilen
konu ve arazi secimlerinde c¢akigmalanin yaganmamasina  §zen
gosterilmesidir. Buna ragmen ogrenciler siklikla tekrar eden konulan ve

arazileri etiit etmek istemediklerini vurgulamaktadirlar.

e Ogrenciler, tasarim ozgiirliigiiyle ilgili olarak, tasarim stiidyosunun igleyisi
ve proje yiiritiicisiiniin tavrina bagh olarak farkli kotlarda tasanm
Ozgiirligline sahip olduklarim belirtmektedirler. Buna ragmen Ornek olay
incelemesine katilan tiim egitimciler, Ogrencilerin bagimsiz diisiinme

ortamina sahip olduklar: konusunda hemfikirdir.

e Ogrencilerin, 6gretim tiyelerinin ve 6gretim liyesi yardimcilarimin birbiriyle
celisik cevap verdigi konulardan birisi, tasarim stiidyosunun yiiriitiiliis
seklidir. Egitimciler, Ozgiir bir tasarlama ortaminmin yararlarindan s6z
etmektedir. Bununla birlikte, 68retim liyeleri ve dgretim iiyesi yardimcilar:
Ogrencilere 6zgiir bir tasarlama ortamu yarattiklarint sdyleseler de, 6grenciler
baz1 stiidyolarda usta-girak yonteminin kullanddigin: dile getirmektedirler.
Ancak Ogrencilerin irdelemelerinden, uygulamada bu ortamin zaman zaman
kesintiye ugradifi sonucuna ulasimaktadir. Temelde Ogrenciler ve
egitimciler usta-girak iligkisine karg1 olduklarini, bu sistemin Ogrenciye bir
beceri kazandirmadigini, tam tersine bagimsiz karar verme yetisini yok
ettigini belirtmektedirler. Oprenciler bu yontemle kendi projelerinin
sorumiulugunu tastyamadiklarini, bagkasinin projesini de

savunamayacaklanm diisiinmektedirler.

Mimarhik egitiminde, genel yaklagimlann, ~ baglam, igerik, yontem ve

yapilanmanin en ¢ok tartigtldigs ortamlar tasanm  stiidyolaridir. Ogretim
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programlannda, yorumlanabilen Ogrenme g¢evresi olarak da tamimlanan tasarim
stiidyolarinda, kullanilan teknikler, diger ders gruplarinda benimsenen tekniklerden
farkhidir. Bunun yaminda, tasannm stiidyolan; mimarlhik egitiminde alternatif
sistemlerin  kullanimi ile difer egitim kurumlarindan saghikli farklilagmay:

biinyesinde barindirmaktadir.

Buradaki en Onemli nokta tasarim stiidyosunun ideal Ggrenme c¢evreleri
oldugudur. Bu baglamda, mimari tasarim egitiminde kullanilan yontemlerin ve
stiidyoda egitim siirecinin asamalarinin, stiidyoda farkli rolleri paylasan egitimciler
ve Ogrenciler tarafindan irdelenmesi, ulusal ve evrensel dlgekte degerlendirmeler
yapumasi mimarhik egitiminin ve mimari tasarim egitiminin revize edilmesi i¢in

kacinilmazdir.

Mimarlik egitiminde tasarim egitiminin gerceklestifi yer olan proje stiidyolarinin
yliriitiiliis bi¢imi ve igeridi farkh ortamlarda siklikla tartisilmaktadir. Bu baglamda,
tasarim stiidyolarimin yapisal degisikliklerle yeniden organize edilmesi, giiniimiiz
kosullarina ve ulusal-evrensel Olgekteki gelismelere ayak uyduracak sekilde
irdelenmesi bu tezin ¢aligma alanimi olusturmaktadir. Tez ¢aligmasi, bir yandan
mimarlik egitiminde en a@irlikli yer olan mimari tasanm stidyonun baglam ve
hedeflerini, igerigini, yontemini ve ortamimm incelemekte, diger yandan da Dokuz
Eyliil Universitesi Mimarlik Fakiiltesindeki mimari tasarim egitiminin mevcut
durumunun irdelenmesini saglamaktadir. Bu irdelemenin gegerliligini olusturabilmek
icin ncelikle mimarlik egitimi ve mimari tasanm egitimi incelenmis, sonra ortaya

konan bulgular 6rnek olay incelemeleriyle desteklenmistir.

Mimarlik efitiminin tarihcesi, mimarlik egitiminin gecmisten giiniimiize degisen
icerigin incelenmesi ve mimarlik egitiminin icinde bulundufu yapimun tanitiimast
amaciyla incelenmigtir. Ayrica, caligmay: bilimsel temellere oturtmak ve mimarlik
egitimi alanindaki arastirmalara kaynak olusturmak amaciyla, mimarlik egitimi ile
onu olusturan toplumsal diglinceler tartigdmistir. Giiniimiizde diinyada ve
Tiirkiye’de mimarlik egitimine yonelik olarak mevcut durumun tartisildig: baslikta

ise, cagdas gelismelerin ve bunlarin egitim ortamina yansimalar: ve gerek yurtigi
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gerekse yurtdigindaki mimarlik egitim kurumlarinda yaklasimlarin ortaya ¢ikardigt

farkliliklar tanimlanmaya ¢aligilmustir.

Mimari tasanm egitiminin baglam ve hedeflerinin, iceriginin, yonteminin ve
ortammin incelenmesi, ortaya koyulan farkli bakis agilanmin kaynaklarimin
bulunmasi, giiniimiizde stiidyo yaklagimlarmin degerlendirilmesi, stiidyoya mevcut
ve yeni bakislar aktarilmas: igin gerekli goriilmiistiir. Gergeklestirilen 6rnek olay
incelemeleri ile Dokuz Eyliil Universitesi Mimarlik Fakiiltesindeki mimari tasarim
egitiminin mevcut durumu ile ilgili saptamalar yapilmustir. Hem 6grenciler hem de
egitimcilerin  katilimuyla gerceklestirilen Ornek olay incelemeleri tasarim

stiidyolarinda farkl: rolleri paylasan kisilerin goriiglerini ortaya koymustur.

Bu tez kapsaminda yapilan 6rnek olay incelemelerinin ortaya koydugu sonuglar
sOyle ozetlenebilir: Mimarlik egitiminin tarihcesi ve “giiniimiizde mimari tasarim
egitimine yonelik yaklasimlar incelendiginde, egitim anlayislan ve ilkeler oldukga
degismekle birlikte donemler arasinda benzerlikler goriilmektedir. Tasarim
stidyosunun isleyisinin temeli, egitim modelleri birbirinden ne kadar farkli olursa
olsun ¢ogunlukla dersin yiiriitticlisiniin bir problem sunmasi ve ¢dziimi her 6grenci
ile bire bir karsilikli tartigmasi seklindedir. Bu igleyis, tasarim yiiriitiiciisiine, diger
derslerden farkli olarak, her 6grenciyle kisisel iliski kurma olanag: vermektedir. Bu
olanag olumiu yonde kullanmak, proje yiiriitiiciisiiniin yaklasimlariyla paralellik
gostermektedir. Bununla birlikte, tiim yaklagimlar icerisinde santiyede-loncada,
okulda veya stiidyoda de8ismeyen ortak ozellik, usta-cirak iligkisidir. Stiidyolarda
bugiin ¢egitli bilgilerle donanmus, farkli proje yiirtitiiciileriyle karsilasiimaktadir. Bu
bir yandan mimarligin karakterini yansitirken, bir yandan da her projede farkl

yontemlerle kargilagan 6grenci igin agilmasi gii¢ bir engel olusturmaktadir.

Stiidyolarda kullanilan bilgi yapisi proje yiiriitiiclilerinin bilgiyi aktarma seklini
etkilemektedir. Bilginin tek yonlii aktarildig yontemler yerine, proje yiiriitiiciisiiyle
Ogrencinin karsihkli etkilesim icinde oldufu yeni yontemlerin gerekliligi dile

getirilse de, stiidyoda elestiri lizerine kurgulanan ortam, c¢ofunlukla geleneksel
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yontemlerle yiiriitiilmektedir. Bununla birlikte, siirece degil, tasarim sonucunda

olusturulan sonug iiriine 6nem verilmektedir.

Mimari tasanim egitim siirecinde, 6grenci, kendisine verilen tasanm problemini
anlamak, yorumlamak, ¢bzmek ve ¢Oziimii bagkalarna aktarmak durumundadir.
Yapilan ¢oziimlerin elestirilmesi ve degerlendirilmesi stiidyonun isleyisi icinde
Onemli yer tutmaktadir. Grup elestirileri, birebir goriismeler ve jiiriler, stiidyo en
biiyiik iletisim sorununun yagandifi, Ogrencilerin somut elestiriler beklerken,
mimarh@in belirsiz, ucu acik karakteri sebebiyle, yapilan elestirilerden tatmin

olamadiklar ortamliardir.

Siirekli kendini yenilemek, yeniden tammlanmak, degistirmek, yenilenmek siireci
mimarhik egitiminde yasanmaktadir. Dogal olarak bu siireg tek bagina olmamakta,
toplumun toplumsal, politik, ekonomik ve kiiltiirel yonde gegcirdigi degisim ve bilgi
kuramsal giiclerinin etkileri de bu noktada yonlendiri¢i olmaktadir. Bu baglamda,
yeni efitim stratejileri, kurumlararast rekabet ve kimlik sorunlarnin yeniden
degerlendirilmesi, mimarlik meslegin diinyada ve Tiirkiye'de i¢inde bulundugu
sorunlarin, mesleki egitimin boyutlarinin ve egitim programlarinin yeniden gdzden
gecirilmesini zorunlu hale getirmektedir. Bu baglamda mimari tasarim egitimine
yonelik bir irdeleme yapilmasi, tez kapsaminda ortaya konan bir diigiincedir. Bundan
sonraki adimin, bu irdelemenin ve benzerlerinin yaptlandirilmasina, siirdiiriilmesine
ve bir Olgme-degerlendirme modeline donistiiriilerek tekrarlanmasina  yonelik

aragtirmalar yapilmas: seklinde gerceklesmesi miimkiindiir.

Bu tez calijmasina yOnelik okarak unutulmamasi gereken son nokta sudur:
Tasanim stiidyosununa yonelik irdelemeler yapilirken, genel olarak egitimin
etkilerinin uzun vadede degerlendirilmesi gereklilifini ve insan faktdriiniin
siibjektifligini goz Oniinde bulundurmak gerekmektedir. Ciinkdi, yapilan
irdelemelerin ve mimari tasarim egitim yaklasimlarinin farkls 6gretim iiyeleri, farkli
Ogretim {liyesi yardumcilan ve farkli 6grencilerle kisacasi farkli ortamlarda bambaska
sonuglar verecegi aciktir. Bununla birlikte, 2001-2003 yillaninda gerceklegtirilen
Ornek olay incelemelerine baglh kalinarak, ‘DEU Mimarlk Fakiiltesi’nde kurulugtan
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gliniimiize mimari tasanim egitimi’'ne y6nelik genellemeler yapilmasindan kagimildig

unutulmamalidar.
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Ek 1: Dokuz Eyliil Universitesi Mimarhk Fakiiltesi Mimarlik Boliimii’ne ait
bilgiler

Kurulus ve Tarihce

Izmirde mimarlik egitimi ilk kez 1963 yilinda Buca'da kurulan Ege Ozel
Mimarhk Miihendislik Yiiksek Okulu'nda verilmeye baglanmustir. Dokuz Eyliil
Universitesi Mimarlik Fakiiltesi 3 Temmuz 1992 de kurulmustur. Ancak Fakiiltenin
ilk kurulusu ve bugiin bulundugu binada faaliyete baslamasi 1971 yilina kadar

uzanmaktadir.

1971 yilinda 12 6grencisi ile mimarlik lisans egitimine baglayan kurum, o giinden
giiniimiize kadar ¢egitli kurumsal ve yasal olusumlar gergevesinde yeni yapilanmalar
yasamugtir. Fakiiltenin gecmisten bugiine kadar olan gelisiminde ®nemli zaman

dilimleri;

*(1971) Ege Universitesi Miihendislik Bilimleri Fakiiltesi Miihendislik ve
Mimarlik Akademisi’nin,

* (1975) Ege Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi’nin,

* (1982) Dokuz Eyliil Universitesi Miihendislik Mimarlik Fakiiltesi’nin ve

* (1992) Dokuz Eyliil Universitesi Mimarlik Fakiiltesi’nin kurulusu olarak

ozetlenmektedir.
Akademik Yap:

Dokuz Eyliil Universitesi Mimarlik Fakiiltesi Mimarlik Boliimii'nde 4 yillik
lisans egitimi verilmektedir. Buna ek olarak, Mimarlik Bolimii’'nde 2 dalda

Lisansiistii Egitim D.E.U. Fen Bilimleri Enstitiisii kanaliyla yiiriitilmektedir.

Mimarlik Boliimii’nde mevcut Anabilim Dallari;
® Yap: Bilgisi Anabilim Dali,
e Bina Bilgisi Anabilim Dal,
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e Restorasyon Anabilim Daly,
¢ Endiistriyel Tasarim Anabilim Dali ve
e  Mimarlik Tarihi Anabilim Daldir.

Fakiiltede egitim dili Tiirkge'dir. 2001-2002 Egitim yilindan itibaren Ingilizce
muhafiyet sinavinda basanli olamayan ogrenciler igin Ingilizce Hazirhk Sinifi
zorunlu hale getirilmistir.

Mimarhk Béliimii Ogretim Program

Fakiilte Kurulunun, 30.06.1997 Giin, 5/1 Sayili Kararn ile belirlenmistir.
(02.09.1997 Giin, 230/5 Sayil Universite Senatosu Karar ile onaylanmistir.)

_ Giiz Yarmyik d ) - Bahar Yariyih
Ongart Kodu Dersin Ady ' Ongart Kedn Dersin Adt

 Mim 101 Mimari Tasanma Girig

T
i Mim 108 - Mimari Tasanma Gig
Mim 103 TemelTasanm 4
2
2

Mim 103  Temel Tasarum

(ha b e e

 Mim10s

_ Yapim Bilgisine Girig
L Mim 141 <

. Mim 105 . Yapum Bilgisiee Girig
Mim 144 losanveMekan

BimaBilgisit

=AY V-G R
S e o O i e e

Mim 143 Insan ve Cevee E 1) Mim 162 Yap Malzemesi [ 2

| Mim167 | Matematik E _ Mim168  Maemaik@ 3
ALIO1 Asatiirk [ikeleri ve Inkilap 2o AT 102 Atatiirk [keleri ve Inkilap y : 0
TD10I  Tiek Dili 20 TD 102 Turk Dil 2 0
BE/GS | Beden Egitimi ve Gizel j E o BEAGS.  Beden Egitimi ve Giize} ' Lo

101 Samat P 102 . Sanstlar
fhind Yl

e GERYanyl e . Babar Yargysh -
Onsart  Kodu Dersin Ady T U Omart  Kodu _ Dersin Ads T U
Mim 101 ‘ o : Mim20l | Mim202 | Mimari Tasanm If 44
Mgy O Mmefmel o 88 M2 swaTabn 2 0
Mim203  Mimari letiim Tekniklesi] 2 2 Mim205 . Mim206  Yapn Bilgisill _ 22
Mim 105 Mim 205 - Yapum Bilgisi [ f2 2 Mim 216 ° Bina Tekoik Dovanmn 2.0
Mim 221 Mimarkk Taribi | 29 Mim 218 Olgme Bilgisi 2 0
Mim 241 Bina Bilgisi I 2 o Mim?222  Mimarlk Tarihi [ 2.0
Mim261  Yap Malzemesi 1 2 0. Mim 242 - Bina Bilgisi 71 210
Mim265 Stk 22 Mm265  Mim266  Mokavemet 2 2
ypagy | >Dilde Okumare 2 0 Mim2i8  Mim22¢ - Ogme Bilgisi Tathiket 0 40

Konugma « S .
Mim 226 = Roleve Stat 040
YD297 - Mim298  MeskkiYabanaDill 2 0
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. R ... Ugiincii Y4 e .
s OOEXROWH e e 2PAT Yarwel
 Owart  Kedu  DeminAd T U Omat = Kedu | DersinAdi
Mim 202 ¢ Mim 30! © Mimari Tasarim III 414 : Mim 301 : Mim 302 Mimari Tasarim IV
_ Mim206 2 :
' 0

deeYap _Mim305 | Mim306 ~ Yapi Uygulama Projesi

 Bina Bilgisi IV fa . Mim324 © Mimarhk Tariki 11
C Caidas Yapim ve Strik Sis. ) L : Co
I Mim 353 I ©2 00 Mim353 [ Mim354 © Cafiday Yapim ve Strith.Sis. [f ;200
‘ | Yapi Statigi ve Celik [ : Co
¢ Mim 266 ¢ Mim 365 P20 2 0 Mim266 ¢ Mim366 | Betoparmel P22
: Yamlar : ; : : ;
) P * Yapum Uretimi ve I
¢ Mim 391 Sehircilik 202  Mim374 X P20
: : ; ¢ Organizasyonu ; :
SegmeDers  SegmeDess 2 0

. Mim298 | Mim397  Mesleki YabanaiDilll 2 0 0 Mim397 . Mim398  Is Hayan lgin Yabanci Dil f2°0

o DBEARRC YUl e
? Bahar Yaryih

Giiz Yariyth :
Ongart Kodu | Dersin Ads it u

__Oosart .~ Kodu Dersin Ads T U
 Mim302  Mim40l  MimadiTasanmV 4 4
{ Mim301 | Mim403  Ig Mekan Tasanmi
' : Mimarlk Taribi IV

Mim 402 | Mimari Tasanm VI

Mim424 |
_Endustilesmis Yapun

 Mimari Cevre Dizenlemesi

Betomarme

Mimari Arastrma |
Yintemleri

0 . Mim476.  lmar Kunllan 20

| Mim471  Bina ve Tasanm Ekonomisi 2 0 . Segme Ders

SegmeDes 2.0 . ¢ SeemeDes 2

- Mimarhk Béliimii’ne Ogrenci Kabulii

Her yil OSYM (Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi) tarafindan yapilan sinav
sonuglarina gére Mimarlik Boliimii’ne 6grenci kabul edilmektedir. Sinav sonucuna
gore Mimarhik Boliimii’ne kabul hakkini kazanan Ggrencilerin belirlenen tarihler
arasinda gerekli dokiimanlan ile Universite Oprenci Islerine basvurmalar
gerekmektedir. 2001-2002 Egitim yihindan itibaren Ingilizce muhafiyet smavinda

basarili olamayan grenciler igin Ingilizce Hazirlik Simifi zorunlu hale getirilmistir.
Puan Tiirii

Mimarlik B6liimii’ne giris icin istenen puan tiirii Sayisal 'dur.
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Taban ve Tavan Puanlar

Dokuz Eyliil Universitesi Mimarlik Fakiiltesi Mimarlik Boliimii’ne girite olusan

taban ve tavan puanlar asagida verilmistir.

Taban Poan Tavan Puan

Ogrenci Kontenjanlan

Dokuz Eyliil Universitesi Mimarlik Fakiiltesi Mimarlik Boliimii'ne ayrilan

ogrenci kontenjanlar asagida verilmigtir.

Dénem Mimarkk Béliimii Ofirenci kontenjan1
( Bay + Bayan )

Lisansiistii Egitimi
Mimarlik Boliimiinde 3 dalda Yiiksek Lisans ve Doktora Programlart D.E.U. Fen
Bilimleri Enstitiisii kanaliyla yiiriitiilmektedir.

Mimarhk Boliimiinde Acilan Yiiksek Lisans ve Doktora Programlar:

s Yapi Bilgisi
e Bina Bilgisi

e Restorasyon
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Ogrenci Profili

Mimarlik Boliimiiniin toplam &grenci sayis1 (Orgiin ve Ikinci Egitim ile birlikte)
344'dir. Bu 6grencilerin cinsiyete gore dafilimi aga8ida tabloda gosterilmektedir.
fkinci Egitimin, YOK (Yiiksekogretim Kurulu) karart ile sona erdirilmesiyle birlikte
bu egitime 1996 yilindan bu yana 6grenci alinmamaktadir.

_ Bolimler  T.CUyrukluOprenciler - Yabanes Uyroklu Orenciler

Kiz Ofrenci = Erkek Orenci = Kiz Oirenci ~ Erkek Ogrenci Toplam
. Mimarlik Bolimii 170 152 5 . 13 340
Mimarhk Bolimii ( {kinci ' . ) g ) A
Egitim) : .

Mimarhk Boliimii Akademik Kadrosu

Fakiilte biinyesinde Mimarlik Boliimiinde toplam 46 akademik personel gorev
yapmaktadir. Akademik personelin dagilimi agagidadur:

Yrd. = O

Boliimler Profesir ~ Docent : . . .

Ars. Gorevlisi |

e
At 7 1 13 2 2
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Ek 2: UIA/UNESCO Mimarbk Egitimi Sart:

(Nisan 1996’da Barselona’da yapilan Uluslar aras1 Mimarlar Birligi UIA XX. Genel
Kurulu’nda kabul edilmigtir.)

Hizla degisen bir diinyada mimarhigin gelecekteki gelisimi konusunda kaygi duyan
biz mimarlar, yapili ¢evrenin olusumu, kullanilisi, dosenisi, peyzajinin diizenlenmesi ve
bakimu konusunda etkili olan her seyin, mimarlarn yetki alanina girdigine inanmaktayiz.
Gelecegin mimarlarimin egitilmesi iginin, onlarin hangi kiiltiirel miras ortaminda olursa
olsun, siirdiiriilebilir bir gelisme i¢in  calisabilmelerini  saglayacak  sekilde

iyilestirilmesinden sorumlu olan bizler, diyoruz ki:

I. Genel Olarak

1. Yeni ¢ag, bir ¢ok yerlesim biriminde sosyal ve islevsel bozulmadan kaynaklanan
ve agtlmast gereken ciddi ve karmagik sorunlan da beraberinde getirecek ve bu
bozulmanin temel 6zelliklerinin baginda milyonlarca insan icin konut ve kentsel
hizmet noksanhigi ile tasarimcinin toplumsal icerikli projelerden giderek daha

fazla dislanmas: gelecektir.

2. Bu durum, akademik kuruluslarda yiiriitilen aragtrma ve projelerin, gerek
giiniimiiz gerekse gelecek icin yeni ¢Oziimler ortaya koymasi geregini temel

kosul kilmaktadir.

3. Mimari, yapilarin niteligi, bunlann cevreleri ile iligkisi, dogal ve yapili cevreye
oldugu kadar toplu ve tekil kiiltiirel mirasa gosterilen saygi, toplumu ilgilendiren

konulardir.

4. Bunun sonucu olarak toplum; mimarlarin, mekansal planlama, tasanm
organizasyonu, yapilarn insa edilmesi ve bunlarla birlikte yapili mirasin
korunmast ve zenginlestirilmesi, dogal dengenin sakinilmasi ve var olan
kaynaklarin akilcr  kullanimi  baglaminda, bireylerin, sosyal gruplarin ve
topluluklarin gereksinmelerini anlayabileceginden ve bu gereksinmelerin

ifadelerini ortaya koyabileceginden emin olmak istemektedir.
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Mimarlarin egitilme ve yetistirilme yontemleri ¢ok ¢esitlidir ve bu, korunmasi

gereken bir kiiltiirel zenginlik olusturmaktadir.

Ancak gene de, gelecekte atilacak adimlar i¢in ortak bir zemin olusturulmasi,
sadece kullamlan pedagojik yontemler baglaminda degil, aym zamanda uygun
bir ileri diizeye erismek hedef alindifinda, iilkelerin, okullarin ve meslek
orgiitlerinin gelecegin mimarlarina verilecek egitimi degerlendirmelerine ve
iyilestirmelerine olanak verecek Olgiitler ofusturmak agisindan da yerinde

olacaktir.

Mimarlarin farkli lilkeler arasinda giderek artan hareketliligi, her diplomanin,
sertifikanin ya da benzeri formel egitim kanmitinin karsilikli olarak taninmas: veya

onaylanmasimi gerekli kilmaktadir.

Mimarlik alaninda meslegin uygulanabilmesi i¢in diploma, sertifika ya da
benzeri formel egitim kamtlarimn karsilikli olarak tamnmasimin kékeninde, bu
yeterlilife sahip kisilerin, bu Sartin Ongérdiigii egitimi almis olduklarini ve bu

diizeyi muhafaza ettiklerini garanti eden nesnel Slgiitler bulunmas: gerekir.

Mimarlik okullarinda yesertilecek olan gelecegin diinyas: goriintiisti, agsagidaki

hedefleri icermelidir:
* Yerlesim yerlerindeki biitiin insanlar i¢in, insanliga yarasir bir yasam kalitesi,

o Insanlarin sosyal, kiiltirel ve estetik gereksinmelerine saygili bir teknik

uygulama,
* Yapili cevrenin ekolojik olarak dengeli ve siirdiiriilebilir gelisimi,

s Herkesin kendi mal ve sorumlulugu olarak goriip deger verdigi bir mimari.

I1. Egitim ve Hedefleri

L.

Mimari; mantik, duygu ve igglidi adasindaki bir gerilim alaninda
yaratildifindan, mimarlik egitiminin, insanhigin geleneginde var olan yapi yapma
fikrini ifadelendirme, koordine etme ve uygulama yeteneginin ortaya konmasi

olarak goriilmesi gerekmektedir.
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Mimarlik, begeri bilimler, sosyal ve fiziksel bilimler, teknoloji ve yaratici
sanatlar gibi 6nemli bilesenlerden olusan disiplinler arasi bir alandir. Mimarlik
egitimi, iiniversitelerde, politeknik okullarinda ve akademilerde verilmektedir.
Formel yeterlilige yonelik ve meslek adamlarimin mimarlik alaninda mesleklerini
uygulamalarina olanak veren egitimin, ana egitim alam mimarlk olmak iizere,

tiniversite diizeyinde olmas: kesin olarak saglanmalidir.

Ana hedef mimarin farkli talepler arasinda ortaya cikabilecek celiskileri
cozebilen, toplumun ve bireylerin gevresel gereksinmelerine sekil verebilen bir

genel meslek adam olarak sekillendirilmesidir.
Mimarlik egitimi;

e Gerek estetik gerekse teknik gereksinmeleri kargilayan mimari tasanmlar

yapabilme becerisini,

e Mimarlik ve ilgili sanat dallari, teknolojiler ve insan bilimlerine iliskin ku-

ramlar ve bunlarin tarihleri hakkinda yeterli bilgiyi,

e Mimari tasanimun kalitesinin etkileyicisi olarak, giizel sanatlar konusunda

bilgili olmay,

¢ Kentsel tasarim, planlama ve planlama siirecinin gerektirdigi beceriler

konusunda yeterli bilgiyi,

o insanlar ve yapilar, bu yapilarla gevreleri arasindaki iliskileri anlayabilmeyi,
yapilan ve yapilar arasindaki mekanlar, insan - gereksinim ve Olgiilerine

iligkilendirme geregini kavramis olmayi,

e Mimarlik meslegi ve mimann toplumdaki yerini kavramayi ve bunlara,
ozellikle sosyal faktorleri gbz Oniine alan tekliflerin hazirlanmasinda islerlik

kazandirabilmeyi,

e Yapi tasarim ile baglantili olarak striiktiir tasarimi, ingaat ve miihendislik

sorunlarim kavramus olmayi,

e I¢ mekanlarda konfor kosullar yaratabilmek ve iklim kosullarina karsi
koruyabilmek i¢in yapilann fiziksel sorunlann ve teknolojileri ile islevleri

hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayi,
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e Yapilarin kullanicilarinin taleplerini maliyet 6geleri ve imar kurallarimin
koydugu sinrlar icinde karsilamak icin gerekli tasanm becerilerine sahip

olmayi,

e Tasanm kavramlarim yapilara dOniistirmek, planlar1 genel planlarla
biitiinlestirmek i¢in gerekli olan iiretim, érgiitlenme, yasal diizenlemeler ve

islemler konusunda yeterli bilgiye sahip olmay, igerir.

. Mimarhk Ogrencilerinin yapili c¢evre icinde karar verme siireglerini
oturtabilecekleri bir etik ¢erceve gelistirebilmeleri icin, miisteri taleplerinin ar-
dindaki siyasal ve mali diirtiiler ile imar mevzuatindan ciddi olarak haberdar
kihnmalant gerekir. Gen¢ mimarlar, toplum icinde meslek adamlari olarak

sorumluluk yiiklenme yoniinde tesvik edilmelidir.

. Egitim programlar, gelecekte kargilagilacak bakim masraflanm da gdz Oniine
alan mimari tasannm yaklasimlanim desteklemeli ve bakim gereksinimi diisiik
malzeme kullanan geleneksel ingaat yontemlerinin aksine; bazi ¢agdas, deneysel
ve gecerliligi heniiz kamtlanmamis endiistriyel sistemlerin ve malzemelerin,

stirekli ve pahali bakim gerektirdigi unutulmamalidir.

. Uciincii paragrafta sozii edilen bilgi ve becerilerin dengeli bir bigimde
kazamlmasi uzun bir olgunlagsma devresi gerektirmektedir; mimarlik egitimi
siiresi hi¢ bir zaman bir iiniversitede ya da buna es degerfi bir kurumda tam
zamanlt olarak gecirilecek bes yil ve buma ek olarak iki yillik bir biiro
deneyiminden az olmamahdir. Akademik c¢alismalarin  tamamlanmasmin
ardindan en az bir yillik bir siire, meslegin uygulanmasina ayrilmalidir.
Yetistirme siireci, egitim programimn sonunda, esas olarak kazamlan bilgi ve
bunun tamamlayicist olan becerileri ortaya koymak iizere bir mimari projenin
bireysel olarak sunulmast ve savunulmasini igeren bir sinavla resmiyet
kazanmalidic. Bu amagcla, jiirilerde uygulama yapan mimarlar ile diger
okullardan 6@retim elemanlan ve eger olanak varsa, difer iilkelerden kisiler

bulunmalidir.

. Cok ¢esitli olan Ogretme yoOntemlerinden yararlanabilmek icin, Ogretim
elemanlann ve ileri dizeydeki Ogrenciler igin gerceklestirilecek degisim

programlan uygun olacaktir. Ideal olarak, sonuglarin kargilagtinlmasina ve
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egitim kurumlarinin kendilerini degerlendirmelerine olanak saglamak igin,
olusturulacak bir uluslararas1 6diiller ve sergiler sistemi ile final projelerinin

okullar arasinda paylagilmasi saglanmalidir.

Erken yaslarda kazanilacak mimari biling, gerek gelecegin mimarlan gerekse
yapilann kullanicilant i¢in Onemli oldugundan, mimarhk ve cevreye iligkin

konular okullarda genel egitimin bir pargas: olarak sunulmalidir.

Mimarlar igin siirekli egitim sistemleri olugturulmalidir; mimarlik egitimi hig bir

zaman kapali bir siireg olarak goriilmemelidir.

III. Mimarhk Egitimi icin Olgiitler

Yukarida dile getirilen hedeflere ulasabilmek igin, asagidaki hususlar goz Oniine

alinmalidir :

1.

4.

Egitim kurumlarinin diizenli aralarla 6z - degerlendirme yapmalarina ve aym
alandan kisilerin degerlendirmelerine olanak verecek sistemler gelistirmesi
tavsiye edilir. Degerlendirme kurullarinda diger okullardan egitim elemanlar ve

uygulama alanindan mimarlar da bulunmalidir.

Her egitim kurumunun Ogrenci sayisini egitim verme Kkapasitesine gore
ayarlamasi gerekir, ogrencilerin segilme Olgiitleri, mimarhik alamnda basan ile
yetistirmenin gerektigi yeteneklerle baglantih olacak ve egitim programina girig
noktasinda, okullar tarafindan Orgiitlenecek uygun bir se¢me siireci ile

uygulanacaktir.

Cagdas kisisel bilgisayar teknolojisi ve uzmanlasmis yazilimlar, mimarhik
egitiminin her alaninda bilgisayar kullamminin Ogretilmesini temel kosul
kilmaktadir. Mimarlik okullarinda yeterli laboratuarlar, aragtirma icin gerekli
olanaklar, ileri diizeyde 6grenim, yeni teknolojiler igin bilgi ve veri degisimi

saglanmahdir.

Ortak bir anlayisin kazamlabilmesi ve mimarlik egitiminin diizeyinin
ylikseltilmesi icin, bilgi, 6gretim elemanlar ve son siniflara gelmig 6grencilerin

degisimini saglamak iizere, diinya ¢apinda bir agin olusturulmasi gerekmektedir.
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5. Mimarh@in uygulanmast ve Ogretilmesi arasinda siirekli bir aligveris tesvik

edilmeli ve bu iligki korunmalidir.

6. Arastirma, mimarhk egitimi verenler icin temel bir faaliyet olarak goriilmelidir.
Bu mimarhk arastirmalan akademik disiplinler yaninda, proje ¢ahgmalar ve
ingaat yontemleri iizerine de kurgulanmalidir. Mimarlik alamindaki aragtirmalarin
degerlendirilmesi igin 6zel degerlendirme kurullarnt olugturulmali ve genel

arastirma degerlendirme kurullarinda mimarlar da bulunmahdir.

7. Tasarim projesi caligmalari, kazanilan bilgi ve bunlarin tamamlayicisi olan

becerilerin bir sentezi olmalidir,

Mimarlik ders programlan bu Sart'in egitim hedefleri (Boéliim I1.3) kisminda

deginilen konulan icermelidir.

Dogrudan ogretici/6grenci diyaloguna dayali bireysel proje caligmalan, 6grenme

doneminin Snemli bir kismim almali ve ders programlarimin yarisim olugturmalidir.

Sonug

Bu Sart, UIA ve UNESCO'nun girisimi ile ortaya ¢ikmis olup, uluslararas1 veya
ulusal diizeyde herhangi bir mimarlik okulu tarafindan benimsenmeye uygundur. Bu
Sart'in, igersinde bireysel basarimin herkes tarafindan paylagilabilecegi bir global
mimarbk egitimi agimn yaratilmasi yoniinde kullamilabilecegini umariz. Ayrica, bu
Sart'in, tiim diinyaya seslenen cagrisi ile, mimaride egitiminin ¢agdas diinyanin gerek
sosyo-kiiltiire] gerekse mesleki alanda karsimiza asilmas: gerekli engeller olarak
cikarttifn ve koruma, gelistirme ve acil eylem giivencesi gerektiren sorunlarm

anlagilmasinda da yardimci olacaginmi ummaktayiz (Anonim, 2001b, pp.53-57).
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Ek 3: Egitimci Soru Dizisi

Mimari tasarim siireci kendine ait ¢ok degiskenli bir yapiya sahiptir. Bu yapi
icinde mimari tasarim siirecinin biiylik bir boliimiini tasarimci-egitimcinin iiriinii
ortaya koyma konusundaki diislince bigimi, tasarim alanindaki deneyimleri, tasarim
bilgisi, altyap1 (background) ve yetenek gibi kigisel veriler olusturmaktadur.

Bu veriler dogrultusunda Dokuz Eyliil Universitesi Mimarlik Anabilim Dali Bina
Bilgisi Programi tez aragtirmast kapsaminda yapilan bu alan ¢ahigmasinda, Mimarlik
Fakiiltesi’'ndeki Tasanimci-Egitimcilerin - Mimari Tasarim Egitimi  alanindaki
diisiince, gozlem, dilek ve isteklerinin belirlenmesi, fakiiltede verilen mimari tasarim
egitiminin “mevcut durumunun irdelenmesi” amaglanmaktadir.

Bu ¢aligmanin basariya ulagmas: icin gostereceginiz ilgi icin sizlere tesekkiir
ederim.

1. Dogum Tarihi:...................

2. Cinsiyet: Kadin ( ) Erkek ( )

4. Mimari proje derslerine haftada ortalama .............. saat olmak i{izere

.............

ay/yildir katiliyorum.,

5. Fakiiltede mimarlik egitim siirecinin mevcut durumunu;
* Hgretim programinin yapist,
* derslerin birbirleri ile iliskileri,
* ogrenme ve Ggretme arag ve yontemleri,
* ders ve projelerin igerigi

acisindan agiklayabilir misiniz?

6. Fakiiltede mimarlik egitim siirecine iliskin olarak gézlenen en temel sorun nedir?



7. Fakiiltedeki mevcut mimarlik efitim siirecini olumlu-olumsuz yOnleriyle nasil

degerlendiriyorsunuz?

OLUMLU YONLER OLUMSUZ YONLER

Wi b W

(8. — 13. sorular1 liitfen yer aldigimiz her bir stiidyo icin ayrt ayri degerlendiriniz.)

8. Mimari proje dersinin amaci, grencilere kazandinlmasi amaclanan bilgi ve

beceriler nelerdir?

9. Fakiiltedeki bir mimari proje ders siirecinin mevcut durumunu;
* stiidyoda gerceklesen faaliyetler,
* proje konusu se¢iminin nasil yapildigi,
* proje konusuna giris,
* degerlendirme,
* iletigim araglari,

acisindan kisaca agiklayabilir misiniz?

10. Stiidyoda yararlandigimiz yontem ve teknikleri agiklayabilir misiniz?

11. Stiidyoda ne tiir bilgi kaynaklarindan yararlaniyorsunuz?

12. Proje elestirisine nasil ve nereden basliyorsunuz?

13. Proje elestirisine baglarken, o projenin ¢oziimiine iliskin imgeleriniz var mu?

Yoksa bunlar tasarim siireci i¢inde mi gelisiyorlar?
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14. Stiidyodaki roliiniizii nasil tanimliyorsunuz?
15. 1yi bir proje yiiriitiiciisiinii tanimlayabilir misiniz?
16. lyi bir mimari proje 6grencisini tanimlayabilir misiniz?

17. Her mimarlik 6grencisinin bilmesi veya edinmesi gereken en 6nemli kavramlar,

yapilar ve yaymlar nelerdir? (Liitfen dncelik siralarina gﬁfe listeleyiniz.)

kavramlar yapilar yayinlar

Wi B W N

18. Mimarhk egitimi icerisinde tasarim siireci ne sekilde ele alinmalidir?

19. Tasarimin nasil Ogretilmesi gerektigini diigliniiyorsunuz?
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Ek 4: Ogrenci Soru Dizisi

Mimari tasanm siireci kendine ait ¢ok degiskenli bir yapiya sahiptir. Bu yap:
icinde mimari tasarim siirecinin bilyiik bir boliimiinli tasanmcinn iiriinli ortaya
koyma konusundaki diisiince bigimi, tasarim alamndaki deneyimleri, tasarim bilgisi,
altyap: (background) ve yetenek gibi kisisel veriler olusturmaktadir.

Bu veriler dogrultusunda Dokuz Eyliil Universitesi Mimarlik Anabilim Dali Bina
Bilgisi Programu tez aragtirmasi kapsaminda yapilan bu alan ¢aligmasinda, Mimarlik
Fakiiltesi Ogrencilerinin tasarim alamindaki diislince, gozlem, dilek ve isteklerinin
belirlenmesi amaglanmaktadir.

Bu calismanin bagariya ulagmas: igin gosterece@iniz ilgi igin sizlere tesekkiir
ederim.

1. Okula giris yili:
2. Egitim Deneyimleriniz:
* Orta egitim:
* Varsa onceki yiiksek egitim:

3. Mimarlik meslegini secim nedenleriniz nelerdir?

4. Ailenizde veya yakin ¢evrenizde tasanm ve/veya mimarlik mesleginden kisi(ler)

var m1? Bu kisiler tercihlerinizde etkili oldu mu?

5. Mimarlik egitimi siirecinde katildifiniz farkli aktivite ve deneyimlerinizi kisaca

belirtiniz (yarisma, ‘workshop’, biiro ve santiye uygulamalar vb.)

6. Egitim gordiigiiniiz kurumda, ulusal ve evrensel Glcekte mesleginize yonelik

yeterli diizeyde bilgi aldifiniza inaniyor musunuz?

7. Kazanacaginiz meslek acisindan kurumunuzun yeterli ya da yetersiz gordiigiiniiz

yon(ii)leri nelerdir?
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8. Egitim gordiigiiniiz kurumda, mimari tasarum egitimi konusunda yeterli ya da

yetersiz gordiigiiniiz yon(ler) nelerdir?

9. Kendinizi bir tasanmci olarak degerlendirirken; tasarim stirecinde genel olarak en
bagarili ve basarisiz oldugunuz konulan ne/ler olarak tanimlayabilirsiniz? Sizce

bunun nedenleri neler olabilir?

10. Tasarim siirecine baslarken, genel olarak, bilmek veya arastirmak ihtiyaci

hissettiginiz, temel bilgi ve/veya konu alan(lar)ini ne/ler olarak siralayabilirsiniz?

11. Herhangi bir konuda ¢6ziim iiretirken, bir genelleme yapmak istenirse, ¢oziime
ulagtiracak yontemin belirlenmesinde veya gerekli bilgi gruplarina erismede, nasil bir
yol izlemeyi tercih ettiginizi sOyleyebilirsiniz? (benzerlik ve zithiklardan yola
¢ikarak, soru listesi hazirlayarak, beyin firtinasi yaparak, kavramlarn iliskilendirerek,

tercihleri kargilamaya galisarak, yayin taramasi yaparak vb.)

12. Bir tasanim siirecinde ¢Oziim arastirirken ¢ikig yolunu engelleyen, yaraticiliginizi

kisitlayan/sinirlayan nedenler ve siirecler nelerdir?

13. Mimari tasarim dersleri kapsaminda sizi en ¢ok etkileyen tasanm stiidyosunun
hangisi oldugunu neden(i/leri)yle belirtiniz. (hoca-6grenci iliskisi, tasarum konusu
vb.)

4. Mimari tasarim dersi proje konularinin secimiyle ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

15. Mimari tasarim derslerinde tasarim Ozgiirligline sahip oldugunuza inaniyor

musunuz? Neden, Oneriler?

16. Mimarlik egitimi ve mimari tasarim e@itimi konusunda eklemek istediginiz

diigsiince ve Onerileriniz nelerdir?



Ek 5: Egitimci ve Ogrenci Ornek Olay incelemelerine Yonelik Tablolar

Tablo 1 Egitimcilerin Yas Dafihm

Tablo 2 Egitimcilerin Cinsiyet Dagilinn

80
70
60

33838838

Tablo 3 Egitimcilerin Mezun Olduklan Universitelerin Dagihim

c2388888388

DEU Yurt iginde baska bir
iiniversite
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Tablo 4 Egitimcilerin Mimari Proje Derslerine Katilim ve Proje

Yiiriitiiciiliigii Deneyim Siireleri Dagilim

0-8 yil 1019wl 2028 il 30-39 yul

) L]

Tablo 5 Ogrencilerin Okula Giris Yillarinin Dagilimu

Anadolu Lise Ozellise Saper Fen  Mesiek OzelFen
Lisesi Lise Lisesi Lisesi Lisesi

Y Y 52 T ¥
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Tablo 7 Tasarim-Mimarlik Mesleginden Kisilerin Tercihlerde Etkinliginin
Dagihm

53
- 52
51
50
49
48 4
47 1
46 -

var yok



