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OZET

Aile Katiimh Performans Gorevlerinin Ilkogretim 5. Simif Ogrencilerinin

Matematik Dersi Erisi Ve Tutumlarina Etkisi

Bu arastirmada bir 6gretme-6grenme yontemi olarak kullanilan proje tabanh
O0grenme yaklasimiyla desteklenmis aile katilimli performans goérevlerinin ilkdgretim

5. siif 6grencilerinin matematik dersi basar1 ve tutumlarina etkisi incelenmistir.

Arastirmada on test — son test kontrol gruplu yari deneysel desen ile nitel
arastirma yontemlerinden goriisme birlikte kullanilmistir. Arastirmanin nicel verileri
Ogrencilere 0n-son test olarak uygulanan matematik basari testi ve matematik tutum
Olgegi, hem Ogrencilere hem de velilere 6n-son test olarak uygulanan performans
gorevlerine yonelik goriis alma olgekleri ile toplanmustir. Nitel veriler ise 0grenci ve
velilerden yar1 yapilandirilmis goriisme formlari, giinliikler ve odak grup goriismesi

yoluyla elde edilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubu Izmir ili Buca ilgesi TOKI Turgut Ozal lkdgretim
Okulundaki 6grencilerden olusmustur. Aragtirmanin basinda karne notlar1 ve deneme
smav puanlarma gore iki denk grup belirlenmistir. Belirlenen gruplar arasindan
deney ve kontrol grubu kura yoluyla belirlenmis ve gruplarda 25’er 6grenci yer

almistir.

2011-2012 ogretim yili ikinci doneminde 6 hafta siiren calismanin 6gretme-
O0grenme silirecinde deney grubunda aile katilimli performans goérevi etkinlikleri,
kontrol grubunda ise 6gretmen kilavuz kitabi ile 6grenci ders ve galisma kitaplarina

dayali 6gretim etkinlikleri uygulanmustir.

Ogrenci ve velilere uygulanan araglardan elde edilen nicel verilerin analizinde
gruplar kendi icinde karsilastirilirken bagimli ve birbirleriyle karsilastirilirken
bagimsiz drneklemler i¢in t testi kullanilmigtir. Nitel verilerin analizinde ise igerik

analizi kullanilmistir.
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Arastirma sonunda 6grencilerin matematik dersi basari, tutum ve performans
gorevlerine yonelik goriislerinde deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmustur. Calisma sonunda velilerin performans goérevlerine yonelik goriislerinde

deney grubu lehine anlamli farkliliklar meydana gelmistir.

Deney grubu o6grenci ve velilerinden elde edilen nitel verilerin analiziyle
asagidaki sonuclara ulasiimistir. Ogrenci ve velilerin goriislerine gore, dgrencilerin
aile katilimli performans gorevlerini yaparak-yasayarak 6grendigi, bu gorevlerin
Ogrencilerin  duyussal 0Ozelliklerinde olumlu gelismeler meydana getirdigi,
Ogrencilerin yaraticilik, isbirligi gibi becerilerini gelistirdigi, calisma siirecinde
bircok arag-gere¢ ve kaynaktan yararlanildigi, sunum ve degerlendirme
calismalarinin planli bir sekilde gergeklestigi belirlenmistir. Ayrica veli katilimh
gerceklestirilen bu ¢alismalar velilerin de duyussal 6zelliklerinde, isbirligi ve iletisim

becerilerinde olumlu gelismelere neden olmustur.

Anahtar Kelimeler: Performans Goérevi, Proje Tabanli Ogrenme, Performans
Degerlendirme, Oz-Grup Degerlendirme, Dereceli Puanlama Anahtari, Aile Katilimy,

Matematik Basarisi, Tutum
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ABSTRACT

The Effect Of Performance Tasks With Parental Involvement On The
Elementary Sth Grade Students’ Achievements And Attitudes In Mathematics

Lesson

In this study, the effect of performance tasks with parental involvement
supported by Project-Based Learning Aproach, which is and used as a teaching and
learning method, on the elemantary 5th grade students’ achievements and attitudes in

mathematics lesson were examined.

In the study, quasi-experimental design with pre-test / post-test group was used
along with interview which is one of the qualitative research methods. Quantitative
data of the study were collected thanks to the scales of receiving opinion intended for
performance tasks applied as pre-post test both to students and parents. Besides these
scales, the mathematics achievement scale and mathematics attitude scale were
applied to the students as pre-post test. Qualitative data, on the other hand, were
obtained through semi-structured interview forms from the students and parents,

diaries and focus group discussion.

Study group of the research were composed of the students at TOKI Turgut Ozal
Elementary School in Buca district, Izmir. At the beginning of the study, two
equivalent groups were determined according to report card scores and pilot test.
Experimental and control groups were determined through lot between detected

groups and 25 students took part in the groups.

In the teaching-learning process of the research that lasted for 6 weeks in 2011-
2012 academic year, the activities of performance task with parental involvement
was applied to the experimental group and the teaching methods based on teacher

mentor, student subject and study books to the control group.
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In the analysis of the quantitative data obtained from the instruments applied to
students and parents, t-test was used for dependent samples while the groups were
compared within themselves and for independent samples while they were compared
with each other. In the analysis of the qualitative data, on the other hand, content

analysis was used.

At the end of the research, a statistically significant difference was found in
favor of the experimental group in the students’ achievement and attitude of the
mathematics subject, and their views related to performance tasks. Again, at the end
of the research, a statistically significant difference appeared in favor of the

experimental group in the parents’ views concerning their performance tasks.

The following results were obtained thanks to the analysis of the qualitative data
obtained from the students and parents of experimental group. According to the
views of the students and parents, it was established that the students learned the
performance tasks with parental involvement by doing-experiencing, these tasks
have created positive improvements in their emotional characteristics, they have
improved students’ skills such as creativity and collaboration, lots of instruments and
sources were made use of during the research process, and presentation and
assessment studies occurred schemingly. In addition, these studies carried out with
parental involvement gave rise to positive improvements in parents’ emotional

characteristics and in their skills such as collaboration and communication.

Key Words: Performance Task, Project-Based Learning, Performance Assessment,
Self-Group Assessment, Rubric, Parental Involvement, Mathematics Achievement,
Attitude



BOLUM I
GIRIS

Giliniimiizde toplumsal, kiiltiirel, ekonomik, siyasal, teknolojik alanlara ait
bilgilerde hizli ve 6nemli degismeler olmaktadir. Siirekli degisen ve yenilenen bu
bilgilere ulagsma ve onlar1 elde etme yollarin1 6grenmek giin gectikce Onem
kazanmigtir. Bunun sonucu olarak da bilgi iiretimi ve nitelikli insan giicliniin 6nemi
artmis, ihtiya¢ duyulan birey tipi farklilagmustir. Arastiran, sorgulayan, problem
¢ozme becerisi gelismis, ¢evresiyle saglikli iletisim kuran, kendini ifade edebilen,
bilgiyi yapilandiran, elestirel diisiinen, karsilastiklar1 sorunlara alternatif ve yaratici
cozlimler iireten bireylerin yetistirilmesi giiniimiiz toplumunda aranan birey tipi
haline gelmistir (Acar ve Anil, 2009; Acikgoz, 2003; Demir, 2007). Bu becerilerin
bireylere kazandirilmasi ve gelistirilmesi, degisen ve gelisen diinyaya bireylerin
uyum saglamasi ve istenilen hedefler dogrultusunda yetistirilmesi egitimle miimkiin
olmaktadir. Ertiirk’e (1972) goére egitim, bireyin davraniglarinda kendi yasantisi
yoluyla kalic1 ve istendik degisim meydana getirme siirecidir. Bu tanima gore
egitimin bir siire¢ oldugu, kaliciligmin ve etkililiginin bireyin kendi istegiyle ve

kendi yasantilarin1 hesaba katarak saglanabilecegi sdylenebilir.

Cagin gereklerini yerine getirecek birey tipini yetistirmek i¢in diinyada oldugu
gibi lilkemizde de Ogretim programlarinda koklii degisikliklere gidilmistir. 2005
yilinda yenilenen bu programlarin temel yaklasimi genel olarak yenilik¢i bir bakis
acistyla 6grenciyi merkeze alan, bireysel farkliliklara dikkat eden, d6grencinin kendi
yasantilariyla ~ 6grenmenin  sorumlulugunu  aldigi, o6grenme  ortamlarinin
yapilandirmaci yaklasimdan olusmaktadir. Programin diizenlenmesinde genellikle
tematik yaklasim g6z Oniine alinmistir. Programlar genel olarak 6grenme alani, alt
O0grenme alani, iiniteler, ara disiplinler seklinde yapilandirilmistir. Davranislar ifadesi
yerine bilgi, beceri, anlayis ve tutumlar1 icerek sekilde “kazanimlar” ifadesi
kullanilmistir. Ote yandan yeni programlarin hepsinde ortak olmak iizere elestirel
diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim, problem ¢dzme, aragtirma, karar verme, bilgi
teknolojilerini kullanma, girisimci olma, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme gibi

becerilere yer verilmistir. Ayrica 6grenmelerin ezbercilikten uzak, eglenceli, hayatin



icinde ve kullanilabilir olmasina oncelik verilmistir. Buna bagl olarak 6gretim
ortamlarinin igbirlikli 6grenme, ¢oklu zeka, proje tabanli 6grenme, probleme dayali
O0grenme gibi yaklagimlardan yararlanilarak olusturulmasi hedeflenmis ve
programlarda somut arag-gerecler kullanilarak gerceklestirilmis cesitli “etkinlik
ornekleri” verilmistir. Yeni programlarda, 6lgme ve degerlendirme ise sadece
o6grenme sonucunu degil, siirecini de degerlendirmeye doniik ele alinmistir. (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2005a; MEB, 2009; Kuzgun ve Deryakulu, 2004; Yeni

Ogretim Programlarini Inceleme ve Degerlendirme Raporu, 2005).

Programin 6nemli 6gelerinden biri olan 6lgme-degerlendirme uygulamalarinda
siire¢ degerlendirmeyle birlikte geleneksel 6l¢me araglart yaninda 6grencinin hem
kendini ve arkadaslarini degerlendirmesi hem de 6gretmenin Ogrenciyi ve siireci
degerlendirmesi i¢in performans degerlendirme, 6grenci iirlin dosyast hazirlama,
Ogrencilerin duyussal gelisimlerini izleme, derse yonelik tutum ve kendilerine
giivenleri hakkinda bilgi edinmek amaciyla alternatif degerlendirme yaklagimlarinin
kullanilmast Onerilmistir. Bu yaklagimlardan en sik kullanilan teknikler arasinda
“performans gorevi” yer almaktadir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigcak, 2008; Dogan
ve Kutlu, 2011; Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2008). Ogrencilerin birgok alanda
gelismesine katki saglayan performans gorevlerinin verilmesi ile 6grencinin
yaraticilik, problem ¢ozme, elestirel diisiinme, karar verme gibi yeteneklerini ortaya
cikarmak, gelistirmek, bu yeteneklerin ne diizeyde gelistigini ve kullanilabildigini
belirlemek amaglanmis ve ilkogretim Kurumlari Yonetmeligi’nin 35. Maddesi ile

performans gorevleri zorunlu hale getirilmistir (Resmi Gazete, 2006).

Yenilenen Ogretim programlart Ogretme-6grenme ortaminin, Ogretenin,
Ogrenenin, ailelerin ve diger ilgililerin rollerinde 6nemli degisiklikleri beraberinde
getirmistir. Buna gore 6grenciler; 6grenme siirecinde zihinsel ve fiziksel olarak aktif
katilime1, 6grenmeden sorumlu, konusan, soru soran, sorgulayan, diisiinen, tartisan,
anlayan, problem ¢ozebilen ve kuran, birlikte calisabilen ve degerlendirmede etkin
rol alan duruma gelmistir. Ogretmenler ise kendini gelistiren, yonlendiren, motive
eden, etkinlik gelistiren, uygulayan, sorgulayan, soru sorduran, diisiindiiren,
tartistiran, dinleyen, birlikte ¢alisabilen ve degerlendiren rollerini iistlenmistir (MEB,

2009). Yenilenen programlarda ailenin de egitim-68retim etkinliklerine katilmasi



Oonemli bir unsur haline gelmistir. Programlarin basariya ulasabilmesi ve egitim
stirecinin daha nitelikli olmasi, okul ve ev arasinda koprii olusturulmasi, ¢ocugun
egitimdeki basarisi; okul ve ailenin egitim sorumlulugunu paylasmasi, ailenin
cocugun yasaminin merkezinde olmasi, ¢ocugun yasamina yon vermesini
gerektirmektedir (Akkok, 2004; Giil, 2007; MEB, 2009; Saylan, 1991; Sahin ve
Ozbey, 2007). Dolayisiyla ilkdgretimin ilk yillarinda aileler ¢ocuklarin etkili bir
zaman planlamasi hazirlamasinda ve bunun ev ortaminda uygulanmasina yardimeci
olmali, okul etkinliklerine katilmali ve okul etkinlikleri hakkinda ogrenci ile
konusmali, gerektiginde planli bir sekilde ev 6devlerine yardimer olmalidir ( Boult,

2006; Haack, 2007; Kliman, 2006; MEB, 2005a).

Yukarida bahsedilen ilkdgretim ders programlarindaki degisiklikler matematik
dersi 0gretim programina da ayni sekilde yansimistir. Matematik programinda “Her
baslamasina, 6grenmelerin anlamli olmasina, &grencilerin matematik bilgileriyle
iletisim kurmasima, diger derslerle iliskilendirmenin O6nemsenmesine, Ogrenci
motivasyonunun dikkate alinmasina, teknolojinin etkin kullanilmasina, isbirligine
onem verilmesine, isleniglerin 6gretim agamalarina uygun olmasi gerektigine vurgu
yapilmistir. Programin O6nemli hedeflerinden bazilar1 da 6grencilerin bagimsiz
diisiinebilme ve karar verebilme, 6z diizenleme gibi bireysel yetenek ve becerilerinin
gelistirilmesi olarak belirlenmistir. Programda 6grenme alanlari; sayilar, geometri,
O0lcme ve veri olarak belirlenmis, her 6grenme alanina iliskin 6rnek etkinlikler
verilmistir. Ogrencilerin 6grenme etkinliklerine bizzat katilarak, yaparak-yasayarak,
oynayarak biligsel becerilerinin gelistirilmesine 6nem verilmistir (MEB, 2005a;

MEB, 2009).

Ulkemizde egitim alanindaki degisiklikler giiniimiizde de devam etmektedir.
2012 yilinin eyliil ay:r itibariyle 8 yilik zorunlu egitim yerini 4+4+4 seklinde
diizenlenen 12 yillik kademeli zorunlu egitime birakmistir. Yapilan diizenlemelerle
ilkdgretim temel egitim olarak adlandirilmis, ilkokul ve ortaokul olarak ayrilmistir.
Programda bazi derslerin isimleri, saatleri ve smif seviyeleri degismis, yeni bazi
se¢meli dersler 6gretim programina eklenmistir. Ancak egitimin genel hedef ve

amaglar1 bu degisikliklerden etkilenmemis, var olan egitim-6gretim programin temel



yaklasimi, vizyonu, diizenlemesi, igerigi, 0gretim yontem ve teknikleri, dlgme-

degerlendirme yaklagimlari ile ilgili herhangi bir degisiklik yayimlanmamaistir.

1.1. Problem Durumu

24 Ocak 2000 tarihinde Avrupa Komisyonu, Avrupa Parlamentosu ve Avrupa
Konseyi; tiye lilkelere seffaf, kaliteli ve giivenli egitim sistemleri olusturmalar1 ve
okullar1 6z degerlendirme konusunda desteklemeleri yoniinde bir tavsiye karari
almistir. Bu karar baglaminda, okullarla egitim denetgileri arasinda Avrupa
diizeyinde bir bilgi agmin kurulmasi istenmistir. Bu dogrultuda; egitimi izleme
Olgiitlerini giiclendirme, performans gostergelerini belirleme ve oOrgiin egitimin
kalitesini degerlendirme yoOntemlerini gelistirme konularinda fikir birligine

varilmigtir (Giilcan, 2003).

Avrupa Birligi, belirledigi stratejik hedeflere ulagabilmek amaciyla egitimde
kaliteyi belirleyici dort alan ve bu alanlara iliskin 16 gdsterge saptamigtir. Bu dort
alan ve 16 gosterge arasinda yer alan, kaliteyi belirleyen alanlardan beceriler
alaninda matematik, egitimin izlenmesi alaninda ise aile katilimi ve egitimin
yonetimi ve degerlendirilmesi yer almaktadir (European Commission, 2000). Bu
alanlarda tilkemizin durumu incelendiginde, belli araliklarla diizenlenen, bir¢ok
tilkenin katildigi TIMMS (Trends International Mathematics and Science Study) ve
PISA (Program for International Student Assessment), ilkogretim okulu
ogrencilerine uyguladiklar: testlerle matematik sembolleri, terimleri, modellerin
anlagilmasi, matematiksel diisiinme ve problem c¢ozme becerilerini Slgmiislerdir.
Buna gore TIMMS 1999°da Tiirkiye; 38 iilkeden 31., PISA 2003°te 41 iilkeden 33.,
TIMMS 2007°de 49 tlkeden 37., PISA 2009°’da 65 iilkeden 43. sirada yer almistir
(PISA Veri Tabanmi 2003,2009; TIMMS Veri Tabani 1999,2007). TIMMS ve PISA
raporlarindan da anlasilacag: gibi Avrupa Birligine iiye iilkeler tarafindan belirlenen
egitimde kaliteyi belirleyen alan ve gostergelerde Tiirkiye’nin matematik basari
ortalamasi, katilan iilkeler igersinde istenilen diizeyde degildir. Ayni1 durum sadece

beceri alaninda degil diger alanlar igin de gegerlidir.

Ogrenci basarisinda ve gelisiminde okul-aile ve dgrenci isbirliginin gerekliligi

tiim diinyada egitimciler tarafindan vurgulanmaktadir. Bu nedenle egitim-6gretimin



paydaslarindan biri olan ailelerin okul etkinliklerine aktif katilimi son derece
onemlidir. Tiirkiye’ de aile katilim1 ¢alismalar1 incelendiginde; bu kavramin 1980°li
yillardan sonra 6nem kazandigi, 6zellikle 1990’11 yillarin bagindan bu yana toplumun
bu konuda bilinglenmesi, egitime verilen dnemin artmasi, Avrupa Birligi’ne iiyelik
stirecine uyum saglamak gibi nedenlerden dolay1 {izerinde calisilan bir konu oldugu
goriilmektedir. Yapilan birgok aragtirma da aile katiliminin, okul 6grenmelerinin
kaliciligint arttirdigi ve cocugun kisisel gelisimini destekledigi gibi ¢ocugun hem
akademik basaris1 hem de okula karsi tutumu iizerinde olumlu etki yarattigini
gostermektedir (Celenk, 2003; Epstein ve dig, 2002; Swap, 1993; Osborne,1999).
Tiirkiye’de ise ailelerin egitime katilimlariin istenilen diizeyde olmadigi
goriilmektedir. Yapilan arastirmalardan ailelerin okul-aile arasi iletisiminin ve
isbirliginin zayif oldugu, velilerin okul ziyaretlerinin az ve diizensiz oldugu
anlasilmaktadir. Ayrica veliler, okulun talepleri ve kendi 6grencilik yillar1 korkulart
gibi durumlardan dolay1r cocuklar1 yeterince destekleyememekte, okul ve ev
etkinliklerine katilamamaktadirlar (Biber, 2002; Cevis, 2002; Ogan, 2000). Bu

durum 6grencilerin okul basarisini ve gelisimini etkilemektedir.

Ogretme ve Ogrenme durumlarmi etkileyen bir baska durum ise yeni
programlarin da oOnemli Ozelliklerinden biri olan aktif 6grenme yontem ve
tekniklerinin kullanilmasidir. Bilindigi gibi aktif 6grenmenin gerceklestigi egitim
durumlarinda bulus yoluyla 6grenme, ¢oklu zeka, proje tabanli 6grenme, probleme
dayali Ogrenme, isbirlikli Ogrenme gibi bir¢ok strateji ve yoOntem bir arada
kullanilabilmektedir. Fakat tilkemizde egitim durumlarinda bu yontem ve tekniklerin
yeterli diizeyde kullanilmadig1 yapilan arastirmalarda goriilmektedir. Ornegin Akay,
Enet, Ulusoy ve Kocabas’in (2011) yaptig1 arastirmada dgretmenlerin aktif 6grenme
strateji ve yOntemlerini tam anlamiyla uygulayamadiklar1 ve uygulamanin da zor
oldugunu belirttikleri ortaya ¢ikmistir. Okullarda aktif 6grenmenin kullanimi ile
ilgili yapilan diger baz1 arastirmalarda da benzer olumsuz sonuclar goriilmektedir
(Ac¢ikgdz, Kasapsucuoglu ve Gokdag, 1999; Ayan, 2002; Bulut, 1995; Gokge, 2004).
Bu sonuglardan yola ¢ikarak aktif 6grenme yontemlerinin gelistirilmesi ve kullanim
sikliginin arttirilmas: gerektigi sdylenebilir. Bu kapsamda 6grencilerin sorumluluk
almasini, siireci planlamasini, kararlar almasini, 6z diizenleme yapmasini, zihinsel

yeteneklerini kullanmasini kisacasi siireci yasayarak kendi yaraticilifiyla kendi



iriiniinii ortaya koymasini gerektiren performans gorevleri de aktif Ogrenme

yontemlerinden biri olarak diistiniilebilir.

Ulkemizde o6l¢me-degerlendirme yaklasimi olarak kullanilan ve etkilerinin
heniiz yeterince ortaya ¢ikmadigi performans gorevlerinin, dogru kullanilmamasi,
ailenin stirecteki yeri ve Oneminin Ogretmenler tarafindan &grenci ve velilere
bildirilememesi 0grenci basaris1 hakkinda yanlis sonuglar verdigi gibi egitim
kalitesini de olumsuz etkilemektedir. Basbogaoglu ve Demir’in (2010) yaptigi
arastirmada; performans gorevlerinin 6grencilerin bilgi ve becerilerinin gelismesini
saglamadigi, velilerin maddi yiik getiren performans gorevlerinin verilmesini
istemedigi, Ogrenciler performans gorevlerini velisine yaptirdigindan kendilerine
olan oOzgilivenlerinin kayboldugu, hazirlanan performans gorevlerinin emek
harcanmadan internetten hazir bir sekilde aynen alindigi, 6grencilerin performans
gorevlerinin kendilerine saglayacagi katkinin farkinda olmadiklari, performans
gorevlerinin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclaria gore hazirlanmadigi gibi istenmedik
sonuglara ulagilmistir. Bu alanda yapilmis bir diger arastirma sonucuna gore veli ve
O0gretmenlerin performans gorevleri hakkinda bilingli olmadiklar1 bulgusuna
erisilmistir (Yiicel, 2008). Milli Egitim Bakanligi’nin 2007, 2008 ve 2009 yillarinda
yayinladigr genelgeler de performans gorevlerinin kullanilmasinda sorunlar
yasandigr goriisiinii  desteklemektedir. Biitin bu gostergeler 6gretmenlerin
performans gorevlerini verirken ailenin siirecte ne yapacagini agikca belirtmesini

gerektirmektedir.

Bu arastirmada proje tabanli 6grenme yaklasimi ile performans gorevleri
biitiinlestirilerek 6grenme siirecinde kullanilmis ve bu sorunlarin 6niine gecilmeye
caligtlmigtir. Bu iki yol birlestirilirken proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6grenme
durumlarina s6z konusu kazanimlar performans gorevlerinin asamalarina uygun bir
sekilde yerlestirilmistir. Ogretim siireci performans gorevlerinin yonergeleri
izlenerek birgok farkli yontem ve teknigin beraber kullanilmasiyla olusmustur. Her
farkli konuda &grencilerin okul ortamindaki performanslariyla gerceklestirdikleri
siirlandirilmig performans gorevleriyle hem 6grenme gerceklestirilmeye caligiimig
hem de performans gorevlerinin kendine 06zgii degerlendirilmeleri ¢alisma

aligkanliklarini, 6grenmeyi ve ortaya c¢ikan {riinleri degerlendirilmek igin



kullanilmistir. Ayrica siirecin biiyiik bir boliimiine ailenin aktif katilimi1 saglanarak

daha 6nce yasanan sorunlarin oniine geg¢ilmeye caligilmistir.

Tim bu bilgiler 151831nda performans gorevlerinin 0gretmenler tarafindan ev
Odevi gibi verilmemesi, 6grencilerin ve velilerin yonergelere uymasi, sinif ve okul ici
uygulamalarin istenilen diizeyde olmasi, Ogrencilerin performans gorevlerini
yaparken O0gretmenin yoOnlendirmeleriyle ailelerinden yardim almalar1 gibi bir¢ok
faktor bir araya geldiginde 6grenci basarisinin artmasi, 6grenci ve velilerin hem
performans gorevlerine hem de okul ve 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmeleri
beklenebilecektir. Ayrica performans gorevlerinin  dgretmenin  planlamasi
dogrultusunda aile katilimiyla gerceklestirilmesinin, dgrencinin biligsel, duyussal ve
psiko-motor alandaki basar1 ve becerilerini olumlu ydnde etkileyecegi
disiiniilmektedir. Bu da proje tabanli 6grenme yaklasgimimnin asamalariyla
biitiinlestirilmis performans gorevlerinin, performans gorevlerinin asil kullanim
amac1 olan 6grenci basarisini dlgme ve degerlendirmenin yani sira proje yapma gibi
alternatif bir Ogretme-6grenme yontemi olarak kullanilmasina da olanak

saglayacaktir.

Bu arastirmanin kapsami dogrultusunda performansa dayali durum belirleme,
performans gorevleri; performans gorevlerinin boliimleri, gelistirme asamalari,
degerlendirilmesi, performans gorevlerini degerlendirilmesinde 6grencilerin siirece
katilmasi, avantajlart ve sirliliklari, performans gorevlerinin bir Olgme ve
degerlendirme yaklasimi olarak kullanilmasi, proje tabanli 6grenme yaklasimi ile
performans gorevlerinin biitiinlestirilmesi ve Ogretim silirecinde aile katilimi
kavramsal dlizeyde asagidaki boliimlerde incelenmis, ilgili aciklamalar konu

bagliklarinin altinda verilmistir.

1.1.1. Performansa Dayali Durum Belirleme

Kutlu’ya (2004) gore oOlgme ve degerlendirme etkinlikleri, 6grencilerin
bilgilerini 6grendikleri bi¢imiyle belirlemekten ¢ok, bu bilgileri yasam durumlarinda
ne derece kullanildigint gosteren kanitlar1 belirlemelidir. Bu nedenle okullarda,
ogrencilerin st diizey zihinsel becerilerini ortaya koyacak durum belirleme

yontemlerinin  kullanilmasina agirlik verilmelidir. Bu yOntemlerden biri de



performansa dayali durum belirlemedir. Kutlu, Dogan ve Karakaya’nin (2008: 30)
aktardigina gore;

Ogrenci basarisinin gelisimini saglamak amaciyla yapilan iist diizey zihinsel
caba gerektiren calismalar igeren performansa dayali durum belirlemede
ogrencilerin {ist diizey diislinme gerektiren karmasik yapidaki bazi gorevleri
yerine getirmeleri istenmektedir. Genellikle gorevler bir {irlinlin ortaya
c¢ikarilmasini ya da verilen bir problem durumuna ¢éziim Onerileri getirilmesini
icermektedir. Temel amag¢ Ogrencinin yaraticilik, problem c¢ozme, elestirel
diisiinme, karar verme, empati kurma gibi yeteneklerini ortaya ¢ikarmak,
gelistirmek, bu yeteneklerin ne diizeyde gelistigini ve kullanilabildigini
belirlemektir. Ayrica performansa dayali durum belirleme klasik yollarla
Olciilemeyen Ogrenme c¢iktilarin1 Olgme, Ogrencinin bilgi diizeyinin Otesine
gegerek yeni bilgiler iiretmesi, bilginin yapilandirilmasini ve yapilandirilan
bilginin anlamli bir durumda kullanilmasi, 6zgiin, ger¢ek¢i olma gibi 6nemli
iceriklere sahiptir (Airasian, 1994; Kuim, 1994; Linn ve Grounland, 1995;
Wehlage, Newmann, ve Secada, 1996; Wehlage vd., 1996; Wortham, 2001).

Performans degerlendirme olarak da adlandirilan performansa dayali durum
belirleme 6grencinin arastirma yapma, bilgi toplama, probleme uygun ¢oziim yollar
bulma, materyal kullanma, ¢6ziim yollar1 arasindan uygun olani se¢cme, problemi
coziimleme ve ortaya bir iiriin ¢ikarma gibi bilimsel siire¢ becerilerinin kullanmasini
gerektirmektedir. Problem ¢dzme sirasinda 6grenci hem bilgi hem de yeteneklerini
kullanmakta ve boylelikle ¢alismada gergek performansini ortaya g¢ikarmaktadir.
Performansa dayali durum belirlemeyi geleneksel durum belirleme yontemlerinden
ayiran en onemli 6zellik, ger¢ek yasam kosullarinda karsilagtigimiz sorunlarin siif
ortamina aktarilmasi, 6grencilerin problemle kars1 karsiya gelip iist diizey diisiinme
becerilerini kullanarak sorunlara ¢6ziim bulmasi ve edindigi tecriibeyi tekrar gercek
yasamda kullanmasidir. Ayrica performansa dayali durum belirleme diger geleneksel
durum belirleme yontemlerinde oldugu gibi ¢ok sayida, 6grencinin bilgi seviyesini
Olgen durumlar degil az sayida, 6grencinin sahip oldugu pek c¢ok bilgi ve beceriyi
aym anda kullanmasini gerektiren durumlar igermektedir. Ogrenci performansinin
degerlendirilmesi ise basar1 testlerinde oldugu gibi smirli bir siire icinde
gerceklesmemekte, genis bir zaman diliminde ¢alisma ve tekrar yapma, olusturulan
Olgiitlere gore yeterlik derecelerini ortaya koyma seklinde olmaktadir (Biiyiikoztiirk,
Kog¢ ve Dogan, 2006; Biiyiikoztiirk, 2007; Coskun, 2007; Kutlu, 2006; Kutlu, Dogan
ve Karakaya, 2008; Nartgiin, 2010).



1.1.1.1. Performans Gorevi

Performans gorevleri; 6grencilerin var olan probleme karsi, aragtirma yapma,
elestirel diistinme, karar verme, yaraticiligini kullanma, problem ¢dzme, uygulama
yapma gibi bilissel, duyussal, psiko-motor alandaki becerilerini ortaya koyarak bir
iriin ortaya c¢ikarmasi ve elde ettigi tecriibeyi gercek yasam durumlaria aktarmayi

gerektiren ¢alismalardir.

Performans gorevleri 6grencilerin sahip olduklar1 becerilerini ve yeteneklerini
iiriin veya performanslariyla gostermelerini gerektiren etkinliklerdir. Bu tiir bir
degerlendirme, Ogretmene bir Ogrencinin bilgiyi nasil anladigi ve uyguladigi
hakkinda bilgiler verebilir. Bir performans gorevinde &grenci yanitlari kendisi
olusturur. Performans gorevleri; deney yapma, yazili veya sozlii gorevler,
uygulamali etkinlikler, alan ¢alismalari, tasarim yapma, resim ¢izme veya konusma,
sarki sdyleme, drama, dans, proje Odevi seklinde olabilir. Hangi performans
gorevinin verilecegi tamamen performans degerlendirmenin amacina yonelik tespit
edilmelidir. Performans gorevleri verilirken 6nemli olan performans gorevlerinin
Ogrencinin degerlendirme yapma, genelleme yapma, sozlii ve bedensel iletisim
kurabilme, problem c¢6zme ve tasarim yapma gibi becerilerini gosterebilecegi
nitelikte olmasidir (Cepni ve dig., 2007). Performans gorevleri verilirken dikkat
edilmesi gereken diger bir nokta gorevlerin 6grencinin ilgisine, ¢evresel faktorlere
uygun olup olmadigidir. Boyle durumlar performans gorevlerinin gerceklesme

stirecini uzatmakta ve ailelerin siirece miidahalesiyle sonuclanabilmektedir.

Performans gorevleri, Ogrencinin yakin ¢evre ve okul Kkiitliphanesinden
yararlanmasin1 ve gerektiginde aile bireylerinden ya da uzman kisilerden bilgi
almasin1 saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Performans gorevlerinin bu yonii,
arastirilan konu ve elde edilen sonucun, Ogrenci tarafindan benimsenmesini
saglayacaktir. Aile ve yakin ¢evrenin disinda da bilgi edinme yollar1 aradiklar1 i¢in
cocuklarin kisiligi gelisir ve toplum igerisinde sosyallesmelerine katki saglar.
Performans gorevlerinde, ogrencilerin derslerde kazandiklari bilgi ve becerileri

giinliik yasamla iligkilendirerek gostermeleri beklenmektedir (Bayrak, 2007).
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Performans gorevlerinin yeni bir uygulama olmasi nedeniyle gorevlerin

gerceklestirilmesi  siirecinde bazi sorunlarla karsilagilmistir.  Bu  sorunlarin

giderilmesi amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 2007, 2008, 2009 yillarinda proje ve

performans gorevlerinin uygulanmasina yonelik genelgeler yayimlayarak yanlis

kullanimlarin 6niine gegmek istemistir.

Bu genelgelerin ortak paydalari su sekilde siralanabilir:

>
>

Performans 6devinin ad1 performans gorevi olarak degistirilmistir.
Performans gorevleri, roportaj yapma, deney diizenegi hazirlama ve deneyi
sonu¢landirma, anket yapma, poster hazirlama, hayatta karsilagabilecegi
problemi ¢dzme, maket hazirlama, arastirmalardan elde ettigi bilgilerden
yararlanarak bir sonuca ulasma, 6ykii yazma gibi ¢calismalardan olusacaktir.
Performans gorevlerinin sayisi, 0grencilerin gelisim diizeyleri, ilgi, istek,
ogrenme ihtiyaclari, okul ve ¢evre imkanlarina gore her yariyil i¢in 6gretmen
tarafindan belirlenecektir.

Proje ve performans gorevleri verilirken sinifin diizeyi ve okulun bulundugu
cevre gbz Oniine alinmalidir.

Proje ve performans gorevleri velilere yaptirilmamali, 6gretmen gozetiminde
yiriitiilmelidir. Velilerin gerekli kaynak ve materyallere ulagsma, yol gosterme
vb. konularinda 0&grencilere yardimlari disinda, gorevi yapmak gibi
katkilarinin olmamasina dikkat edilmelidir.

Gerek goriildiigii takdirde calismanin arastirma ve veri toplama gibi 6n
hazirliklart siif disinda, {iritiniin olusturma ve sonuglandirma asamalar1 ise
sinif i¢inde yapilmalidir.

Gorevlerin  hazirlanmasinda  sadece internete bagimli  kalinmamali,
kiitiiphaneler, kaynak/yardime1 kitaplar, ansiklopediler, miizeler, tarihi,
kiiltiirel, sportif ve sosyal alanlar ile 6grencinin ¢aligmasina yardimer olacak
diger araclardan da yararlanmalar1 saglanmalidir.

Her performans gorevinin bir dereceli puanlama anahtari ile degerlendirilmesi
gereklidir. Bir dereceli puanlama anahtar1 birden ¢ok 6grenci i¢in tek sayfada
hazirlanip kullanilabilir. Bu tiir uygulamalarda 6nemli olan, dlciitlerin goreve

uygun olmasidir.
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» Performans gorevleri ve projeler salt not vermek i¢in kullanilmamali, amacin
sadece degerlendirme degil ogrencilere beceri kazandirma da oldugu
unutulmamalidir. Bu sebeple ¢alismalarda zamaninda ve etkili geri bildirime

agirlik verilmelidir.

Buradan da anlasilabilecegi gibi performans gorevlerinin gerceklestirilmesine

yonelik bir¢ok sorun yayinlanan genelgelerle giderilmeye calisilmistir.

Biitlin bu bilgilerin 1518inda iki tlir performans gorevi kullanilarak 6grenci
performansinin belirlenebilecegi s6ylenebilir. Bunlar arastirmaya dayali genisletilmis

yanitl performans gorevleri ile sinirlandirilmis performans gorevleridir.

a. Genisletilmis Yanith Performans Gorevleri:

Bilginin toplanmasini, diizenlenmesini, analiz edilmesini, yorumlar yapilmasini
vb. igeren ve daha uzun slirede tamamlanan calismalardir. Bu tiir performans
gorevleri, 0grencilerin derste edindikleri temel bilgi ve becerileri, list diizey zihinsel
becerilerle iliskilendirmelerini ve kendilerine verilen yeni bir problemi ¢ézmeyi
gerektirir. Genisletilmis yanith performans gorevleri gereksinim duyulan bilgilerin

elde edilmesi siirecini de kapsamaktadir.

Bu siirecte pek ¢ok 6grenme hedefinin veya 6grencinin farkli alanlardaki basari
durumlarinin gézlenmesi miimkiin olmaktadir. Bu tiirdeki performans gorevleri bir
hafta ile bir ay icerisinde tamamlanacak sekilde dgrencilere verilebilir. Ogrenci bu
tir performans gorevinin onemli bir kismini1 smif disinda tamamlamaktadir. Bu
durum O6gretmenin ger¢ek yasam durumlarini igeren gorevler vermelerine olanak

tanimaktadir. (Reynold, Livingston ve Willson, 2005; akt. Kutlu ve dig., 2008).

b. Stimirlandirilmis performans gorevleri

Kutlu ve digerlerine (2008) gore sinirlandirilmis performans gorevleri, cok fazla
veri toplanmasini gerektirmeyen ve sinif igerisinde tamamen Ogretmen kontrolii
altinda gerceklestirilen caligmalardir. Siirlandirilmis performans gorevlerinde
belirli bir 6grenme hedefine odaklanilir. Uygulamasi ve puanlamasi daha kolay ve az
zaman alict olan smurlandirilmig yanith performans gorevlerinde gercek yasam

durumlarin1 igeren gorevlerin verilmesi olduk¢a zordur. Bu tiir performans
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gorevlerinin  klasik sinavlar gibi 0grenciyi baski altinda tutacak sekilde
gerceklestirilmemesi ¢ok oOnemlidir. Ogrenciler gerekli gordiikleri noktalarda
Kitaplarindan faydalanabilmeli veya dgretmenlerinden yardim isteyebilmelidirler. Bu
tiir performans gorevlerinde, ayrintili veri toplamak pek olanakli olmadigindan gorev
hemen konu bitiminde verilmeli, yararlanilacak veriler ve kaynaklar simifa

getirilmeli, ¢calisma sinif iginde ve 6gretmen gozetiminde gerceklestirilmelidir.

Smirlandirilmig  performans gorevleri performans &devlerinden olusur.
Konusma, sarki sdyleme, resim ¢izme, bir haritadan sonu¢ c¢ikarma, bilimsel
gozlemlerini tablolar hazirlayarak gosterme, bir konu ile ilgili afis, brosiir, poster
hazirlama, piyes veya oyun yazma, deney yapma veya kisa cevapli yazililar siirl
performans gorevleri arasindadir. Kapsamli performans gorevleri d6grencilerin farkl
kaynaklardan bilgi arastirmasini ve simirlandirilmis performans gorevlerine gore
daha fazla zaman harcanmasini gerektiren gorevlerdir. Kapsamli performans
gorevleri proje O0devlerinden olusmaktadir. Sinirlandirilmig performans gorevleri
genellikle ©6zel beceriler iizerine yogunlasirken, kapsamli performans gorevleri
problem ¢dézmeyi ve ¢esitli beceri ve anlamalar1 birlestirmeyi igerir (Cepni ve dig.,

2007).

1.1.1.2 Performans Gorevinin Boliimleri

Bir  performans gorevi  olusturulurken  Ogrenicilerin  gorevi  nasil
gerceklestireceginin her boliimde agikca belirtilmesi gerekir. Bir performans gorevi
dort temel boliimden olugsmaktadir (Dogan, 2006; Kutlu ve dig., 2008: 34-35).
Bunlar;

a. Tanimlama

b. Gorev

C. YoOnerge ve

d. Puanlama yontemi boliimleridir.

a. Tammmlama: Bu bolimde performans gorevinin hangi derse, dersin hangi
konusuna, kazamimlarina, simf diizeyine ait oldugu belirtilir. Ogrencinin ilgili
kazanimlar1 kullanarak ulagmasi beklenen performanslar diger bir deyisle beklenen
ogrenme ciktilarimin neler oldugu yazilir. Ayrica bu kisimda gorevin puanlama

yontemi de belirtilir.
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b. Gorev: Bu boliimde 6grenciye ¢oziim bulmasi gereken bir problem durumu veya

yapmasi gereken gorevler sunulmaktadir.

c. Yonerge: Ogrencinin gdrevi yerine getirirken dikkat etmesi gereken noktalar
belirtilmektedir. Bu noktalar ¢alismaya baslamadan oOnce, calisma sirasinda ve

caligmanin bitiminde olmak iizere ii¢ boyutta ele alinabilir.

d. Puanlama Yontemi: Bu bolimde ise Ogrencinin yaptig1 c¢alismanin
degerlendirilmesinde kullanilacak dereceli puanlama anahtarlar1 ve formlar

bulunmaktadir.
1.1.1.3. Performans Gorevinin Gelistirme Asamalari

Bilindigi gibi her egitim programinin amaglari, hedefleri, gerceklestirilmesi
gerekilen davranis ve kazanimlari vardir. Egitim- 6gretim, bu program ¢ergevesinde
gerceklestirilir. Programda yer alan kazamimlar ise Ogrencileri gergek yasam
durumlarina hazirlamay1 amaglayan iceriklerle iligskilendirilmis ve planlar dahilinde
uygulanmaya koyulmustur. Bu nedenle performans gorevleri de gercek yasam
durumlarin1 igeren, Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini kullanmasini
gerektiren kazanimlardan olustugu gibi ders icerigi ve kazanimlarina, sinif

ogrenmelerine de uygun olmalidir.

Her o6gretmen ders igerigine ve kazanimlarma uygun performans gorevleri
hazirlayabilmelidir. Bu durumda performans gorevlerinin gelistirilmesi egitim-

ogretim etkinliklerinin gergeklestirilmesinde 6nem kazanmaktadir.
Performans gorevleri dort asamada gergeklestirilebilir (Kutlu ve dig., 2008: 36-41):

Birinci Asama: Olgiilecek zihinsel siireclerin belirlendigi ve ders icerigiyle
iliskilendirildigi asamadir. Bu asamada Ogretmen Ogrencilerinin yasamda
kullanmasini istedigi okul 6grenmelerini ve 6grencilerde gelistirmek istedigi st
diizey zihinsel siiregleri belirlemelidir. Bunun yani sira 6gretmen, belirlenen zihinsel
slireclerin ortaya konmasi i¢in, 6grencinin hangi davranislar1 gostermesi gerektigini

bilmelidir.

Ikinci Asama: Gorev kisminin olusturuldugu asamadir. Bu asamada ogretmen,
Ogrencinin kendisinin yapabilecegi bir gérev ya da problem durumu olusturur. Bu

problem durumu bir sorudan olusur ve &grencinin verilen bir durumla ilgili olarak
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hangi gérevleri yerine getirmesi gerektigini belirtir. Ogrenci performans gérevlerini,
cesitli kaynaklardan yararlanarak hazirlayabilecegi gibi, bizzat i¢inde yer alarak ve
yasayarak da gerceklestirebilir. Yani gorev gercek yasam durumlarina dayali
olabilecegi gibi, ger¢ceklesme olasiligi olan bir durumu da igerebilir. Gergeklesme
olasilig1 olan durumlar, bilimsel olarak ¢oziilebilir ve 6grencinin okulda edindigi

bilgilerle, becerilerle yanitlanabilir olmalidir.

Uciincii Asama: Yonergenin hazirlandig1 asamadir. Bu asamada 6grencinin gorevi
yerine getirirken dikkat etmesi gereken noktalar belirtilir. Yonergeler 68renciler i¢in
yol gosterici ve gergcek performanslarini ortaya koyacak agiklamalardan olusur.
Yonergelerde problemin ¢oziimii ile ilgili ipuglarina yer verilmemelidir. Ayrica
yonergenin sonunda Ogrencinin calismasini ne zaman, nasil teslim edecegi ve
degerlendirme olgiitleri belirtilmelidir. Ilk kez yapilan performans gorevlerinde
Ogretmenler ek yonergeler vermelidir. Yonergelerde yer alacak agiklamalar

ogrencinin sinif, yas ve diizeyine uygun olmalidir.

Dordiincii Asama: Puanlama yoOnteminin belirlendigi asamadir. Bu asamada
belirlenen puanlama yoOntemine uygun olarak, dereceli puanlama anahtar1 ve
ogrencilerin kullanacagi diger degerlendirme formlari hazirlanir. Performans

gorevlerinin puanlanmasinda genel olarak "dereceli puanlama anahtarlar1" kullanilir.

Genel olarak performans gorevlerinin hazirlanmasinda; amag¢ ve hedeflerin 1yi
belirlenmesine, gorevlerin 6zgiin olmasina, ger¢ek yasam durumlariyla iligkili
olmasina, Ogrencilerin {ist diizey zihinsel becerilerini 6lgmesine, Olgiitlerin ve
beklentilerin 1yi belirlenmesine, performansin veya iriiniin gézlemlenebilecegi bir
ortam olusturulmasina ve Ogrencilerin kendilerini degerlendirmelerine 1mkén

vermelerine dikkat edilmelidir.

1.1.1.4. Performans Gorevlerinin Degerlendirilmesi

Ogretmenler performans degerlendirmede performans gorevlerini, yaptiklari
analizleri, problem ¢6zme becerilerini, yaptiklar1 deneyleri, verdikleri kararlari,
arkadaslar1 ile isbirligi icinde calismalarini, sozel sunumlarimi ve bir {iriin
olusturmalarmi dogrudan goézlemleyebilir ve buna not verebilir. Basarili ve giivenli

bir degerlendirme yapmak i¢in her bir performans gorevi i¢in bir dereceli puanlama
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anahtar1 gelistirilmeli ve buna gore eslestirme yapilmalidir. Ogrencilere performans

gorevi ile birlikte dereceli puanlama anahtar1 da verilmelidir (MEB, 2006).

Performans gorevlerini 6lgmek i¢in standart testleri kullanmak dogru degildir,
bunun i¢in en uygun Ol¢me araclari dereceli puanlama anahtarlaridir. Kutlu ve
digerlerinin (2008: 51) aktardigina gore;

Dereceli puanlama anahtarlar1 (rubric), 6grencilere yaptiklar1 ¢alismalarin
hangi olgiitlere gore degerlendirilecegini ve performanslarinin hangi diizeydeki
puana denk gelecegini gosteren puanlama araclaridir. Bu sayede 6grenciler
puanlama sonunda, bulunduklari basar1 durumunu ve ulagmalar1 gereken basari
diizeyini gorebilmektedirler. Dereceli puanlama anahtarinit Goodrich (1996),
ogrenci durumunun belirlenmesinde ve izlenmesinde kullanilan puanlama
kilavuzu; Goodrich (2000) bir isboliimii ya da olcililen sey icin oOlgiitlerin
listelendigi puanlama araci, Popham (1997) ise, her bir ¢aligma i¢in Sl¢iitleri
listeleyen ve ¢alismada nelerin yapilacagini gdsteren bir puanlama araci olarak
tanimlamaktadir. Popham (2005) dereceli puanlama anahtarini 6grencilerin
ogrenmelerini  yonlendirmede kullanilan  sistematik bir ara¢ olarak
tanimlamaktadir. Ogrenme eksigi olan grenciler dereceli puanlama anahtarlar:
ile sistematik bir bicimde kendi gelisim diizeylerini gorebilmektedirler. Nitko

(2001), dereceli puanlama anahtarlarinin  kullanildigi smiflarda  6grenme
hedeflerinin daha net oldugunu belirtmektedir.

Dereceli puanlama anahtarlari ti¢ boliimden olusur (Popham, 1997):

a. Degerlendirme Olgiitleri: Uygun cevaplari uygun olmayan cevaplardan ayirmak
i¢in kullanilir. Ornegin, yazili kompozisyonlar1 degerlendirilirken planlama, yapisal

igerik, sozciik se¢cimi vb. gibi degerlendirilebilir 6l¢iitler kullanilabilir.

b. Olgiit Tammlamalari: Ogrencilerin degerlendirilmek istenen cevaplardaki
niteliksel farkliliklar1 tanimlama yolunu ifade eder. Ornegin; bir kompozisyonda
planlama degerlendirilecekse bu Olciitlerden en yiliksek puani alan 6grencinin

kompozisyonu planlama yoniinden hatasiz olmalidir.

c. Puanlama Stratejisi: Puanlama biitiinsel ya da analitik bigimde olabilir.
Hangisinin kullanilacagi degerlendirmenin amacma baghdir (Popham, 1997).
Verilecek olan karar, gruplari yerlestirme, segme veya derecelendirme gibi genel bir
kararsa, biitiinsel puanlama daha uygun olacaktir. Bu tiir kararlar1 verebilmek i¢in tek
ve ortalama bir puanlama ile biitiinsel degerlendirme yollar1 aramak gerekir. Ote

yandan degerlendirmenin amaci, 6grencilerin karsilagtigi zorluklar1 belirlemek ya da
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her bireysel performans degerlendirme Olglitiine gore 6grenci gelisimini 0grenmek
ise her performans ol¢iitliniin ayr1 ayr1 degerlendirildigi analitik puanlama uygundur.
Her iki durumda da performans Olgiitleri uyarlanan puanlama ve oranlama

yaklasimina yon verir (Airasian,1994).

Dereceli puanlama anahtarlari, klasik olgme degerlendirme araglarindan
farklidir. Ogrenci ¢alismalarinin degerlendirilmesinin nesnel ve giivenilir olabilmesi
icin dereceli puanlama anahtarinin amaca uygun, iyi hazirlanmasi gerekmektedir.
Dereceli puanlama anahtar1 gelistirme asamalar1 su sekilde aciklanabilir (MEB,
2009):

e Olgegin ne amagla gelistirileceginin belirlenmesi,

e Ne tiir puanlama anahtar1 kullanilacagina karar verilmesi,

e Olgiitlerin tanimlanmasi. Davranis, iiriin ya da her bir becerinin yeterlik
diizeyi i¢in kisa Olgiitler yazilir. Burada onemli olan yeterlik diizeylerini
tanimlamak ve diizeyler arasinda dlgiitleri iyi ayirt edebilmektir.

e Kullanilacak 6l¢egin taslaginin hazirlanmast,

e Taslak tizerinde gerekli diizeltmelerin yapilmasi i¢in 68renci ve 6gretmen
goriislerinin alinmasi,

e Uygulamadan sonra tutarlik ve giivenirligin belirlenmesi.

Dereceli puanlama olgekleri yapisal olarak iki baslik altinda incelenebilir.
Dereceli puanlama 6l¢ekleri hedeflenen amaca uygun olarak biitiinciil, analitik veya
her ikisinin birlesimi olarak hazirlanabilirler. Dereceli puanlama o6lgegi tiirlerinin
islevleri ve kullanim amaclar1 asagida 6zetlenmistir (Airasian, 1994; Cepni ve dig.,

2007; Kutlu ve dig., 2008; Popham, 1997).

Biitiinciil puanlama o6lcekleri, bir gorevin niceligini, niteligini veya hem
nicelilk hem de niteligini tanimlayan farkli seviyelerdeki performanslari igeren
yapilardir. Boyle bir puanlama 6l¢egi i¢cin en uygun seviye belirlenmelidir. Bu tip
puanlama 6lgeginde 6gretmen, 6grencinin ¢aligmasini bir biitiin olarak degerlendirir.

Ayrintili bilgi vermedigi i¢in genelde diizey belirleme amach kullanilir.

Analitik puanlama 6lcekleri, farkli performans seviyelerinin kendi icinde

boliimlere ayrilmasi ve olgiitlerin belirlenmesi ile olusur. Degerlendirmenin farkl
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boliimlerindeki ¢ok belirli cevaplart puanlamada kullanilir. Degerlendirmenin her
boliimiinden biitiin puanlar 6grencinin performansinin seviyesini ve toplam puanini
belirlemek i¢in toplanir. Boylece Ogrencilerin belli bir alandaki giiglii ve zayif
yonleri hakkinda bilgi sahibi olunur. Analitik puanlama o6lg¢eklerinde
degerlendirilecek nitelikler siitunlarin ilk sirasinda yer alir. Her sira ise
degerlendirilecek olan Olgiitiin yer aldig1 bir hiicreyle baglar. Her bir bitisik sira

igcerisinde performansin farkli seviyelerini tanimlayan Olgiitler yer alir.

Biitiinciil puanlama 06lg¢egi, genellikle performansin seviyeleri hakkinda daha
genis tanimlamalar igerirken, analitik puanlama o6lg¢egi daha spesifik performans
durumlariyla alakali daha 6zel ve ayrintili tanimlamalar igerir. Ayrica analitik
puanlama anahtarlari dl¢iilecek her temel 6zellik i¢in, kendi 6l¢iitleriyle bir puanlama
yapmaktadir. Bu nedenden dolay1 analitik puanlama anahtarlar1 biitliinsel puanlama
anahtarina nazaran daha gegerli ve giivenilir puanlama sonuglari vermektedir

(Korkmaz, 2004; Kutlu ve dig., 2008).

Dereceli puanlama anahtar1 hazirlanirken;
< Olgiilmek istenen davranisla puanlama arasinda uyum olmasina,
+ Puanlama anahtar1 tizerindeki anlatimlarin yeterince agik ve anlagilir olmasina,
¢ Puanlama anahtarinda konu disinda herhangi bir 6genin olup olmadigina,
< Ogrenci performansini 6lgebilmesine,
< Olgiitlerin acikca belirtilmesine dikkat edilmelidir (Cepni ve dig., 2007;
Haladyna, 1997; Kutlu ve dig., 2008).

Amaca uygun, iyi bir sekilde hazirlanmig dereceli puanlama anahtari
kullanmanin bir¢ok yarar1 vardir. Kutlu ve digerlerinin (2008) aktardigina gore

dereceli puanlama anahtarlart:

v' Ogretmen, dgrenci, veli ve baska degerlendiriciler igin &lgiitlerin agik olasini
saglar.

v" Ogrencilerden neler beklendigini agik¢a gosterir.

v" Durum belirlemede nesnellik saglar.

v" Ogrenciye verilen notlarin dogru bicimde agiklanmasini saglar.

v" Ogrencilerin giiclii ve zayif yonleri konusunda bilgilendirici geribildirim verir.

v' Ogretim siirecinin gelismesine katki saglar.
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Dereceli puanlama anahtarlarinin etkili olabilmesi ig¢in dgrencilere performans
gorevleriyle beraber verilmesi gerekir. Bdylece 0Ogretmen dgrencilerden
beklentilerini ve degerlendirmenin dlgiitlerini dnceden bildirmis olur. Ogrenciler de

nasil degerlendirilecekleri hakkinda fikir sahibi olup ¢alismalarini bu yonde yaparlar.

1.1.1.5. Performans Goérevlerinin Degerlendirilmesinde Ogrencilerin Siirece

Katilmasi

Son yillarda geleneksel degerlendirme yontemlerinin kullanimi 6nemini yitirmis,
tiim diinyada alternatif degerlendirme ydntemlerine yonelim olmustur. Ogrencinin
yeteneklerinin, yaraticiliginin, duyussal 6zelliklerinin ve ger¢ek performansinin etkili
olarak belirlenmesinde sadece bilgi diizeyini Olgen klasik testlerin yetersiz
kalmasiyla alternatif degerlendirme yontemlerinin degerlendirme siirecindeki
etkinligi artmistir. Bu anlayis dogrultusunda 6lgme degerlendirme uygulamalari
ogrencilerin bir yandan 6grenme siirecini yasamalarina bir yandan da kendi ve
akranlarinin ¢aligmalarini1 degerlendirmelerine olanak saglamistir. Boylece 6grenciler
degerlendirme stirecine aktif olarak katilip hem kendileri hem de akranlar1 hakkinda

nesnel yargilar gelistirebilmistir.

Ogrencilerin degerlendirme siirecinde olmasi kendilerinin giiclii ve zayif
yonlerini gormelerini sagladigi gibi duyussal olarak da bir takim 6zelliklerini

gelistirmelerini saglayabilir. Degerlendirme de s6z sahibi olan 6grenci;

e Onemsendiginin farkinda olur.

e Kendini tanir, farkli bakis agilariyla (akranlar) kendini degerlendirmis olur.

e Ogrenmeye daha istekli olur.

e Kendine, arkadaslarina, 0gretmenine ve ailesine karsi sorumluluk duygusu
gelisir.

e Olaylara nesnel ve elestirici gézle bakmay1 6grenir.

e Kendinin ve arkadaglarinin eksik yonlerini kesfeder, yapict olmaya calisir.

e (Gozlem yapma, empati kurma, yansitict diisiinme becerileri gelisir.

e Derse ve okula kars1 olumlu tutum gelistirir.

Ogrenciler degerlendirme siirecine kendilerini 6z degerlendirme yaparak,

arkadaglarina akran degerlendirme yaparak, grup calismalarma ise grup
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degerlendirmesi yaparak katilmaktadirlar. Oz, akran ve grup degerlendirme kontrol
listeleri, derecelendirme Olgekleri ve agik uglu sorularla kayit altina alinabilir fakat
bu formlardan elde edilen bilgiler not kaygisi gozetilmeden degerlendirilmelidir
(Kutlu ve dig., 2008).

Ogrencilerin kendilerini, akranlarmi ve performans gorevi uygulamasinda dahil
oldugu grubu degerlendirmelerinde kullanilan 6z, akran ve grup degerlendirme ve

kontrol listeleri hakkinda bilgi asagida 6zetlenmistir.

Oz degerlendirme, 6grencilerin kendi dgrenmelerini veya dgrenme siirecinde
meydana getirdikleri ¢alismalari, irtinleri daha 6nceden belirlenmis olan Olgiitlere
gore degerlendirmesi ve kendileri hakkinda karara varmasidir. Oz degerlendirmede
Ogrenciler gelisimleri, basarilar1 ve tutumlar1 gibi bircok konuda kendilerini
degerlendirebilirler. Boylece kendilerinin giiglii ve zayif yonlerini fark edebilir,

kendileri hakkinda farkli bakis acilar1 gelistirebilirler.

Oz degerlendirme sayesinde Ogrenci; kendine tarafsiz bakmayi, 6z elestiri
yapabilmeyi 6grenir. Karar alma, problem ¢ézme, yansitici diisiinme gibi iist diizey
zihinsel becerilerini gelistirerek O0grenme silirecinde daha aktif olur. Kendisinin
degerlendirme siirecinde etkin oldugunun farkinda olan 6grenci 6grenmeye karsi

daha istekli olur (Cepni ve dig., 2007; Moskal, 2003).

Oz degerlendirmenin en biiyiikk dezavantajlari bazi 6grencilerin kendilerini
degerlendirirken Ozellikle iist smiflarda tarafsiz davranamamalarnidir. Bazi
ogrencilerin  tarafsiz  davranip  bazilarmin  tarafsiz = davranamamasi = 0z
degerlendirmenin gecerlik ve giivenirligini de etkilemektedir. Bunlarin giderilmesi
O0gretmenin 6z degerlendirmenin amaglarini 1yi anlatmasina ve Olgiitleri belirlerken
ogrencilerle beraber karar almasina baglidir. Ogrencinin 6lgiitleri belirlemede aktif
rol almast kendini degerlendirmede gercek¢i davranmasini saglayacaktir (Bahar ve

dig, 2006; Kutlu ve dig., 2008).

Oz degerlendirme, grup ve akran degerlendirmede oldugu gibi dereceli
puanlama anahtari, kontrol listeleri ve agik uglu sorularla yapabilir. Ogretmenlerin
uygulama yapildiktan sonra formlar1 inceleyip en kisa siirede doniit vermesiyle 6z

degerlendirmenin etkililigi arttirilabilir. Boylece 6z degerlendirme yapan 6grenci
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yaptig1 calismanin giiclii ve zayif yonlerini vakit gecirmeden gérmiis olur. Bu da
yanlis 6grenmeleri engelledigi gibi, dogru 6grenmelerin pekistirilmesine de yardimci
olur. Oz degerlendirme siireci sonunda &grenciler kendi kararlarmni verebilen,

sorumluluk sahibi, kendine 6z giiveni olan bireyler haline gelir.

Akran degerlendirmede, Ogrenciler yine Onceden belirlenmis oOlgiitler
dogrultusunda arkadaglarint  degerlendirir. Bu degerlendirmede 06grencilerin
arkadaslar1 tarafindan degerlendirilecek olmasi onlarin ¢alismalarinda daha dikkatli
olmalarim1 saglar. Ayrica Ogrencinin arkadaslar1 tarafindan goézlendigini bilmesi
sadece okul 6grenmelerinde degil aile ortaminda ve g¢evresinde de bilingli hareket

etmesini saglar (Race, 2001; Yurdabakan ve Olgun, 2011).

Akran degerlendirmede kontrol listelerinden, agik uglu sorulardan ve dereceli
puanlama anahtarindan yararlanilabilir. Ayrica akranlar arasinda arkadaslik durumu

birbirlerine yiiksek veya ¢ok diisiik puan verilmesine neden olabilir.

Yakin arkadaglar kendi aralarinda anlasarak birbirlerine yiiksek puan
verebilirler. Bu nedenle akran degerlendirme uygulamalarinda 6gretmene diisen
onemli gorevlerden biri d6grencilere bu degerlendirmenin yararlarini ve onlara neler

kazandiracagini anlatmaktir (Bahar ve dig., 2006; Race, 2001).

Grup degerlendirmesinde, isbirligiyle yiiriitiilen grup calismalarinda grubun ve
grubu olusturan iiyelerin basaris1 degerlendirilir. Grup degerlendirmenin en biiyiik
avantaj1 birlikte caligmayr Ogrenebilmek, isbirligi, dayanisma ve yardimlagmay:

gelistirmektir (Cepni ve dig., 2007; Yurdabakan ve Olgun, 2011).

Kontrol Listeleri, gozlenen performansin ya da {irliniin belirlenen performans
Olclitlerine ne derece uyumlu oldugunu belirlemek i¢in kullanilir. Kontrol listeleri,
ogrenciden beklenen davranisin 6zelliklerine iliskin detayli bilgileri igeren ve dgrenci
performansinin eksik noktalarini belirleme amaciyla kullanilan araglardir (Airasian,

1994).

Sonug¢ olarak degerlendirme siireci bir biitlin olarak diisiiniilmeli, bunun
sorumlulugu sadece 6gretmenlere verilmemelidir. Bu siirece 6grenciler hatta aileler
de katilmalidir. Ayrica d6gretmenler 6z, akran ve grup degerlendirmenin amaglari ve
yararlar1 hakkinda 6grencileri bilgilendirmeli ve bunlarin etkili kullanim1 konusunda

0zen gostermelidir.
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1.1.1.6. Performans Gorevlerinin Avantajlar1 ve Stmirhiliklar:

Performans gorevlerinin egitim Ogretime, Ogrencinin bilissel, duyussal ve
devinigsel gelisimine bircok katkisinin  oldugu bilinmektedir. Performans
gorevlerinde gercek yasam problemleriyle karsi karsiya gelen 6grenci, problemi
¢ozebilmek icin iistiin ¢aba gostermek zorundadir. Bu siirecte sahip oldugu birgok
bilgi ve beceriyi kullanarak bir iirlin meydana getiren 6grenci edindigi tecriibeyle de

etkili ve kalic1 6grenmeyi gergeklestirmis olur.

Mcmillan’a (2001) gore performans gorevlerinin giiglii yonleri ve avantajlart su

sekilde siralanabilir

» Performans gorevleri Ogrencilere sunmus oldugu gergek yasam
problemleriyle okul 6grenmelerini biitiinlestirmektedir.

> Performans gorevlerinde sonu¢ kadar siire¢ de 6nemlidir. Ogrenme ve
degerlendirme silireci zamana yayilmig, degerlendirme 6grenmenin dogal
ortaminda gerceklestirilmektedir.

» Performans gorevleri siireg igerisinde aktif katilim gerektirdiginden bu esnada
ogrenci pasif degildir ve verilen 6devler de 6grenci i¢in ilgi ¢ekicidir. Ciinkii
ayn1 zamanda yapilan degerlendirme 6grencinin ne yaptig1 lizerinde odaklanir
ve dogrudan 6grenci becerileriyle ilgilidir.

» Performans gorevlerinin tek bir dogru cevabi yoktur. Dogru cevaba
ulagabilmek i¢in birden fazla yol ve yaratici ¢oziimler iiretilebilir.

» Performans gorevlerinde basarili bir degerlendirme yapilabilmesi icin
belirlenmis Olgiitler vardir. Degerlendirmeden once 6gretmen ogrenciler ile
birlikte bu degerlendirme Olciitlerine karar verir. Bu sayede Ogrenciler
performanslarinin  kendileri tarafindan nasil degerlendirilebilecegini de

gormiis olurlar.

Performans gorevlerinin avantajlari oldugu kadar sinirliliklar ve zayif yonleri de
bulunmaktadir. Buna gore performans gorevlerinin smirhiliklart asagidaki gibi
agiklanabilir:

% Performans gorevleri siirecinde uzun bir siire vardir ve bu siire igerisinde

O0grenci ayni duruma farkli zamanlarda farkli davranislar gosterebilir. Bu

durumda 6gretmenin uygun performansi segmesi zor olabilir.
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& Iyi gorevler olusturmak, puanlama olgiitlerini ve dereceli puanlama
anahtarlar1 gelistirmek, gorevleri yonetmek, Ogrencileri gozlemlemek ve
ardindan 6grenci performansi ile ilgili uygun dereceli puanlama anahtarlari
hazirlamak oldukg¢a zaman gerektirir.

< Ogrenciye verilen performans gorevlerinin yapiminda bilgi toplama ve
iiriiniin ortaya konulmasi siirecinde ailelerin ¢aligsmaya olan katkilarinin sayisi
gereginden fazla olabilmektedir.

% Ogretmenin  bilgi ve deneyiminin yeterli olmadig  durumlarda
degerlendirmenin gecerligi ve giivenirligi saglanamayabilir.

% Gosterilmesi  beklenen  performansin  karmasik  oldugu  durumlarda
degerlendirme Olciitlerinin acik ve net ifade edilmesinde giigliikler
yasanabilir.

+¢ Puanlama sirasinda siibjektif olunmasi, 6n yargi, beklentiler ve birbiriyle

uyumsuz standartlar, 6l¢lim hatalarina sebep olabilir (Bahar ve dig., 2006;

Biiyiikoztiirk, 2007; Mcmillan, 2001).

1.1.2. Performans Gérevlerinin Bir Olcme ve Degerlendirme Yaklasim Olarak

Kullanilmasi

Ogrenmede bireysel farkliliklar1 dikkate alan, bireyin kendine 6zgiiliigiinii 6n
plana ¢ikararak herkesin halihazirda sahip oldugu bilgilerle yeni aldigi bilgileri
kendine 6zgli bicimde yapilandirdigini 6ne siiren, bu nedenle de 6gretim yontem ve
tekniklerinin miimkiin  oldugunca ¢esitlendirilmesi  gerektigini  vurgulayan
yapilandirmaci anlayis, 6lgme ve degerlendirmede de Ogrencilere bilgi, beceri ve
tutumlarin sergileyebilecekleri ¢oklu degerlendirme firsatlart sunulmasi gerektigini

vurgular (MEB, 2005a).

2005 yilindan 6nce uygulanan 6gretim programlart geregi Ogrencilerin iginde
bulundugu o6grenci grubuna gore degerlendirildigi, Olgiitlerden habersiz oldugu,
degerlendirmeyi O0gretmenin yaptigi, Ogrencilerin  6grenme  siirecinde ve
degerlendirmede sorumluluk tagimadigi, &grencinin bilgisinin, tutumunun ve
yeteneginin tek bir zamanda Olcilildiigli geleneksel Olgme ve degerlendirme
yontemlerini igermekteydi. Bu yontemler acik uglu sorular, sozlii sinavlar, kisa

cevapl testler, dogru yanlis testleri, eslestirme sorulari, ¢oktan segmeli testler
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olarak kullanilmaktaydi. Yenilenen programla birlikte 6grencilerin iist diizey biligsel,
duyussal ve psiko-motor becerilerini, yasam durumlarini degerlendirmede yetersiz
kalan Olgme degerlendirme yaklagimlari yaninda alternatif degerlendirme
yontemlerinin de énemi ve kullanimi vurgulanmstir. (Yeni Ogretim Programlarini

Inceleme ve Degerlendirme Raporu, 2005)

Bir otantik degerlendirme yaklagimi olarak da adlandirilan alternatif
degerlendirme; bircok becerinin 6l¢iimiinii hedefleyen, birgok olgme yontemiyle
O0grenme slirecinde Ogrencinin performansina dayali dlgiimler yapan, uygulamali
gorevlerle bilginin uygulanmasini gerektiren, bireysel farkliliklart goz 6niinde tutarak
Ogretimi bir biitiin olarak ele alip agik ve belirli Olgiitlerle 6grencilere yeterli ve
zamaninda doniit vermeyi amaglayan yaklasimlar icerir. Alternatif degerlendirme
kapsaminda kullanilabilecek baz1 yontem ve teknikler su sekilde siralanabilir: Poster,
goriisme, gozlem, kontrol listesi, kavram haritasi, yapilandirilmig grid, tanilayici
dallanmis agag, tutum Olgekleri, performans gorevi, proje goérevi, Ogrenci iriin
dosyast (portfolyo), dereceli puanlama anahtar1 (rubric), grup degerlendirme, akran
degerlendirme ve 6z degerlendirme (Bahar ve dig., 2008; Bekiroglu, 2004; Cepni ve
dig., 2007; Korkmaz, 2004; Orhan, 2007; Yurdabakan, 2004).

Alternatif degerlendirme yOntemlerinin 6grencilerin bir¢ok yonden gelisimine
olan katkis1 egitim programlariyla ilgili yonetmeliklere de yansimistir. Ulkemizde
Mayis 2006 tarih ve 2584 sayili Tebligler Dergisi'nde yayimlanan Milli Egitim
Bakanligr ilkogretim Kurumlart Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair
Yonetmeligin 71. maddesinde; "Bu yonetmelik 2006-2007 o6gretim yilinda
uygulanmak iizere yayimi tarihinde yiiriirliige girer. Buna gore yonetmelikte yapilan
tim degisiklikler, 7 ve 8. smiflar da dahil ilkégretimin tiim smiflarinda
uygulanacaktir. Yonetmelikte 6lgme ve degerlendirme yapmak amaciyla geleneksel
Olcme araclarinin yaninda proje, 6grenci liriin dosyasi, performans 6devi, akran/6z
degerlendirme vb. yontemler de kullanilacaktir.” denilmektedir (Resmi Gazete,
2006). Boylece alternatif degerlendirme icerisinde yer alan performans gdrevlerinin
bir dlgme ve degerlendirme yaklasimi olarak kullanilmasi yasal olarak da zorunlu

hale getirilmistir.
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1.1.3. Performans Gérevlerinin Proje Tabanh Ogrenme Yaklagimyla

Biitiinlestirilmesi

Daha 6nceki boliimlerde bahsedildigi gibi performans gorevleri iilkemizde bir
O0lcme ve degerlendirme yaklasimi olarak kullanilmaktadir. Yenilenen programda
performans  gorevlerinin  Ogrencilerin  6grenme  siirecinde  aktif  olarak
degerlendirilmesi amaciyla gerceklestirilmesi gerektiginden bahsedilmektedir. Bu
caligmada Ogretim durumlar1 proje tabanli 6grenme yaklasimiyla planlanmas,
uygulanmis ve elde edilen {iriinler ise performans gorevi olarak kullanilarak

degerlendirilmistir.

Bilindigi gibi yenilenen program biligsel ve yapilandirmaci yaklagimlar 1s18inda
olusturulmus bununla birlikte proje tabanli 6grenme, probleme dayali 6grenme,
coklu zeka, isbirlikli 6grenme gibi aktif 6grenme yaklagimlarinin kullanilmasi
tavsiye edilmistir. Bireysel farkliliklar da gozetilerek programin esnetilebilecegi
belirtilmis ve ogretim programlarinda Ogrenme igeriginde yer alan Ogrenme

alanlartyla ilgili 6rnek etkinliklere yer verilmistir (MEB; 2005a).

Performans gorevleri, proje tabanli 6grenme yaklasimiyla biitiinlestirilerek
ogrencilerin hem 6grenme hem de degerlendirme siirecinde etkin olacagi ortamlar
olusturulabilir. Proje tabanli 6grenme yaklasiminin kendi i¢inde birgok strateji,
yontem ve teknigin beraber kullanilmasina olanak sagladigi diistiniiliirse performans
gorevlerinin  proje tabanli 6grenme yaklagiminin  6grenme  durumlariyla
biitiinlestirilmesiyle performans gérevlerinin 6grenme siirecine yardimei bir 6gretme-
O0grenme yolu olabilecegi diisiiniilmektedir. Her iki 6grenme durumunda da hayatla
baglantili bir problem bulunmaktadir. Bu da probleme dayali 6grenme yaklagiminin
proje tabanli 6grenmede oldugu gibi performans gorevleriyle biitlinlestirilerek

kullanilabilecegini gdstermektedir.

Duatepe ve Cilesiz’e (1999) gore probleme dayali 6grenme 6grencileri karmasik
bir durum veya olay ile karsi1 karsiya birakir ve problemi “sahiplenme” veya olaydan
“sorumlu olma” roliinii yiikler. Ogrenciler gegek problemi tanimlar ve arastirma
yoluyla gegerli bir ¢oziime varmada her ne gerekli ise 6grenirler. Probleme dayali
ogrenme, bireylerin hem zihin hem de beceri yoniinden etkin kullanimlarim

gerektiren yasantiya dayali bir 6grenmeyi temsil eder.
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Benzer durum performans gorevlerinde de séz konusudur. Gergek ve karmasik
yasam durumlarima 0Ozglin yanitlar arayan Ogrenci, siire¢ igerisinde aragtiran,
sorgulayan, sorumluluk alan, kendi kararlarimi alan ve bunlar1 yaparken biitiin
zihinsel yeteneklerini kullanmaya ¢alisan konumdadir. Performans gorevlerinde, yine
probleme dayali 6grenmede oldugu gibi 6grenci edindigi deneyimlerle siirekli yeni
bilgiler elde eden, edindigi bilgileri kolaylikla formiile edemeyen, tek bir cevaptan

cok bircok cevap etrafinda odaklanan durumdadir.

Performans gorevlerinde 6grenci proje tabanli 6grenmede oldugu gibi konuyu
derinlemesine arastirir.

Proje tabanli Ogrenme, tasar1 gelistirmeye, hayal etmeye, planlamaya,
kurgulamaya dayali bir 6grenme anlayisidir. Ogrencilerin belirli hedeflere ydnelik
bireysel ya da grup olarak kendi Ogrenme siireclerini planladiklari, arastirma,
arastirmay1 yonetme, igbirligi i¢inde ¢alisma, sorumluluk alma, bilgi toplama,
toplanan bilgileri orgiitleme, analiz etme ve eski bilgileriyle bagdastirma becerilerini
gelistirmeye yonelik siireci vurgulamaktadir (Diffily, 2002; Erdem ve Akkoyunlu,
2002).

Performans gorevlerinde proje tabanli 6grenmede oldugu gibi bir senaryo
verilerek Ogrencilerin hayal etmeleri, kurgu yapmalar1 ve bunlar1 gercek yasama
uyarlamalar1 beklenir. Ogrenciler biitin bunlar1 yaparken bilimsel siiregleri
kullanarak sonunda kendi yaratmis oldugu 6zgilin bir iiriin ortaya koyabilir. Proje
tabanli O0grenme yaklasiminin asamalar1 ile performans gorevlerinin asamalari
diisiiniildiiglinde birbirine benzerlik goriilmektedir. Bu arastirmada proje tabanh
ogrenme yaklasiminin basamaklar1 performans gorevlerine uyarlanmistir. Boylece
performans gorevlerinin kendine 6zgii 6zellikleriyle proje tabanli 6grenme yaklagimi
birlestirilerek 6grenme gerceklestirilmeye ¢alisilmistir. Arastirmada iki yaklagimin

birbiriyle etkilesimi ve biitiinlestirilmesi Tablo 1°de agiklanmaya ¢alisilmistir.
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Tablo 1. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi ve Performans Gorevlerinin

Biitlinlestirilmesi
Asamalar Yaklasimlar Yapilacak Islemler Ogretmenin Rolii Ogrencinin Rolii
Konuyu sunar, alt {iging problemler
konularln’ yaratir, sorulari
Proje Tabanli | Kaynak arastirma, proje kategorize eder, proje
Ogrenme i¢in sorular 6nerme tartigilmasinda gruplarmin
1. Konuyu ve ' gruplara rehberlik
alt konulari eder. olusturulmasinda
belirleme katkida bulunur.
s Problem durumunu ¢ok
kendi i¢inde Kazanimlar ; o e e
ize et dogrultusunda beklenen Problemi yonlil distinir, yaratici
organize etme | performans & senaryolarla ve dzgiin durumlar
. performanslarin - . -
Gorevleri o ’ Ogrenci ve velilere belirler. Grup
6grenme ¢iktilarinin .
belirl . Verir. olusturmada katkida
elirienmeslt. bulunur.
Plan hazirlanmast, Projeyi formili(ll? Nasil calisacaklarini
Proje Tabanl yapacaklar hakkinda etmede, gerekli planlar, kaypaklan
Osrenme karar verilmesi, i arac- gerec seger, rolleri seger,
2. Gruplarin g b3 limi ) ’ bulmada yardimc1 planlarin dagitimini
Proje Sliimii yapilmast. olur. saglar,
Ofl’lllartllll?ﬁgsl Calisma plani ve is Yonergeler Alleylle blr“tktlf plan ve
g Performans | takviminin hazirlanmasi. dogrultusunda galisma taxvimt
« . .. . . . . hazirlar. Gerekli 6n
Gorevleri Uygulama 6ncesi ogrenci ve velilere .
i . . arastirma, veri ve arag-
yonergelerin yapilmasi. rehberlik eder. gereg teminini yapar,
Aragtirma ve
caligma Cevaplar arastirir, veri
Proje Tabanls Grup tiyeleri organize becerilerinin toplar, bilgiyi organize
Osrenme olur, verileri ve bilgileri | gelismesine yardim | eder. Kaynak kisilerle
& organize eder. eder, siireci ve gorisiir, bulgularini
3. Projeyi gruplari kontrol birlestirir ve dzetler.
Uygulama eder.
Ders esnasinda veriler Siireci ve gruplari Bilgilerini organize
Performans ve arag-gereglerle kontrol eder, eder. Ust diizey zihinsel
Gérevleri birlikte 6grenmenin ve becerilerinin becerilerini kullanarak
projenin birlikte gelistirilmesine stirecin ve Uiriiniin
gerceklestirilmesi. katki saglar. sorumlulugunu alir.
. Ten.lel no ktalar Sunu igin ders Temel noktalara karar
Proje Tabanl belirlenir, nasil . . -
Ogrenme sunulacagina karar planlarlr}l ve siireci verir, mater)llalllerlyle
. . sunuyu planlar.
4. Sunuyu verilir. organize eder yup
Planlama Sunumun grup halinde, Sunum esnasinda Oriiniivle beraber til
Performans temel noktalariyla nasil siireci planlar. runuyle beraper tum
. . - grup arkadaslariyla
Gorevleri yapilacagina karar Sorularla sunuyu planlar
verilir. yonlendirme yapar. '
Proje Tabanli | Sunular simifta ve diger Sunular1 koordine Sunucular sn'nf“ ..
Ogrenme erlerde yapilir eder arkadaslaria geri doniit
5. Sunuyu £ Y yaprur. ) verir.
Yapma Performans Sunular performansin Sorularla gruplar Ogrenmesi ve ortaya
Gérevleri gergeklestigi yerde yonlendirir ve ¢ikardig: iiriin hakkinda
yapilir. koordine eder. doniitler verir.
Proie Tabanls Ogretmen ve 6grenciler Proje dzetleri ve Grup tiyeleri olarak
C')J Srenme proje hakkinda Ogrenilenleri caligmay1 ve caligmada
£ doniitlerini paylasir. degerlendirir. ogrendiklerini yansitir.
6. o Ogrenme, calisma
Degerlendirme Ogretmen, 6grenci ve Ogrenmei, caligma aligkanlhig1, sunum ve
Performans . . aligkanligi, sunum - =0
.. . veliler proje hakkinda o tiriine dair 6z, akran ve
Gorevleri o ve Uriini - .
doniitlerini paylasir. degerlendirir grup degerlendirme

yapar.
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Tablo 1°de de goriildiigii gibi proje tabanli 6grenme yaklasimi ile performans
gorevleri birbiriyle birgok yonden benzesmektedir. Var olan benzerliklere ek olarak
performans gorevleriyle 6grenme, proje tabanli 6grenmeden farkli olarak ailelerin
siirecte yer almasi, siirecin en az iiriin kadar degerli olmasi, siire¢ esnasinda birgok
ogrenme ¢iktilarmin olmasi, aile-6z-akran ve grup degerlendirmesine olanak
saglamas1 gibi Ozelliklere sahiptir. Bu da “Proje tabanli 6grenme yaklagimiyla
desteklenmis performans gorevleri Ogretim siirecine etkin bir yardimci olarak

kullanilabilir mi?” sorusunu akla getirmektedir.

Performans gorevleri verilirken konularin 6grencilerin ilgi ve isteklerine gore
verilmesi, Ogrencinin sahip oldugu c¢evre ve imkanlarin gbéz Oniine alinmasi,
gruplarin birlikte caligmayi kolaylastiracak sekilde olusturulmasi gibi siirecler izlenir.
Gruplarin belirlenmesinde ve Ogrenme siirecinde isbirlikli 6grenme teknikleri

kullanilabilir.

Performans gorevleri biitlin olarak ele alindiginda, bir¢ok farkli karmasik durum
iceren, ¢ogu zaman Ogrencilerin biitiin yetenek ve becerilerini kullanmasin
gerektiren gercek yasam durumlarimin 6grenme ortamina uyarlanmasi olarak
diisiiniilebilir. Ogrenciler performans gorevlerini gerceklestirme siirecinde resim
yapma, sarki sOyleme, siir yazma, maket yapma, atik malzemeler kullanma, miize ve
Oren yerlerini ziyaret etme, spor yapma, problem ¢6zme, gezi ve gozlem yapma,
poster hazirlama gibi bir¢ok farkli alanda performanslarini sergilemektedirler. Bu da
performans gorevlerinin, ¢oklu zekd kuraminin kullanilmasina uygun bir yontem
oldugunu gostermektedir. Performans gorevleriyle gerceklestirilen Ogrenmeler
ogrencilerin bireysel farkliliklarini daha belirgin hale getirerek, her zeka alanina
uygun olarak hazirlanmis etkinliklerle zenginlestirilebilir. Boylece 6grencilerin ilgi
ve yetenekleri sergiledikleri performansla belirlenip, bunlar gelecekleri igin
yonlendirmelerinde  kullanilabilir.  Goriildiigli  gibi  performans  gorevlerinin

gerceklestirilmesinde birgok modern yaklagim birlikte kullanilabilir.

Daha onceki boliimlerde bahsedildigi gibi performans gorevleri tanimlama,
gorev, yonerge ve degerlendirme boliimlerinden olusmaktadir. Fakat performans
gorevleri 6grenme silirecinden sonra degerlendirme ¢alismasi olarak kullanildigi i¢in

O0grenme stlirecinde etkililigi  belirlenmemistir. Bu arastirmada performans
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gorevlerinin boliimleri arasina O6grenme durumlart ve etkinlikleri eklenerek
hazirlanan etkinlik plan1 ¢ergevesinde 6grencilerin 6grenmeyi proje tabanli 6grenme
yaklasimiyla desteklenmis performans gorevleriyle gerceklestirmeleri denenmistir.
Boylece performans gorevleri hem 6gretme-6grenme siirecinde yardimei bir yol hem

de 6lgme ve degerlendirme yaklasimi seklinde bir biitiin olarak ele alinmistir.

1.1.4. Ogretim Siirecine Aile Katilhinm

Yenilenen programin dikkat ¢ekici yonlerinden biri de ailelerin egitim-6gretim

faaliyetlerine etkin katilimidir.

Aile katilimi, velilerin smif i¢i etkinliklere, okul etkinliklerine katilimlari,
Ogretmenle iletisimleri, okul programini tanimalari, okul-aile birligi ya da okul
koruma derneginde faaliyet gostermeleri, cocuklarinin performans édevlerine yardim
etmeleri, okula karsi ¢ocuklarini motive etmeleri, okulda verilen egitimin evde
desteklenmesi, egitim siirecinde devamliligin saglanmasi gibi bir¢ok faaliyeti i¢ine
alir. Genel olarak aile katilimi, anne babalarin ¢ocuklarin gelisim ve egitimlerine
katkida bulunmalari i¢in diizenlenmis etkinlikler biitintdir. (Cotton ve Wikelund,
2001; Celenk, 2003; Haack, 2007; Inal ve Ustiin, 2006; Stout, 2009; Sahin ve Unver,
2005).

Epstein ve digerleri (2002) aile katilminin alt1 sekilde gerceklestigini
belirtmistir. Bunlar temel aile sorumluluklari hakkinda okulun ailelere yardim
etmesi, okul- ev iletisimi, ailenin okula yardim etmesi (6gretmene aile katiliminda
yardim etmek), evde 6gretim etkinliklerine katilma, idare, karar verme ve destek icin

katilim, toplumla degis-tokus ve is birligidir.

Aileler cocuklarina hayatin bir¢ok alaninda destek vermektedirler. Her tiirlii aile
desteginin aile katilimi seklinde yorumlanabilmesi aile katiliminin bir standardinin
olmasim gerekli kilmistir. Aile-Ogretmen Birligi (Parent Teacher Association/ PTA)
ve Egitime Aile Katilimimin Ulusal Merkezi (National Center of Parent Involvement
to Education/NCPIE) aile katilimin standartlar1 oldugunu belirtmislerdir (PTA,

2000). Buna gore aile katilimi1 standartlar1 sunlardir:
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e {letisim: Okul ve aile arasinda anlaml1 ve karsilikl1 iletisim.

e Aile Yetenekleri: Anne-babalik yeteneklerinin desteklenmesi.

e Cocugun 6grenmesi: Ailelerin cocugun 6grenmesindeki vazgegilmez rolii.
e Goniilliiliik: Ailenin okul programina katiliminda goniillii olmasi.

e Okul kararlarin1 verme ve okulu benimseme.

e Toplumla isbirligi.

Bu standartlar dogrultusunda aile katiliminin siirekliligi ve verimliligi i¢in en
bliyiik gorev egitim kurumlarina diismektedir. Bu nedenle okullarin islevlerini
amaglanan yonde gergeklestirebilmeleri i¢in, c¢evreleriyle etkili iligkiler kurmalar
gerekir. Ilkdgretim diizeyinde aileler, yasal ve yonetsel agidan okullarin etkili

iligkiler kurmak zorunda olduklar1 en yakin sosyal ¢evreyi olusturmaktadir (MEB,
2005b).

Aile katilimin amaglar incelendiginde; veliye egitim vererek ailelerin okuldaki
egitime destek olmasini saglayabilmek, 6gretimi daha etkili hale getirebilmek, aile
icinde ve okul yapisinda olumlu gelismelere yardimci olmak, g¢ocugun tim
gelisimleriyle ilgili velileri bilinglendirmek, desteklemek, cocugun evdeki 6grenme
ortamini zenginlestirmek One cikmaktadir. Ayrica problemler ve ¢oziim Onerileri
hakkinda velileri bilinglendirmek ve alternatif disiplin yontemleri sunmak, velilere
ev ortaminda c¢ocuklara kazandirabilecekleri deneyimler hakkinda bilgi vermek,
velilerin ¢ocuklarint daha iyi tanimalarina yardimer olmak, aile—okul isbirligi yoluyla
ailenin ¢ocugun egitiminde daha etkin rol oynamasini saglamak da aile katiliminin

amaglar1 arasindadir (Aksoy ve Turla, 1999).

Biitlin bunlar ¢ocugun her alanda istenilen davranislar1 kazanmasinda ve yasam
boyu bilingli bir birey olarak yetismesinde aile katiliminin ve ailenin egitim- 6gretim

stirecini desteklenmesinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Evde yapilmasi gereken performans gorevlerinde, 6gretmenlerin ve 6grencilerin
sorumluluklart oldugu kadar ailelerin de iizerlerine diisen gorevler vardir. Cocuklari
yardim istediginde veliler bu gorevlerde yardimci olmaya ¢alismalidirlar. Bu yardim,
cocugun gorevini tamamen yapmak seklinde degil onu yoénlendirmeye yonelik

olmalhidir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin tiim sorularmi cevaplamasi miimkiin
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olmayabilir. Bu durumda anne babalar ¢ocuklarinin sorularmna ilgisiz kalmamal,
bagvuru kaynaklarini gostererek uygun rehberlikte bulunmalar1 gerekmektedir.
Ogrencilerin performans gorevleri ile bazi becerilerinin gelistirilebilmesi igin
velilerin smirli sekilde yardim etmesi gerekmektedir (Cooper, 1989; Miller ve

Kelley, 1992 akt. Tiiysiiz, Karakuyu ve Tatar, 2010).

Performans gorevlerini konu alan c¢aligmalar velilerin bu gorevlerin yerine
getirilmesi asamasinda verdikleri destek ile gosterdikleri tutum ve davranislarin
Ogrenci egitiminde onemli bir yere sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Velilerin
performans gorevlerine olumlu yaklasimlari 6grencilerin de bu gorevlere bakis
acilarinda olumlu bir degisim meydana getirmektedir. Ayrica yapilan caligmalar
performans gorevleri yapilirken velilerin yardimlarinin 6grencilerin  akademik
basarilarina pozitif etki ettigini gostermektedir (Duygulu, 2008; Kathleen, 2001;
McEwan, 1998; Schumm, 2005 akt. Tiiysiiz, Karakuyu ve Tatar, 2010).

Bunun yani sira anne babalarimin ¢ocuklarinin hem siiregte hem de
degerlendirmede yaninda olmasi ¢ocuklarin 6grenme siirecinde yalniz olmadiklarin
anlamalar1 bakimindan 6nemlidir. Cocuklar 6grenme siirecinde ¢ogu zaman yalniz
birakilmakta, aileler ve ogretmenler gerekli yonlendirmeleri belli bir program veya

(13

plan cercevesinde yapamamaktadir. Cogu zaman “ders c¢alis”, *“ oOdevini yap”,

“simavlarma calis”, “ kitap oku” gibi sozlii uyarilarla ¢ocuklarina yardimer oldugunu
diisiinen velilerin de bu konuda bir plan gercevesinde yonlendirilmedikleri ¢ok
aciktir. Performans gorevleriyle 0grenmede her velinin gorevleri asagida verilen

ornekte de goriilebilecegi gibi yonergelerle acik¢a belirtilebilir.

Ornegin; dortgensel bolgelerin ¢evrelerinin konu edindigi bir matematik dersi
performans gorevinde velilerin yapmasi1 gereken gorevler bagligi altinda velilerin

gorevleri su sekilde siralanabilir;

e C(Cocugunuzun ¢evre hesaplamasinda kullanabilecegi materyalleri temin
etmesinde yardimci olun,
e Evinizde bulunan dortgensel bolgeye sahip esyalara c¢ocugunuzun

ulagsmasina yardimci olun ve dl¢iim yaparken gozlemleyin,
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e Evin disinda ulasabildiginiz bir bahge, tarla veya spor sahasi gibi herhangi
alana ¢ocuklarinizi gétiiriin ve belli alanlar 6l¢iim yaparken gozlemleyin,
e (Gozlemlerinizi yaparken daha sonra yapilacak degerlendirmeler i¢in not

almay1 unutmayin vb.

Yukarida goriildiigii gibi performans gorevlerinde velilerin gorevleri agikca
belirtilebilir. Isbirlikli 6grenmenin asamalar1 gibi her asamada ogrencilerin neler
yapacagl Dbelirlenerek performans gorevleri olusturulabilir. Bu asamalar
dogrultusunda performans gorevlerinin dgrenciye, dgretmene ve veliye yiikledikleri
sorumluluklar bulunmaktadir. Performans gorevleri gergeklestirilirken her agamada
yapilmasi gerekenler 6grenci ve velilere agikca belirtilmelidir. Bunun agikca
belirtilmedigi zaman Ogrencilerin performans gorevlerini anne babalarina
yaptirdiklar1 veya internet salonlari araciligiyla yaptiklar1 yapilan arastirmalarda

(Akdag ve Coklar, 2009; Bal, 2012; Giivey, 2009; Yiicel, 2007 ) gortiilmektedir.

Ogrencilerin okulda olmadig1 zamanlarda veliler cocugun evdeki ¢alismalarini
yakindan gorebilme sansina sahiptir. Dolayisiyla cocugun okul disindaki faaliyetleri
konusunda en objektif olabilecek kisiler ¢ocuklarin anne-babalaridir. Bu yiizden
anne-babalar ¢ocugun Ogrenme siirecine katilmalarimin yani sira  6grencinin
degerlendirme siirecine de katilmalidir. Ayrica 6grenci siireg sonunda 6grenmelerini
ya da ortaya koymus oldugu iirlinii sunarken anne babalar mutlaka sunumu
izlemelidir. Bu amagla olusturulacak kontrol listeleri, dereceli puanlama anahtarlar
veya veli degerlendirme formlar1 ile anne babalar ¢ocugun evdeki, siirecteki ve

sunumdaki performanslarini degerlendirebilir.

Yapilacak bu degerlendirme o&gretmenlerin ev ortaminda gdremedikleri
ogrencilerin ¢alisma performanslarini, velilerin gozleyerek kontrol etmelerini
saglayacak ve yapilacak adil degerlendirmelerle hem veliye sorumluluk yiiklenecek
hem de Ogretmen c¢ocugun ev ortaminda nasil calistigi hakkinda bilgi sahibi
olacaktir. Boyle bir ¢alisma sonrasinda ¢ocuk adil bir sekilde degerlendirildiginin
farkina vararak caligmalarinda daha planli bir yol izlemeye gidebilecektir. Ayrica
hem evde hem de okulda farkli yontem ve tekniklerle degerlendirildigini bilen
Ogrenci, basarisinin sadece belli bir zaman diliminde yapilan kagit sinavlartyla siirl

olmadiginin farkina varip ¢aligmalarini bu dogrultuda yiiriitecektir.
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1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Son yillarda diinyada oldugu gibi iilkemizde de toplumun her kesiminde ve
biitlin bilim alanlarinda bir “paradigma” degisimi yasanmaktadir. Bu “degerler
dizgesi’ndeki degisim ozellikle egitim anlayisini daha ¢ok etkilemistir. Bu degisme
ayak uydurmak amaciyla daha once de belirtildigi gibi ilkogretim okullarinda
Ogretim programlart degistirilmis ve yeni programlar uygulanmaya baslanmistir.
Yapilandirmaci1 yaklasima dayali olarak yenilenen bu programlarda Ogretme-
O0grenme siirecinin 6grenci merkezli planlanmasi ve uygulanmasi temel amag olarak

kabul edilmistir.

Ogrencilerin merkeze alindig1 yeni programlarda 6grencilerin etkin katiliminin
esas oldugu probleme dayali, proje tabanli, isbirligine dayali 6grenme, performans
gorevi, degerler, kisisel nitelikler, beceriler gibi bircok niteliklere ve Ogretim
yaklagimlarina yer verilmistir. Bu programlar egitim siirecinin sadece okulda degil
miize, antik kent, Oren yeri gibi farkli ortamlarda olusturulmas: gerektigini
vurgulamaktadir. Yine bu anlayis Ogretme isinin sadece Ogretmenlerle sinirh
kalmamasi gerektigini, ailede ve toplumun diger kesimlerinin de bu siirece

katilmasinin 6nemi tizerinde durmaktadir (Demir, 2007; Yurdabakan, 2011 ).

Son yillarda toplumun bilinglenmesi, egitime verilen 6nemin artmasi, Avrupa
Birligine katilim siireci, ailelerin egitim-0gretim ¢aligmalarina katilimlarimi
arttrmigtir.  Velilerin  §gretme-6grenme ortamina katilmalari ve 6gretmen-veli
isbirligi, ogrencilerin akademik basarilarini, Kisisel gelisimlerini etkiledigi genel

olarak kabul edilmistir.

Yenilenen egitim programi okul dis1 etkinliklerde aileyi de egitimin bir pargasi
haline getirmeyi hedeflemektedir. Fakat egitimin hedeflerine ulasmada biiyiik 6neme
sahip olan aile katilim c¢alismalari, iilkemizde istenilen diizeye gelememistir.
Okuldaki etkinliklere ve evde cocugun egitimsel calismalarina katilim konusunda
veliler yeterli bilgiye, donanima sahip degildirler (Celenk, 2003; MEB, 2005a).

Ulkemizde ailenin cocugun odevlerine ve okul disi etkinliklerine yardimi
konusuna kanunlarda da yer verilmistir. 1965 yilinda ¢ikarilan 1363 sayili kanunda

“Okullarda yapilan egitimin basarili olmasi ve amaglarina ulasabilmesi igin
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ogrencinin ailesinin ilgi ve yardimina ihtiya¢ vardir. Okulda baslayan bircok egitsel
caligmalar 6grencinin ailesinde ve okul disindaki ¢evresinde tamamlanir” (Tebligler
Dergisi, 1965) denmektedir. Bu nedenle o6grencilerin performans gorevlerini

yaparken ailenin bilingli olarak siirece katilim1 6nemlidir.

Bu arastirmanin temel amaci, bir dlgme ve degerlendirme yaklagimi olarak
kullanilan performans gorevlerinin proje tabanli 6grenme yaklasimiyla desteklenerek
hem bir 6gretme-6grenme yontemi hem de 6lgme degerlendirme yaklagimi olarak
kullanilmas1 ve bu siirece ailelerin katiliminin 6grencilerin matematik dersi basar1 ve

tutumlarina etkisini incelemektir.

Birgok arastirma o6gretme-6grenme siirecine aile katiliminin, ¢ocugun okul
basari, tutum, diger duyussal 6zellikler, beceriler gibi bir¢ok 6zelligi olumlu yonde
etkiledigini gostermektedir (Epstein, 2002; Calik, 2007; Celenk, 2003).

Aile katilimli 6gretme caligmalar1 gelismis lilkelerde daha sik rastlanan bir
durum olmasina ragmen iilkemizde de yapilmakla birlikte yeterli gdriinmemektedir.
Tiirkiye’de aile katilimi konusunda ulasilabilen alan yazinda ve ulasilabilen
arastirmalarda goriilebilecegi gibi yapilan arastirmalarin daha c¢ok okul Oncesi
diizeyde oldugu, ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde yapilan ¢alismalarin yeterli
olmadig1 goriilmektedir (Comert ve Giileg, 2004; Giirsimsek, 2003; Kaysili, 2008;
Kilig, 2010).

[Ikdgretim 5. simif diizeyinde gergeklestirilen bu arastirmada proje tabanli
ogrenme ile desteklenmis performans gorevleri yoluyla 6grenci merkezli 6gretme-
dgrenme ortami olusturulmustur. Ogrenci merkezli olusturulan bu grenme ortamina
velilerin de katilim1 saglanarak 6grencilerin daha etkin ve kalic1 6grenmelerine katki
getirmek amaglanmistir. Calismada Ogrenme ortaminin proje tabanlt Ggrenme,
performans gorevi ve aile katilimiyla olusturulmasi, Ogretmenlerin veya
arastirmacilarin 6grenci merkezli 6grenme ortamlari nasil planlayacaklarina ve
uygulayacaklarina 6rnek olusturacaktir. Arastirma Ogretmenlere performans
gorevlerinin verilisi, uygulama siireci, ailelerin siirece katilimi ve degerlendirme
konusunda fikir verecek, bu konuda bilingli hareket etmelerini saglayacaktir.

Aragtirmanin bu amagclara ek olarak gelecekte yapilacak olan arastirmalar i¢in 6n
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calisma niteliginde katki saglayacagi diisiniilmektedir. Bu amagclar cergevesinde

arastirmanin problem climlesi ve alt problemleri asagidaki gibi ifade edilmistir.

1.3. Problem Ciimlesi

Bu calismanin problemi “Proje tabanh 6grenme yaklasimi ile desteklenmis
aile katihmh performans gorevlerinin ilkégretim S. smif o6grencilerinin
matematik dersi erisi ve tutumlarina etkisi nedir?” seklinde belirlenmistir. Bu

probleme cevap bulmak amaciyla asagida verilen sorulara cevap aranmistir.

1.4. Alt Problemler

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersi basarilar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli midir?

a) Deney ve kontrol grubunun matematik dersi 6n ve son test puanlar1 arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli midir?
b) Deney ve kontrol grubunun matematik dersi erisi ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli midir?

2. Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin matematik dersine yonelik tutum

6l¢eginden aldiklar1 puanlarin arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

a) Deney ve kontrol grubunun 6n ve son test tutum puanlar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli midir?
b) Deney ve kontrol grubunun son-6n test tutum puan farklari arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli midir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin performans goérevine yonelik goriis alma

Olcegi puan ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

a) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin performans gorevine yonelik goriis alma
Olcegi 6n ve son test uygulamasindan elde ettikleri puan ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli midir?

b) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin performans gorevine yonelik goriis alma
Olcegi son-On test uygulamasindan elde ettikleri puan farklar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli midir?
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4. Deney ve kontrol grubu 6grenci velilerinin performans gorevine yonelik goriis
alma Olcegi puan ortalamalart arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?
a) Deney ve kontrol grubu 6grenci velilerinin performans gorevine yonelik goriis
alma oOlcegi 6n ve son test uygulamasindan elde ettikleri puan ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?
b) Deney ve kontrol grubu 6grenci velilerinin performans gorevine yonelik goriis
alma Olgegi son-0n test uygulamasindan elde ettikleri puan farklar1 arasindaki

fark istatistiksel olarak anlamli midir?

5. Aile katilimli performans gorevlerinin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin
etkinliklere ve siirece iligskin goriisleri nelerdir?
6. Aile katiliml performans gorevlerinin kullanildigi deney grubundaki velilerin

etkinliklere ve siirece iligskin gortisleri nelerdir?

1.5. Arastirmamin Sayiltilan

1. Arastirmaya katilan &grenciler ve veliler veri toplama araglarina gergek
performanslarini ve diisiincelerini yansitacak sekilde yanit vermistir.

2. Ayni okulda 6grenim goéren deney ve kontrol grubu ogrencilerinin 6gretme-
O0grenme siirecinde birbirini etkilemedikleri kabul edilmistir.

3. Kontrol altina alinamayan degiskenler kontrol ve deney grubunu benzer sekilde

etkilemistir.

1.6. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma;

1. 2011-2012 egitim-6gretim y1l1 ikinci donemi ile,

2. Izmir ilinin Buca ilgesine bagli TOKI Turgut Ozal ilkdgretim Okulu’nda okuyan
5. simif 6grencileriyle,

3. 2010-2011 egitim-6gretim yil1 ilkdgretim 5. sinif matematik dersi sayilar, geometri

ve 6lgme 6grenme alanlariyla;
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4. Bu 0grenme alanlarinda yer alan geometrik cisimler, hacim 6lgme, diizlem alt
O0grenme alanlarina ait kazanimlarin tamami ve dogal sayilarla ¢arpma islemi alt
O0grenme alani 6. kazanimina yonelik hazirlanan proje tabanli 6grenme yaklagimiyla
biitlinlestirilmis performans gorevleriyle,

5. Matematik dersi bagar1 testi, matematik tutum Ol¢egi, performans gorevlerine
yonelik 6grenci ve veli goriis alma Olcekleri, performans gorevleriyle ilgili 6grenci
ve veliler i¢in hazirlanmis yari yapilandirilmis goriisme formlart ve odak grup

goriismesinden elde edilen nitel ve nicel verilerle sinirhidir.
1.7. Tanimlar

Aile Katilm: Aile katilimi, aileleri destekleme, onlara egitim verme ve egitimlere
katilimlarini saglamada sistematik bir yaklasim olup ¢ocuklarin deneyimlerini, ev ve
okul arasinda siirekli artan iletisim yolu ile arttirmaya yarayan bir iliski kurma
islemidir (Zembat ve Unutkan, 1999: 151).

Proje Tabanh Ogrenme: Tasar1 gelistirmeye, hayal etmeye, planlamaya,
kurgulamaya dayali 6grencilerin belli bir hedefe yonelik bireysel ya da grup olarak
kendi Ogrenme siireclerini planladiklari, arastirma, isbirligi icinde c¢alisma,
sorumluluk alma, bilgi toplama, toplanan bilgileri orgiitleme becerilerini gelistirmeye

dayal1 bir 6grenme yaklasimidir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002).

Performansa Dayal Degerlendirme: Ogrencinin arastirma yapma, bilgi toplama,
probleme uygun ¢6zliim yollar1 bulma, materyal kullanma, ¢6ziim yollar1 arasindan
uygun olanit se¢me, problemi ¢oziimleme ve ortaya yeni bir {riin ¢ikarma gibi
bilimsel siire¢ becerilerinin kullanmasini gerektiren bir degerlendirme yaklagimidir

(Airasian, 1994; Kumandas ve Kutlu, 2010; Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2008).

Performans Gorevi: Ogrencilerin var olan probleme karsi, arastirma yapma,
elestirel diislinme, karar verme, yaraticiligin1 kullanma, problem ¢dzme, uygulama
yapma gibi bilissel, duyussal, psiko-motor alandaki becerilerini ortaya koyarak bir
iirlin ortaya ¢ikarmasi ve elde ettigi tecriibeyi ger¢ek yasam durumlarina aktarmayi
gerektiren caligmalardir (Cepni ve dig., 2007; Gomleksiz, Sinan ve Demir, 2010;
Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2008).
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Erisi: Ogrencilerin son testten aldiklar1 puan ile 6n testten aldiklari puanlarin
cikarilmasi ile elde edilen ilerleme diizeyidir (Gomleksiz, 1993: 66). Bu arastirmada
uygulama Oncesi ve sonrasinda matematik basari testi uygulanmis olup 6grencilerin
matematik dersi erisilerine bakilmistir.

Tutum: Tutum, bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul
ya da reddetme seklinde goézlenen, duygusal bir hazir olusluk hali veya egilimdir

(MEB, 2005).
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BOLUM I
ILGILI YAYIN ve ARASTIRMALAR

Bu boliimde performans gorevleri ve aile katilimi ile ilgili ulagilabilen yurt ici ve
yurt disinda yapilan yayin ve arastirmalar eski tarihten giinlimiize dogru siralanarak

ele alinmistir.

2.1. Performans Gérevleri ile Tlgili Yayin ve Arastirmalar

Bu boliimde performans gorevleri ile ilgili ulasilabilen yurt i¢i ve yurt disinda

yapilan arastirma sonugclar1 6zetlenerek verilmistir.

Elliott (1995) “Anlamli Performans Degerlendirmeleri Olusturma” adli
calismasinda, oncelikle performans degerlendirmeyi 6grencilerin bilgi ve becerilerini
gbzler Online seren yaratici cevaplara ihtiyaci olan test metotlar1 olarak tanimlamis
bunlar hakkinda Grnekler vermistir. Bunun yaninda performans degerlendirmenin
yararlari, gegerligi ve giivenirligi iizerinde durmustur. Son olarak yazarin iizerinde
durdugu konu, 6gretmenlerin dgrencilerin performanslarindan nasil etkilenebilecegi
konusudur. Bunun i¢in ogretmenlerin Ogretmis olduklart ile ilgili performans
gorevleri, degerlendirme gorevleri i¢in puanlama Olgiitleriyle 6grencilerin
sergilenmis oldugu performans gorevleri, kendi kendilerini degerlendirmeleri

sayesinde yapilmaktadir.

Wolf (1995) calismasinda, bazi Ogretmenlerin G6grencileri degerlendirirken
performans gorevleri yaninda projeler, sunu raporlari, kompozisyon verme gibi
ogrenme etkinliklerini de rutin olarak kullandiklarmi ve bu etkinlikleri ¢oktan
secmeli testler, kisa yanitli sorular kullanarak degerlendirdikleri tizerinde durmustur.
Bazi aragtirmacilarin 1srarla bu etkinliklerin yaninda performansa dayali durum
belirleme kapsaminda verilen performans gorevlerinin daha yaygin olarak ve daha
uzun siireli caligmalarda kullanilmasi gerektigi ve bu sekilde 6grenci basarisinin daha

fazla artacag1 goriisiinii savunduklarini ifade etmistir.
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Brualdi (1998) “Siif I¢i Performans Degerlendirmenin Gelisimi” adli
calismasinda, tamamlayici bir degerlendirme araci olan performans degerlendirme
siirecini ele almistir. Performans degerlendirmenin amaci tanimlanarak, performans
gorevi hazirlama, uygulanma ve degerlendirme asamalarinda Ogretmenlerin ve

Ogrencilerin yapmasi gerekenler anlatilmistir.

Aslanoglu ~ ve Kutlu'nun  (2003)  “Ogretimde  Sunu  Becerilerinin
Degerlendirilmesinde Dereceli Puanlama Anahtar1 (Rubric) Kullanilmasma Iliskin
Bir Arastirma” adli ¢alismasi, bir 6zel okulun 24 6grencisi lizerinde yiirlitiilmiistiir.
Yapilan analizlerin sonucuna gore Ogretmen ve izleyici Ogrencilerin her iig
performans gorevine ait vermis olduklart puanlarin ortalamalariyla performans
gorevlerinin tiimii i¢in vermis olduklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda fark
olmadigi, Ogretmenlerin sunulara verdikleri puanlar arasinda yiliksek bir uyum
oldugu belirlenmis ve bu puanlarin tutarli oldugu sonucuna varilmistir. Anket
sonuglar1 6gretmen ve dgrencilerin, dereceli puanlama anahtar1 kullanmanin egitime

katki getirdigine inandiklarini ortaya koymustur.

Kutlu'nun (2004) “Tek Soruyla Ogrenci Basarisinin  Belirlenmesi” adli
calismasi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, simf 6gretmenligi
programinda okuyan 3. sinif 6grencileri i¢in 2002-2003 egitim-68retim doneminde
acilmis olan “Ogretimde Olgme ve Durum Belirleme” dersinin igerigi ile ilgilidir. Bu
ders kapsaminda bu dersi alan Ogrenciler ile birlikte iist diizey zihinsel becerileri
6l¢ecek sorular hazirlanmis ve gelistirilen 25 civarinda soru 200 civarinda 6grenciye
uygulanmistir. Calisma i¢in 6ncelikle 6grenci performansinin dlgiilecegi bir soru ve
bu soruya verilen yanitlarin degerlendirilecegi dereceli puanlama anahtari
gelistirilmigtir. Uygulamadan elde edilen sonuca gore, 40 dgrenciye yoneltilmis olan
soruyla yoklanmak istenen konuyu 6grencilerin tam olarak kavrayamadiklari ortaya

cikmistir.

Biiytikoztiirk (2006) yaptig1 arastirmada, “ Okul-6grenme siirecinin dort temel
paydasi etkili bir performans c¢aligmasi i¢in kendilerinden beklenen etkinlikleri
yeterince gosterebiliyorlar m1?” sorusundan yola c¢ikarak oOncelikle performans

degerlendirme kavrami, 6zellikleri ve tiirleri lizerinde agiklamalar yapmistir.
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Performans degerlendirmede karsilasilan sorunlar calismanin amaci baglaminda
tartisilmig, yapilan bu ¢aligmanin okulda performans degerlendirmenin uygulama
asamalarinda karsilasilan sorunlara ¢6ziim Onerileri getirmesi bakimindan yol

gosterici olacagi belirtilmistir.

Biiytikoztiirk, Ko¢ ve Dogan’in (2006) yaptig1 arastirmada iist diizey zihinsel
siireclerin  yam1  sira devinissel Ogrenme ve duyussal Ozelliklerin  de
degerlendirilmesinde ve gelistirilmesinde etkili olan performansa dayali
degerlendirme konusuna iligkin temel kavramlar1 tartismak ve performans
degerlendirme c¢aligmalarinda karsilagilan sorunlart ve bu sorunlarin ¢oziimiine
ilisgkin uygulamalar1 biitlinsel bir silirecte tanitilmast amacglanmistir. Calismanin
uygulama grubu, Baskent Universitesine bagli bir kolejin 1-5 seviyelerinde bulunan
23 smiftir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore, performans degerlendirme
uygulamalarma velilerin bilyiik destegi olmustur. Ogretmenlerin baslangicta bilgi
eksiginden kaynaklanan kaygilart yerini c¢alisma icin katilim heyecanina
dontigmiistiir. Siire¢ i¢inde giivenli bir sekilde ¢alismayi siirdiirmiislerdir. Bunun yan

sira 0grenci katilimlari tist diizeyde olmustur.

Kilfeather, O’Leary ve Varley (2006) “Irlanda ilkdgretim Okullarinda
Kullanmak i¢in Farkli Ulkelerde Gelistirilen Performans Gorevlerinin Fen Dersine
Uyarlanmas1” adli c¢alismalarinda performans degerlendirme ile ilgili alan yazim
dikkate alarak, performans gorevlerinin fen dersindeki O08retme ve Ogrenmeye
destegini ortaya koymayr amaglamislardir. Dort yillik bir proje olan g¢alisma bes
asamadan olusmustur. Arastirmada sirasiyla farkli bes iilkede fen dersi
degerlendirmeleri belirlenmis, segilen yaklasik 170 performans gorevi Irlanda fen
dersi miifredatina uyarlanmis, 6gretmen geri bildirimleri dikkate alinarak amacgh
orneklem kullanilarak farkli simif seviyelerinde 67 performans gorevi belirlenmistir.
Arastirmacilar tarafindan, on bir farkli performans gorevi uygulama sirasinda
gbzlenmis, bu siniflarin 6gretmenleriyle goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerden
sonra performans gorevleri ilizerinde gerekli degisiklikler yapilmis, kitap ve CD
haline getirilerek Ogretmenlere dagitilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenler,
ogrencilerin siirece aktif olarak katildigini, grup halinde c¢alistiklarini, severek
yaptiklarini, eglendiklerini, gorevleri planlama, Ogretim ve degerlendirme

boliimlerine dgrencilerin uyum sagladiklarini ifade etmistir.
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Kutlu (2006), “Ust Diizey Siiregleri Belirleme Yollar:: Yeni Durum Belirleme
Yaklagimlar1” adli calismasinda gecmis ve giiniimiizdeki bagar1 degerlendirme
anlayisindan bahsetmistir. Ayrica performans gorevlerinin &grencilerde neyi
Olctiigiinii ve Ogrencilere bir takim {ist diizey zihinsel beceriler kazandirmayi

hedefledigini vurgulamaktadir.

Sezer’in (2006) yaptig1 arastirmada performans kavrami kisaca agiklanarak, son
yillarda performansin 6l¢iilmesinde kullanilan degerlendirme araglar1 arasinda one
¢ikan “rubric” lizerinde durulmustur. Dereceli puanlama anahtar1 hakkinda bilgiler

betimsel ve ayrintili bir sekilde sunulmustur.

Bayrake1 (2007), arastirmasinda ilkogretim Sosyal Bilgiler dersi biinyesinde yer
alan arastirma Odevlerinin (etkinlik, proje ve performans) Ogrencilerin
sosyallesmelerine katkisini incelemistir. 20062007 egitim dgretim yilinda Sakarya il
merkezindeki iki Ilkdgretim okulu dgrencilerine anket uygulanmis ve 15 okulda
gorevli Sosyal Bilgiler ve 5. simf 6gretmenleri ile goriisme yapilmak suretiyle
gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda bu ddevlerin Ggrencilerin  gevresiyle

iletigimini ve sosyallesmesini sagladigi belirtilmistir.

Belet ve Girmen’in (2007) “Tiirkce Dersinde Kullanilan Performans Odevlerinin
Etkililigi” adl1 arastirmasinda; Tiirk¢e dersine yonelik degerlendirmelerde kullanilan
performans gorevlerinin etkililiginin dokiiman incelemesi teknigi ile belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirma sonuglarina gore; 6grencilere Tiirkce dersinde verilen
performans gorevlerinin c¢esitlilik gostermedigi ancak kendi duygularimi ve hayal

giiclerini ortaya koymaya yonelik oldugu ortaya ¢ikmustir.

Coskun (2007) yaptig1 c¢alismada, performansa dayali durum belirlemenin
ilkdgretim 7. smif Ogrencilerinin  Matematik dersindeki basari, tutum ve
ozyeterliklerine iliskin etkilerini incelemeyi amaglamistir. Ozel bir okulun iki
subesinde  gerceklestirilen uygulama sonucunda; degerlendirme siirecinde
performansa dayali durum belirleme yonteminin kullanildigi deney grubundaki
ogrenciler ile kagit kalem testlerinin kullanildigi kontrol grubundaki &grencilerin
genel olarak akademik bagarilari, matematik dersine yonelik tutumlar1 ve matematik

dersine yonelik 6zyeterlik algilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.
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Kutlu (2007), yaptig arastirmada 6gretmenlerin, basar testlerini 6grencilerinin,
kitaplarda yazan ya da sinifta anlatilan bilgileri ne derece kazandiklarini belirlemek
amaciyla uzun yillar gelistirerek kullandigini vurgulamaktadir. Bu yolla 6grencilerin
daha ¢ok hatirlama, tanima ya da ezberleme gerektiren alt zihinsel becerilerinin

oOl¢iilebildigini belirtmektedir.

Kutlu, Biiyiikoztirk ve Dogan (2007) yaptiklart calismada, ilkogretim
O0gretmenlerinin performans gorevlerine iligkin tutumlarin1 etkileyen faktorlerin
belirlenmesi i¢in bazi1 degiskenlerin belirlenen tutumlar {izerinde anlamli bir etkiye
sahip olup olmadigina bakmistir. Calismanin Orneklemini Ankara il merkezinde
devlet ve 0Ozel okullarda goérev yapmakta olan ilkogretim okulu 6gretmenleri
olusturmaktadir. Aragtirmanin verilerini toplamak i¢in anket ve performans gorevi
tutum Olcegi gelistirilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin yeni 6lgme ve
degerlendirme yontemleri ile ilgili olarak planli bir sekilde bilgilendirme yoluna
gidilmesi ve dgretmen yetistiren programlarin daha donanimli 6gretmen yetistirmesi

icin 6nlemler alinmasi gerektigi yoniinde dnerilerde bulunulmustur.

Kutlu, Dogan ve Karakaya’nin (2008) yaptig1 calismada 6grencilerin basarisinda
yeni yaklasimlar ele alinmistir. Performansa dayali durum belirleme igerisinde
performans gorevleri; boliimleri, asamalari, degerlendirilmesinden s6z edilmistir.
Dereceli puanlama anahtarindan kapsamli olarak bahsedilmis, 6grencilerin durum

belirleme siirecine katilmasi, portfolyaya dayali durum belirleme ele alinmustir.

Akarsu (2008), Istanbul ili Kiigiikkgekmece ilgesinde 6., 7. ve 8. Sinifta 432
Ogrencinin proje ve performans gorevlerini yaparken interneti kullanma ve 6gretmen
davraniglart durumlarina yonelik goriislerini incelemistir. Proje ve performans
gorevlerinde Ogrencilerin interneti kullanmaya ve Ogretmenlerinin davraniglarina
yonelik goriigleri; cinsiyetlerine, sinif diizeylerine, interneti kullanma mekanina ve

interneti kullanma diizeylerine gore anlaml1 farkliliklar gostermistir.

Selanik Ay, Karadag ve Cengelci (2008) “ilkdgretim Birinci Basamakta
Gergeklestirilen Performans Goérevlerine liskin - Ogretmen  Gériisleri”  adl
aragtirmalarinda; ilkogretimdeki performans gorevlerinin smif O6gretmenlerinin

gorlslerine dayali olarak degerlendirilmesini amaglamiglardir. Arastirmada sinif
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Ogretmenleri, performans gorevlerinin 6grenci gelisimi agisindan yararli oldugunu,
ancak performans gorevlerine velilerin miidahalesinin azaltilip, ¢ocuklarin daha ¢ok
sorumluluk almasinin gerektigini ifade etmistir. Ayrica 6gretmenlerin bu gorevleri
verirken kilavuz kitaplarda yer alan Orneklerden yararlandiklar1 ve performans

gorevlerini degerlendirmede dereceli puanlama anahtar1 kullandiklar1 belirlenmistir.

Bekiroglu (2008), “Performansa Dayali Olgiimler: Teori ve Uygulama” adli
caligmasinda biitiinlestirici yaklagimda 6gretim ve 6lgmenin birbirinden ayri siirecler
degil, birbirini tamamlayan siire¢ler oldugu ve kullanilan 6lgme yontemlerinin
Ogrencinin  0grenmesini  etkiledigini vurgulamistir. Biitlinlestirici  yaklasimda
Ogrenciye zamaninda ve yeterli doniit verilmesi vurgulanmakta ve 6grencinin gergek
kapasitesini gOstermesine imkan verecek farkli ve c¢esitli 6lcme yOntemlerinin

uygulanmasi 6nerilmektedir.

Goger (2008), yaptig1 arastirmada Tiirkge dersi 6grenme ve Ogretme siireci
etkinlikleri arasinda 6grencilere verilen performans gorevlerinin konugma ve dinleme
becerilerini gelistirmeye katkis1 iizerinde durmustur. Arastirmanin sonug¢ ve
Onerilerinde; “Tiirkge 6gretimi uygulamalarinda 6grencilere sorumluluk verilmesi,
kendilerine olan giivenlerinin ortaya ¢ikarilmasi, sunum gerektiren performans
gorevlerine  yonelik  olusturulan  etkinlik  ortamlarinda  6grencilere  tiim
performanslarini ortaya koyma ve sahip olduklar1 yetenekleri sergileme firsati

taninmasi gerektigi vurgulanmistir.

Kumandas (2008), yaptig1 arastirmada 2007-2008 egitim-dgretim yili Ankara ili
Cankaya 1ilcesindeki 6 devlet 4 6zel ilkdgretim okulunun 5. sinifinda okuyan
ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin performans gorevlerine iliskin tutumlarim etkileyen
faktorlerin neler oldugunu belirlemistir. Arastirmada tutum 06lcegi ve 6grenci kisisel
bilgi anketi kullanilmistir. Ogrencilerin performans gorevlerine iliskin tutum
puanlarmin; 6grenim goriilen okulda spor salonu olmasi, performans gorevlerinin
¢ogu zaman Ggretmen ve Ogrenci tarafindan birlikte degerlendirilmesi, performans
gorevinin konusunun dgretmen tarafindan belirlenmesi, akademik bagar1 gibi bir¢cok

degisken tarafindan yordandigi belirlenmistir.
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Oguz (2008b), yaptig1 aragtirmada Eskisehir merkezindeki ilkogretim
okullarinda gorev yapmakta olan 66 ilkdgretim matematik 6gretmeninin performans
gorevlerine iligskin goriisleri ile bu goriislerin cinsiyet, kidem, mezun olunan kurum
ve performans gorevleriyle ilgili egitim alma durumu degiskenleri agisindan
farklilasip  farklilasmadigimi  belirlemek istemistir. Ogretmenlerin ~ gériislerini
belirlemek icin arastirmaci tarafindan gelistirilen “Matematik Dersinde Performans
Gorevleri” anketi ile demografik bilgi formu kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore; Ogretmenlerin performans gorevlerine iliskin goriisleri arasinda cinsiyet,
kidem, mezun olunan kurum ve performans gorevleri ile ilgili egitim alma durumu

degiskenlerine gore anlamli farkliliklar bulundugu belirlenmistir.

Yiicel’in (2008) 6rneklem olarak 70 Sosyal Bilgiler Dersi 6gretmeni, 70 Sosyal
Bilgiler Dersi goren 6grenci ve bu dgrencilerin 70 velisi olarak belirledigi Konya ili
Ornegi arastirmasinda velilerin 6grencilerin 6dev hazirlama asamasinda mecburen
cocuklariyla ilgilendiklerini ve uygulanan yeni sistem ve yeni sistemin bir pargasi
olan performans gorevleri hakkinda veliler ve 0Ozellikle O6gretmenlerin bilingli

olmadiklarini belirtilmistir.

Acar ve Anil (2009) calismalarinda sinif 6gretmenlerinin ilkdgretim programinin
Olcme degerlendirme boyutunda yer alan gelisim dosyasi, performans degerlendirme
ve dereceli puanlama anahtarini kullanabilme yeterliklerini, bu ara¢ ve yontemlerle
ilgili karsilagtiklart sorunlari ve ¢dziim Onerilerini belirleyebilmeyi amacglamistir.
Calisma grubunu Istanbul ve Kiitahya illerindeki ilkdgretim okullarinda gérev yapan
252 simf Ogretmeni olusturmustur. Arastirma sonucunda; smif Ogretmenleri
performans degerlendirmeyi siklikla kullandigi fakat bu konu hakkinda yeterince

bilgiye sahip olmadiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Akdag ve Coklar’in (2009) yaptig1 arastirmanin amaci ilkdgretim 6. ve 7. smif
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi proje ve performans goérevlerini hazirlarken
yararlandiklar1 kaynaklar, internetin yeri ve karsilastiklar1 giicliikleri belirlemektir.
Arastirma sonunda 6. sinif 6grencilerinin sirasi ile internet, kiitiiphane, kaynak kitap
ve diger kaynaklardan, 7. simif 6grencilerinin ise internet, kaynak kitap, kiitliphane ve
diger kaynaklardan yararlaniyoruz seklinde goriis bildirdikleri saptanmustir.

Karsilastiklar giigliikler arasindan gerek 6. gerekse 7. sinif 6grencileri zaman sorunu,
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konu sorunu ve anlamama, kaynak bulamama, planlama, internetin yapisal 6zelligi

ve sekil sorunu yasadiklarini belirtmislerdir.

Arslan (2009) calismasinda, Istanbul ili Anadolu yakasi devlet ilkdgretim
okullar1 ikinci kademesinde 6grenim goren 300 6grencinin Tiirkge dersine yonelik
degerlendirme aract olarak kullanilan performans gorevleri uygulamasina iliskin
ogrenci goriislerini ortaya koymayi amaglamustir. Ogrencilerin goriisleri arasinda
cinsiyet, sinif, anne-babanin egitim durumu, anne-babanin meslegi, performans
gorevlerinin diger derslerde uygulanip uygulanmadigi degiskenlerine gore anlamli
farklilik olmadigi gorilmiistir. Performans gorevi degerlendirme yonteminin
geleneksel dlgme degerlendirme etkinliklerine gore dgrencinin degerlendirilmesinde

Ogrencinin kendisine ve 6gretmenine daha detayl bilgi sundugu belirtilmistir.

Coskun, Gelen ve Kan’in (2009) “Tiirkce Derslerindeki Performans Odevleri
Konusunda Ogretmen ve Ogrenci Goriislerinin Degerlendirilmesi” adl1 arastirmalari
Hatay ilinde gergeklestirilmistir. Arastirma tarama modelinde olup, veri toplama
aract olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve anket kullanilmastir.
Ogretmenlerin ~ ¢ofu  performans  gorevlerinin  amacina  uygun  olarak
gerceklestirilemedigini  belirtmistir. Buna ragmen o6gretmenlerin  performans
Odevlerinin Ogrenci gelisimine katkilart konusundaki goriisleri biiylik oranda
olumludur. Ogrenciler de performans ddevlerinin kendilerine yararli oldugunu ifade
etmistir. Performans 0Odevleriyle ilgili yasanan zorluklarin basinda, siniflarin
kalabalik olusu ve zamanin yetersizliginin geldigi ortaya gikmustir. Ogretmen ve
ogrenciler performans o6devleri hakkinda kendilerine bilgi verilmesini istediklerini

belirtmistir.

Cetin (2009), farkli 6l¢me yaklasimlarinin (¢coktan se¢meli, yazili yoklama ve
performans gorevi) Ogrencilerin fen basarilarini nasil etkiledigi ve O6grencilerin
performans gorevlerine iliskin goriislerinin neler oldugunu incelemeyi amaglamistir.
Aragtirma; 2007-2008 egitim-6gretim yili Diizce ili, Kaynagh il¢esinde yer alan i¢
ilkdgretim okulunun 5. smifinda okuyan, toplam 173 6grenciyle gergeklestirilmistir.
Bulgular, 6grencilerin ¢oktan se¢meli test basarisinin performans gorevi ve yazili
yoklama sinavlar1 basarisina gore daha yiiksek oldugunu gostermistir. Her {i¢

degerlendirme tiirii arasinda orta diizeyde bir iliski oldugu goézlenmis, bununla
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beraber en yiiksek iligki miktarinin ¢oktan se¢meli ile yazili yoklama sinavi arasinda
oldugu gozlenmistir. Ogrencilerin yeni degerlendirme ydntemlerinden performans

gorevlerine iligskin olumlu goriislere sahip olduklar1 gézlenmistir.

Giivey (2009) 2008-2009 6gretim yilinda Eskisehir il merkezinde bulunan 57
ilkogretim okulunda gorev yapan simif 6gretmenleri ve bu siniflarda 6grenim goren
ogrencilerin velilerinin ilkdgretim 1-5. sinif 6gretim programlarinda yer alan proje ve
performans  gorevlerine iligkin  goOriislerini  arastirmistir.  Bulgular — sinif
O0gretmenlerinin proje ve performans gorevlerini yararli bulduklarini; uygulanmasi
sirasinda stire sikintis1 yasadiklarini, 6grencilerin basarisizlik korkusu tasidiklarini,
degerlendirilmesinin zaman aldigini diisiindiiklerini ve nesnel davranmada zorluk
yasadiklarim1 ortaya ¢ikarmistir. Velilerle ilgili sonuglarda, velilerin proje ve
performans gorevlerini ¢ocuklarinin kisisel gelisimleri agisindan yararli bulduklari;
ancak sinav sistemiyle uyumsuz oldugunu disiindiikleri ve verilen gorevlerde
cocuklaria yardim etme siirecinin olduk¢a zaman aldig1 goriisiinde olduklar ortaya

konmustur.

Seker (2009) yaptig1 arastirmada, Mersin ili Tarsus ilgesinde alt-orta ve iist
sosyo-ekonomik diizeylerden 6 okulda cocuklar1 5. simifta okuyan 297 veli ile
ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin performans gorevi yapma basarilari ile ailelerinin
katilim diizeyleri arasindaki iliskiyi ortaya koymaya calismistir. Arastirma iligkisel
tarama modelinde betimsel bir calismadir. Arastirmada veri toplamak icin Aile
Katilm Olgegi, Sosyo-Ekonomik Diizey Belirleme Anketi ve goriisme formlar:
kullanilmistir. Velilerin 100’iiniin (%33.7) diisiik katilim diizeyine, 108’inin (%36.4)
orta katilim diizeyine ve 89’unun (%30) yiiksek katilim diizeyine sahip olduklari;
Aile Katilim Olgegi Puanlari ve Ev Temelli Katilim 6lgegi puanlari ile alinan
Matematik, Tiirkce, Fen ve Teknoloji ve Sosyal Bilgiler derslerinden alinan
performans gorevi notlar1 arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski bulundugu ortaya
konmustur. Nitel veriler analiz edildiginde 6gretmenler, velilerin kendileri ile
iletisimlerini iyi bulurken evdeki ve okuldaki etkinliklere katilimlarini yetersiz
bulduklari, aile katiliminin 6grenci basarisini arttirdigini ve okul-aile isbirliginin

gerekli oldugunu diisiindiikleri gérilmiistiir.
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Anilan ve Kili¢ (2010) Eskisehir il merkezinde farkli sosyo-ekonomik diizeye
sahip ilkdgretim okullarinda gorev yapan 24 smif gretmeninin katildig1 arastirmada
Hayat Bilgisi dersinde uygulanan performans degerlendirme ile ilgili dgretmen
gorlslerini  belirlemeyi  amaclamistir.  Arastirma  gOriisme  yOntemiyle
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuclarina gore, Ogretmenlerin ¢ogu performans
degerlendirmeye olumlu bakmalarina karsin, uygulama siirecinde c¢esitli sorunlar

yasadiklarini belirtmistir.

Basbogaoglu ve Demir’in (2010) Malatya ilinde MEB’na bagl devlet ilkdgretim
okullarinda gorev yapmakta olan 388 smif Ogretmeni ile ylriittigli arastirma
performans gorevlerinin uygulanmasinda karsilagilan sorunlara yonelik 6gretmen
goriiglerini incelemek amaciyla yapilmistir. Likert tipi tutum Olcegi uygulanarak
elde edilen sonuglara gore performans gorevlerinin 6grencilerin bilgi ve becerilerinin
gelismesini  saglamadigl, velilerin maddi yiikk getiren performans gorevlerinin
verilmesini istemedigi, ogrenciler performans gorevlerini velisine yaptirdigindan
kendilerine olan O6zgiivenlerinin kayboldugu, hazirlanan performans gorevlerinin
emek harcanmadan internetten hazir bir sekilde aynen alindigi, Ogrencilerin
performans gorevlerinin kendilerine saglayacagi katkinin farkinda olmadiklari,
performans gorevlerinin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarina gore hazirlanmadigi gibi

sonuglara ulagilmstir.

Cetin ve Cakan (2010) “Fen ve Teknoloji Dersi Basarilarinin Farkli
Yaklagimlarla Olgiilmesi ve Bu Yaklagimlara iliskin Ogrenci Goriisleri” adl
caligmalarim1 2007-2008 egitim-6gretim yilinda Kaynash ilgesindeki 173 besinci
sinif 6grencisi ile gerceklestirmistir. Arastirmada basari testleri ve 6grencilerin farkli
yaklagimlara iliskin goriisleri icin anket kullanilmistir. Bulgular, 6grencilerin ¢oktan
secmeli testteki basarilarinin performans gorevi ve yazili yoklama sinavlarindaki
basarilarina gore daha yiiksek oldugunu gostermistir. Kiz ve erkek 6grencilerin her
ic formatta da benzer basari gosterdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin biiyiik

cogunlugu performans gorevlerine iliskin olumlu goriisler ifade etmislerdir.
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Ciftci’'nin  (2010) yaptigt c¢aligma Konya ilinde gorev yapan 20 smuf
Ogretmeninin, performans gorevlerine iliskin goriislerini kapsamaktadir. Goriisme
tekniginin kullanildig1 arastirmada veriler tarama yoluyla 5 agik ug¢lu soru ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin performans gorevlerinin yararina
inandiklart ve bu nedenle performans gorevlerini 6grenci degerlendirmesinde
kullandiklar1 belirtilmistir. Yapilan degisikliklere ragmen Ogrenci performans
gorevlerinin uygulanmasi1 ve degerlendirilmesinde bir¢ok sorunla karsilagildig

ortaya ¢ikmuistir.

Gomleksiz, Sinan ve Demir’in (2010) yaptiklar1 arastirmada ilkogretim ikinci
kademe Tiirk¢ce dersi Ogretim programindaki proje ve performans gorevlerinin
uygulanmasina iligkin 6grenci goriislerini belirlemek amaglanmistir.  Calisma
grubunu, Malatya il merkezinde dort egitim bolgesinden segilen 12 ilkdgretim
okulunda 6, 7 ve 8. sinifta 6grenim goren 917 6grenci olusturmustur. Veriler 28
maddeden olusan besli Likert Tipi Proje ve Performans Gorevleri Olgegi ile
toplanmistir.  Performans ve proje calismalar1  hakkinda  dgretmenlerin
bilgilendirilmeleri gerekliligi, bu calismalarda yer alan asamalarin uygulayicilar
tarafindan dikkate alinmasi, bireysel farkliliklar g6z oniine alinarak her 6grenci icin
dereceli puanlama anahtar1 hazirlanmasi, 6grencinin beklentiler ve Olciitler hakkinda
bilgilendirilmeleri, maddi olanaklar, sartlar ve 6grenci kapasitelerinin géz oniinde

bulundurulmasi gerektigi vurgulanmistir.

Kumandas ve Kutlu’nun (2010) Ankara ili Cankaya il¢esindeki 6 devlet 4 6zel
ilkogretim okulunun 5. sinifinda okuyan 421 6grenci lizerinde yuriittiigli arastirmada
ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin performans gorevlerine iliskin tutumlarini etkileyen
faktorlerin neler oldugunu belirlemek amaglanmistir. Arastirmada “Performans
Gorevlerine liskin Tutum Olgegi” ve “Ogrenci Kisisel Bilgi Anketi” kullanilmistir.
Sonuglar, 6gretmenlerin performans gorevini degerlendirirken Ogrencilerini de bu
siirece katmalarinin gerekli oldugunu ortaya koymustur. Bu nedenle 6gretmenlerin,
degerlendirme yaparken Ogrenci ile isbirligi igerisinde olmasi gerektigi ve bu siirecte
ogretmenin daima yonlendirici olmasi gerektigi belirtilmistir. Ogrencilere, yetkililer
ve Ogretmenler tarafindan okullarinda bulunan olanaklar1 nasil ve ne amagcla

kullanacaklarina iligkin bilgi verilmesi gerektigi ifade edilmistir.
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Oztiirk (2010) oOrneklemi Trabzon ili merkezinde bulunan ii¢ ilkogretim
okulunun 6., 7. ve 8. smiflarinda okuyan 150 &grenci olan Tiirk¢e dersi performans
gorevi basar1 puanlart ile Ogrencilerin Tiirk¢e dersi akademik basarisi ve derse
yonelik tutumu arasindaki iliskiyi degerlendirmeyi amaglamistir. Veri toplama araci
olarak “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi, Tiirkce Dersi Performans Gérevine
Yonelik Tutum Anketi” kullanilmis ve alt problemlere cevap bulmak amaciyla
Ogrencilerin donem sonu Tiirkge dersi ve performans gorevi notlar1 elde edilmistir.
Kiz 6grencilerin performans goérevi basar1 puanlarinin daha yiiksek oldugu, anne-
baba egitim seviyesi ile ailenin gelir durumu arttik¢a 6grencilerin performans gorevi
basar1 puanlarinin da arttig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Performans basar1 puanlari ile
smif diizeyi arasinda ise anlamli bir farklilik olmadigi, performans gorevi basari
puanlar1 ile Tiirkce dersi akademik basarist arasinda ise olumlu bir iliski oldugu,
performans gorevi basart puanlar ile Tiirk¢e dersi ve performans gorevine yonelik

tutum arasinda zayif bir iliski oldugu ortaya konmustur.

Secer (2010) yaptig1 arastirmada ilkdgretim Ogrencileri ve Ogretmenlerinin
performans gorevleri ve bu gorevlerde internet kullanimi1 hakkindaki goriislerini
incelemistir. Calisma sonunda O6gretmen ve Ogrencilerin performans gorevleri ile
ilgili olumlu goriislere sahip olmalarina ragmen, bazi1 aksakliklarin bu gorevlerden
yeterli verim elde edilmesini engelledigi, performans gorevlerinde internet
kullanimimin ise bilgiye erisim konusunda Ogrenciler arasindaki firsat esitligi

saglamaya yardimec1 oldugu belirtilmistir.

Tlysiiz, Karakuyu ve Tatar’in (2010) orneklem grubu Hatay ili Antakya
ilgesinde bulunan iki ilkogretim okulunun 4. ve 5. smiflarinda 68renim goren
ogrencilerin 372 velisinden olusan ¢alismasinda Fen ve Teknoloji dersinde
performans gorevlerini dgrenci velilerinin nasil karsiladigini belirlemek ve velilerin
karsilastig1 problemleri tespit etmek amaglanmistir. Performans gorevlerine yonelik
tutum Olgeginden elde edilen sonuglar, velilerin performans gorevlerine karst biiyiik

oranda olumlu bir tutum igerisinde olduklarini gostermistir.
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Dogan ve Kutlu’'nun (2011) yaptigi arastirmada, yeni durum belirleme
yontemlerini yiiksek ve diisiik diizeyde tercih eden Ogretmen adaylarini ayiran
ogrenmeye iliskin Ozellikleri belirlemek amaclanmistir. Sonug olarak yeni durum
belirleme yontemlerini yiiksek ve diisiik diizeyde tercih eden 6gretmen adaylarim
ayirmada, karmasik olusturmaci sinav tiiriinii tercih diizeyinin ve ¢alisirken bilis Gtesi
O0grenme stratejisini kullanma diizeyinin en fazla katkiya sahip oldugu, 6grenme
siirecinde isitsel ve bedensel 6grenme bigemlerini kullanma diizeylerinin ise daha

diisiik diizeyde etkili oldugu ifade edilmistir.

Kirilmazkaya, Kegeci ve Zengin (2011) “ilkégretim Ogrencilerinin Fen ve
Teknoloji Dersinde Performans Gérevlerini Hazirlarken Kullandiklar: Bilgi Iletisim
Teknolojilerinin Tespiti” adl1 arastirmalarinda betimsel nitelik tasiyan nitel arastirma
yontemi kullanilmiglardir. Arastirma, 2010-2011 egitim-68retim yilinin birinci
doneminde Elazig merkeze bagli 12 ilkdgretim okulunda gorev yapmakta olan 20
Fen ve Teknoloji 6gretmeniyle goériisme yoluyla gerceklestirilmistir. Verilere gore
Ogrencilerin performans gorevlerini hazirlarken, teknolojik ekipmanlar1 6zellikle de
bilgisayar ve interneti kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin evlerinde internet
olmasa dahi kiitiiphane ve kitaplar1 kullanmak yerine internet kafeler yardimiyla
performans gorevlerini hazirladiklarini  6gretmenleri  belirtmistir. Ogrencilerin
bilgisayar kullanarak yapilan performans gorevleri incelendiginde ise daha cok
Powerpoint kullanarak sunum yaptiklar1 goriilmistiir. Caligmaya katilan tiim
Ogretmenlerin, internetten hazirlanmis oOdevleri kabul etmedikleri, o6devleri

ogrencilerin kendi elleri ile yazmalarini istedikleri belirlenmistir.

Yilmaz ve Benli (2011) 2009-2010 6gretim yilinda Hatay il merkezindeki
ilkdgretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerle tarama modelli bir aragtirma
yapmugtir. Sonug olarak Ogretmenlerin performans gorevlerinin yararli buldugu,
gorevlerin Ogrencileri diisiinmeye yonlendirdigi, kalici 6grenmeler sagladigi,
ogrencilerin arastirma ve elestirel diistinme becerilerini gelistirdigi ve 6grendiklerini
giinliik hayatla iliskilendirdiklerini ifade ettikleri tespit edilmistir. Performans
gorevlerinde yasanan sorunlara iliskin olarak; wvelilerin olumsuz tutumlarinin
Ogrencileri olumsuz etkiledigi, gorevlerin degerlendirilmesi i¢in verilen siirenin

yetersiz oldugu, internetin ve bilgisayarin yanlhs kullaniminin 6grencileri olumsuz
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etkiledigi, Ogrencilerin performans gorevlerini neden yaptiklarini bilmedikleri,
Ogrencilerin gorevlerin maddi yiikiinden sikayetci olduklari, gorevlerin emek
harcanmadan internetten hazir alindigim1 ve gorevlerin ¢ogunun veliler tarafindan

hazirlandig1 saptanmistir.

Zelyurt (2011), 2010-2011 6gretim yilinda Malatya il merkezinde bulunan 52
ilkogretim okulunda gorev yapan brans &gretmeni ile 6., 7. ve 8. smmf okuyan
Ogrenciler iizerinde gerceklestirdigi astirmada proje ve performans gorevlerinin
etkililiginin degerlendirilmesini amaglamistir. Bulgulara gore; Ogretmenlerin ve
Ogrencilerin proje ve performans gorevlerinin belirlenme siireci, uygulanma siireci,
degerlendirilme silireci ve bu gorevlerin sonuglarina iliskin maddelerde cesitli

degiskenler acisindan farkliliklar bulunmustur.

Bal’m (2012) “ilkdgretim Ogrencilerinin Matematik Dersi Performans Gérevi
Hazirlama Siirecine iliskin Gériisleri ve Yasadiklar1 Sorunlar” adli arastirmasimin
orneklemi, Adana ili merkez (Seyhan ve Cukurova) ilgelerinde ilkdgretime devam
eden 1122 besinci ve altincit sinif dgrencisinden olusmustur. Veri toplama araci
olarak “Performans Gérevi Olgegi (PGO)” ve performans gorevi hazirlama siirecine
iligkin yari-yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
performans gorevi hazirlama siirecinin Ogrencilerin iletisim, iligkilendirme ve
arastirma becerilerini  gelistirdi§i sonucuna ulasilmistir. Ayrica, Ogrencilerin
performans gorevlerini hazirlama siirecinde zaman ve kaynaga ulagma asamasinda

sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir.

Giirel (2012) “Performans Gérevlerinin Ogrencilerin Matematik Basarisina ve
Tutumuna Etkisi” adl1 ¢alismasinda performans gorevlerini hem bir 6gretim yontemi
hem de bir alternatif degerlendirme yaklasimi olarak kullanmistir. Arastirma 7. simif
matematik dersinde 23’ii deney, 21’i kontrol grubunda olmak {iizere toplam 44
Ogrenciyle yiirlitilmiistiir. Sonug olarak 6grencilerin matematik basarilarinda deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar belirlenirken, tutumlarinda
anlamli derecede farklilik bulunmamistir. Arastirmada 6grencilerden yazili olarak
alinan goriislerin analizi sonucunda 6grencilerin biiyiik bir gogunlugunun performans
gorevlerini eglenceli, ilgi ¢ekici ve yararli buldugu ve 6grenmelerinin daha kolay ve

kalic1 oldugu, grupla calismanin onlar1 mutlu ettigi gibi sonuglara ulasilmistir.
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Yukarida 1995-2012 yillar1 arasinda yapilmis yurt i¢i ve yurt disinda ulagilabilen
arastirmalara yer verilmistir. Arastirmalar genel olarak incelendiginde dort ortak
noktada smiflandirilabilecegi goriilmektedir. Incelenen arastirmalar bu ortak noktalar

cercevesinde Ozetlenerek asagida verilmistir.

Dokiiman incelemesi yapilarak gerceklestirilen arastirmalarda genel olarak
performans degerlendirme, performansa dayali durum belirleme, sinif i¢i durum
belirleme ve performans gorevleri tanimlanmis, bunlarin Ozellikleri, tiirleri,

gerekliligi ve 6grenci gelisimine katkis1 hakkinda ayrintili bilgilere yer verilmistir.

Yapilan nicel arastirmalarda performansa dayali durum belirleme ve performans
gorevlerinin genel olarak Ogrenmeye, kaliciliga, tutuma etkisi aragtirilmistir.
Incelenen arastirmalarda performans gorevlerinin bu degiskenlere etkisinde farkl
sonuclara rastlanmistir. Bazi arastirmalarda anlamli sonuglara rastlanirken bazi
arastirmalarda sonuclarin olumsuz oldugu goriilmiistir. Bu arastirmalarin  bir
kisminda katilimcilardan gorlis alinarak performans gorevlerinin ayni zamanda
goriislerde yarattig1 etki incelenmistir. Genel olarak performans gorevlerinin biligsel,

duyussal ve devinissel 6zelliklerde olumlu etki meydana getirdigi belirtilmistir.

Nitel arastirmalar incelendiginde siklikla goriisme teknigi kullanildig:
gbzlenmistir. Incelenen arastirmalarda &grenci, dgretmen ve velilerden performans
gorevlerine iligkin goriis alinmistir. Goriislerin incelenmesi sonucunda performans
gorevlerinin ¢ocuklarin gelisimine etkisinin bilindigi fakat uygulama ile ilgili birgok
sorunun yasandig1 ortaya ¢ikmistir. Yasanan bir¢ok sorunun performans gorevlerinin
genel olarak evde hazirlanmasi ve wvelilerin katkilarimin  ¢ok olmasindan
kaynaklandig1 belirtilmistir. Bu arastirmalardan performans gorevlerinin olumlu

etkilerinin yeterince ortaya ¢ikarilamadigl goriilmiistiir.

Performans gorevlerinin asamalarinda yer alan ve degerlendirmede kullanilan
araclar ile ilgili aragtirmalar incelendiginde genel olarak sunum ¢alismalarinin
onemi, gerekliligi, 6grenci gelisimine katkisi, rubriclerin hazirlanmasi, kullanilmasi
ve yararlarindan bahsedilmis, 6z, grup ve akran degerlendirme ile ilgili bilgilere yer

verilmistir.
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2.2. Aile Katihmu ile Tlgili Yayin ve Arastirmalar

Bu bdliimde aile katilimi ile ilgili ulagilabilen yurt i¢i ve yurt disinda yapilan

arastirma sonuglar1 agagida 6zetlenmistir.

Epstein ve Dauber (1991) yaptiklar1 ¢alismada, 8 ilkdgretim ve ortadgretim
okulundan 171 o6gretmen ile aile katilimi ile ilgili okul programlarmnin 6gretmen
tutum ve aile katilmu ile ilgili uygulamalart arasindaki iligkiyi arastirmislardir.
Aragtirma verileri anket yolu ile toplanmistir. Bulgular 6gretmenlerin aile katilimina
ilisgkin olumlu tutum gosterdiklerini, ancak aile katilimi boyutlarinda ¢esitli sinif

ortamlarina, okul tiirlerine gore farkliliklar oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Basaran ve Kog¢’un (2000) yaptigi arastirmada, ilkdgretim diizeyinde velilerin
cocugun okuldaki egitimine katilimi ile ilgili gortsleri, velilerin katiliminda
karsilasilan sorunlar ve bu sorunlarin ¢6ziimiine yonelik oneriler dikkate alinarak
olusturulan bir katihm modeli {izerinde durulmustur. Sonug olarak ¢ocugun okuldaki
egitimine velilerin katilim oranlar1 ve katilim sekli ile katilmama nedenlerine iliskin
veli, yonetici ve Ogretmenlerin gortslerinin  farkli oldugu, katilimi arttirict
Onerilerde ise taraflarin aym fikirde olduklari belirlenmistir. Velilerin genelinin
okuldaki etkinliklerin zamani, ekonomik kaygilar, duyurular ve toplantilarin
iceriginden  kaynaklanan engellerden dolayr okuldaki egitime yeterince
katilmadiklar1 ortaya ¢ikmustir. Var olan yapida okul aile isbirligini saglamada

sorumlu birimlerin yetersiz kaldiklari ifade edilmistir.

Fantuzzo ve digerlerinin (2000) Afrikali-Amerikan ailelerle aile katilim engelleri
lizerine yaptig1 c¢alismada farkli sosyo-ekonomik seviyelerden aileler 6rneklem
grubuna alinmistir. 5’11 likert tipinde 30 sorudan olusan okul katilim1 engelleri anketi
uygulamistir. Arastirma sonuglarinda Afrikali-Amerikan ailelerin dil ve kiiltiir
farkliligi yaninda sosyo-ekonomik nedenlerden dolayi aile katilim etkinliklerine

sinirlt katildiklari ortaya ¢ikmistir.

1992 yilinda Amerika Birlesik Devletlerindeki Ulusal Aile-Ogretmen Birligi
(National Parent Teacher Association) tarafindan yapilan aragtirmaya gore,
ebeveynlerin % 89’u yeterli zamanlarinin olmamasini, % 32’si nasil katilacaklarini

bilmemelerini, % 32’si katkida bulunabilecekleri bir 6zelliklerinin olmamasini, %
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28’1 kiigiikk cocuklarni birakacak yerleri olmamasini, % 18’1 bos zamanlarinin
okulun programina uymamasini, % 11’1 ulasim gii¢liigiinii ve % 9’u kendilerini okul
ortaminda rahat hissetmemelerini okul etkinliklerine katilimlarin1 engelleyen

etmenler olarak belirlemislerdir (National Parent Teacher Association, 2000).

Cotton ve Wikelund’un (2001) c¢alismasinda; aile katiliminin ¢ocugun
basarisina, tutumuna, kendini kavramasina, smif davranislarina, devamlilik ve simif
diizeylerine gore etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda baskin bir aile katiliminin
cocuklarmn Ogrenmesini olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Ogrencinin
O0grenmesinde tiim yas diizeylerinde ve tiim aile katilimi tiirlerinde, aile katiliminin
ne kadar fazla olursa, basariya etkisinin o kadar ¢ok oldugu goriilmiistiir. Ayrica
cocuklartyla evde Ogrenme aktivitelerinde dogrudan ilgilenen ve mesgul olan
ailelerin katilim seklinin daha etkili oldugu ve aile katiliminin, g¢ocuklarin egitimde

daha erken yaslarda daha giiclii bir etki birakacagi goriilmiistiir.

Fan ve Chen (2001) yaptiklari meta-analiz ¢aligmalarinda, aile katilimi ve
Ogrenci basaris1 arasindaki iligkiyi agiklayan yapilmis calismalari incelemislerdir.
Basari, aile katilimi, akademik basar1 kavramlarim1 kullanarak veri tabanlarini
tarayarak ulastiklar1 caligmalar1 siniflandirarak kodlamislardir. Arastirma bulgularina
gore aile katilimi ile 6grenci basarist arasindaki iliskinin olumlu oldugu, ailelerin
egitsel basarilart icin beklentileri ile 6grenci basarisi arasinda giiclii bir iliskinin

oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Celenk’in (2003) okul aile dayanismasinin 6grencinin okul basarisi tizerindeki
etkisini incelendigi arastirmada Ogretmenler; “okul aile isbirligi i¢inde, ¢ocugu ile
ilgilenen ailelerin okul basarisini olumlu yonde etkiledigini, ¢ocugu yanlis bir
yonlendirmelerden korumak, Ogretmene aile celiskisini engellemek amaciyla
ailelerin okul tarafindan egitilmelerinin gerekli oldugunu” belirtmistir. Ayrica
calismada okul ile ortak program iizerinde diizenli iletisim i¢inde bulunan, bu ortak
anlayls icinde c¢ocuguna egitim destegi saglayan ailelerin ¢ocuklarinin okul

basarilarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir.
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Akkok (2004) yaptig1 calismada, ilkdgretim Ogretmenleri ve ailelere yonelik
olarak sosyal beceri aktivitelerinden olusan iki adet kitapgik hazirlamistir. Bu
kitaplarda iliskiyi baslatma ve siirdiirme, grupla is ylriitme becerileri, duygulara
yonelik, saldirgan davraniglarla bas edebilmeye yonelik beceriler, stres durumlariyla
basa ¢ikma, plan yapma ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmek i¢in sinif ile aile

ortaminda uygulanabilecek ¢esitli oneriler ve aktiviteler yer almaktadir.

Celik (2005), ilkégretim 1. kademe yoneticilerinin, 6gretmenlerinin ve anne-
babalarinin okul-aile iligkilerinde yasadiklar1 sorunlar hakkindaki goriislerini alarak,
okul ile aile arasindaki sorunlart ve beklentileri belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmanin sonuglarma gore Ogretmenlerin okul-aile iliskilerinde en ¢ok sorun
yasadiklar1 konular; velilerin ¢ocuklarinin sosyal ve duygusal davranislarindan ¢ok
ders basarilari ile ilgilenmeleri, velilerin ¢ocuklarinin olumsuz yonlerini kabullenmek
istememeleri, velilerin okulla yalnizca cocuklar ile ilgili bir sorun oldugunda
goriigmek istemeleridir. En az sorun yasadiklart konular ise; velilerin 6gretmenlerle
karsilikli bilgi aligverisinde bulunmak istememeleri, velilerin 6gretmenlerle olan
iligkilerinde saygili davranmamalar1 ve velilerin isbirligine ac¢ik olmamalaridir.
Anne-babalarin  okul-aile iligkilerinde en ¢ok sorun yasadiklar1 konular;
ogretmenlerin aile ziyaretleri yapmamasi, okulla ilgili kararlarin alinmasinda
velilerin fikrinin alinmamasi, velilerin okula yalnizca gocuklar: ile ilgili bir sorun
oldugunda c¢agrilmasidir. Anne-babalarin okul-aile iliskilerinde en az sorun
yasadiklar1 konular ise; Ogretmenlerin Odevleri kontrol etmemesi, dgretmenlerin
yalnizca para ile ilgili konular oldugunda goriismek istemesi ve Ogretmenlerin

velilerle iliskilerinde, velilere kars1 asir1 derecede kuralci ve kat1 davranmasidir.

Dogru (2005) ¢alismasinda okul, 6gretmen ve aile isbirliginin sinif yonetimine
olan etkilerini ortaya g¢ikarmayi amaclamistir. Arastirmada verileri toplamak i¢in
Zonguldak ili Eregli Ilgesi merkez ilkdgretim okullarinda gérev yapan 200 ydnetici,
birinci kademe o6gretmenleri ve 396 veliye ayr1 ayr1 uygulanmak {izere Saracoglu
tarafindan gelistirilen “Etkin Simf Yonetimi ve Ogretmen-Ogrenci-Veli Uggeninin
Smif Yonetimine Etkisi” adli anket kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore
velilerin okulla iletisim, ¢ocuklarina ilgileri, ¢ocuklarina rehberlik etmelerine iliskin

gorlsleri; cinsiyetlerine, 6grenim durumlarina, yaslarina, gelir durumlarina, sahip
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olduklart ¢ocuk sayisina, mesleklerine ve eslerinin mesleklerine gore onemli bir
farklilik gostermemistir. Ayrica cinsiyetin yonetici ve 0gretmenlerin katilimcilikla
ilgili gorislerini etkilemedigi, gorev siirelerinin yonetici ve Ogretmenlerin veliye

yaklasim konusundaki goriislerini degistirmedigi sonuglarina ulasilmistir.

Arslan’in (2006) yaptigr arastirmada ailenin sosyo-demografik o6zellikleri ile
ilkogretim diizeyindeki ¢ocugun sosyal etkinliklere katilim iligkisi belirlenmeye
calistlmistir.  Ulkeler aras1 karsilastirmali  bir ¢alisma olarak planlanan bu
arastirmada, Izmir merkezdeki iki ilkdgretim okulunda 6grenim goren 82 dgrenci, bu
ogrencilerin 82 velisi ve bu okullarda gorev yapmakta olan 23 Ogretmen ile
Hollanda’nin Den Haag (Lahey) kentindeki ii¢ ilkdgretim okulunda 6grenim gdren
50 6grenci, bu 6grencilerin 50 velisi ve okulda gorev yapan 15 §gretmenin konu ile
ilgili goriislerine bagvurulmustur. Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara gore,
gerek Tirk gerckse Hollandali aileler arasinda okuldaki sosyal etkinliklere diizenli
katilimin ¢ekirdek aile yapisina sahip ¢ocuklarda daha fazla gergeklestigi
goriilmiistiir. Aile yapisinin ¢ekirdek aile 6zelligini yitirmesi, dolayisiyla da cocugun
geleneksel genis aile ya da parcalanmis aile yapilarindan gelmesi ile birlikte okuldaki
sosyal etkinliklere katilimin da diizensizlestigi, kimi zaman da hi¢ gerceklesmedigi
saptanmistir. Sonu¢ olarak cocugun okuldaki sosyal etkinliklere katiliminin aile

yapisina gore anlamli bir farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmistir.

Calik’mn (2007) yaptig1 arastirmada okul aile iligkilerinin var olan durumuna,
sorunlarma ve gelistirilmesi i¢in Onerilere yer verilmistir. Arastirmaya gore okul veli
iliskilerinin baslica konusunun genelde bagislar oldugu, okul aile iliskilerinin hem
yetersiz hem de sorunlu oldugu belirlenmistir. Arastirmanin 6nerilende velilerin okul
egitim-0gretim etkinliklerinin ve okul yonetiminin dogal bir pargast oldugu, okul
yonetiminin yapmast gerekenin okul-aile iliskilerini 1iyilestirecek politika ve
uygulamalar gelistirmek oldugu ifade edilmistir. Sonug¢ olarak “okulda
gergeklestirilen egitim-6gretim faaliyetlerine ve okul yonetimine aile katiliminin
artmasi, toplumun destegini ve memnuniyetini artirma imkanimi ortaya g¢ikaracagi
gibi; okulun topluma kars1 agikligini, seffafligini ve hesap verebilirligini artirma

firsat1 da olusturacaktir” ifadesine yer verilmistir.
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Gil (2007) yaptig1 arastirmada, ilkogretim diizeyindeki 0grencilerin basari ve
basarisizlik durumlari ile baglantili olarak aile ve okul arasindaki igbirliginin 6nemini
belirlemeyi amacglamistir. Arastirmaya katilan 100 6gretmen ve 100 velinin goriisleri
anket yoluyla elde edilmistir. Arastirma bulgularina goére, okulda verilen egitimi
destekleyici tutum iginde olan, okul ile siirekli iletisim iginde olan, &grenci
sorunlarini paylasan ve 6gretmenle siirekli iletisim i¢inde olan velilerin ¢ocuklarinin

daha basarili olduklar1 gézlenmistir.

Haack (2007) arastirmasinda, veli-6gretmen isbirliginde yasanan zorluklar ve
cocugun okul aktivitelerine velinin katilim diizeyini belirlemeye calismistir. Sekiz
ilkdgretim okulunda 80 veli ve 80 Ogretmenle yiiriitiilen aragtirmada O0gretmen ve
veliler i¢in, aile katilimi1 ve aile katilim aktiviteleri hakkinda bilgi toplamak amaciyla
anket gelistirilmistir. Arastirmada sonucunda, velilerin okul i¢indeki ve disindaki
etkinliklere katilim diizeyinin yiiksek oldugu ve diisiik egitim seviyesindeki velilerin,
yiiksek egitim seviyesindeki velilere gore okul igi etkinliklere daha yiiksek oranda

katilim gosterdikleri goriilmiistiir.

Sahin ve Ozbey’in (2007) yaptig1 calismada “Aile egitim programlari, ailelere
hem ebeveynlikle ilgili bilgileri hem de ¢ocuk bakim ve egitimiyle ilgili bilgileri
kazandirmaktadir. Aile egitim programlari, ailenin, c¢ocuklarin  okuldaki
etkinliklerine de katilmalarim saglamaktadir. Ailenin ¢ocuklarinin egitimine
katilmalari, egitimin devamliligin1 saglamakta, ¢cocuklarin kendine giiven duygusu,
akademik basaris1 ve ailesi ile iligkilerinde olumlu etkileri olmaktadir. Bu nedenle
ailelerin 1ihtiyaclarina gore farkli aile egitim programlarinin gelistirilmesi ve

yayginlastirilmasi gerekmektedir” ifadelerine yer verilmistir.

Kaysili'nin (2008) yaptig1 arastirmada aile katilimi ve akademik basari
tanimlanmis, aile katilimimi engelleyen etmenler agiklanmistir. Aile katiliminin
akademik basariya etkisini gosteren caligmalara ayrintili olarak yer verilmis, bu
caligmalarin buldugu farkli sonuglar ve nedenleri tartisilmistir. Aile katiliminin
saglanmasi, ekolojik bakis acis1 ve sistem yaklasimi baglaminda ele alinarak, okul
bakimindan aile katilimini destekleyici stratejilere deginilmistir. Sonug¢ olarak
ailelerin, erken ¢ocukluk ve ilkdgretim doneminde, ortaokul ve liseye gore daha ¢ok

katilimda bulunduklari, sosyoekonomik diizey, egitim diizeyi ile aile katilimi
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arasinda dogrusal bir iligki oldugu bulunmustur.  Ayrica erken ¢ocukluk
donemindeki aile katiliminin, ¢ocuklarin gelisimlerini ve okul yillarindaki akademik

basarilarini destekledigi belirtilmistir.

Loughin (2008) calismasinda goriismeler, aylik toplantilar ve grup calismalari
ile Amerika’daki halk okullarinda velilerin aile katilimi konusundaki goriislerini
belirlemistir. Arastirmada velilerden okul programinmi tanimak, okul-ev iletisimini
arttirmak, aile katilimi ve okul-ev iletisiminin engelleri konularinda goriisleri
alinmistir. Bulgulara gore veliler, okul programinda kendilerinin rolleri ile ilgili
eksikliklerin bulundugunu, 6gretmen-veli iletisiminin tutarsiz ve yetersiz oldugunu
ve okulun kendilerini ¢ocuklarmin egitimi konusunda bilgilendirmedigini
belirtmistir. Ayrica veliler, aile katilimin1 cocugun ev 6devlerine yardim etmek ve
okul etkinliklerine katilmak olarak gordiiklerini ve aile katiliminin engellerini dil ve
kiiltiir engelleri, uygun olmayan okul atmosferi ve zamanlama sorunlari olarak

gordiiklerini ifade etmistir.

Oguz (2008a) tarafindan yapilan arastirmada ilkdgretim ve ortadgretim
okullarinda, ogretmen aile isbirligi ile ailelerin egitim ihtiyaglarinin ne diizeyde
oldugu, bu isbirliginin o6grenci basarisina nasil katki sagladigi belirlenmeye
calistlmistir. Tarama modelinde gergeklestirilen arastirmada annelerin ¢ocuklarin
odevleri ile daha fazla ilgilendikleri (% 56,2) goriilmiistiir. Ayrica ¢ocugun okuldaki
egitimi ile de annelerin daha fazla oranla (% 54,1) ilgilendikleri ortaya ¢ikmuistir.
Bunun nedeninin annelerin daha fazla zamanlarinin olmasi ve annelerin genellikle
caligsmamasi oldugu belirtilmistir. Arastirmaya gore annelerin % 66,8’lik boliimiiniin
ev hanimi oldugu, ¢ocuklarina ayiracak zamanlarinin fazla oldugu ifade edilmistir.
Okul miidiirleri ve rehberlik servisleri ile yapilan gorlismelerde ev hanimi annelerin
biiylik ¢gogunlugunun egitim diizeyinin diisiik oldugu, anne ile yapilan isbirliginde
annenin ¢ocuga yaklasiminin yanlis oldugu, bu nedenle yeterli verim alinamadigi

belirtilmistir.

Ozbas ve Badavan’m (2009) arastirmasinda ilkdgretim okulu y®neticilerinin
okul-aile iligkileri konusunda yapmalar1 gereken ve uygulamada yapmakta olduklar
islerin diizeyine iliskin yonetici ve veli goriisleri ile bu goriisler arasinda istatistiksel

olarak anlamli farklar bulunup bulunmadiginin belirlenmesi amaglanmistir.
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Arastirma, Ankara Biiyliksehir Belediyesi Sinirlar igersindeki 15 ilgeden yansiz
olarak secilen 6 ilgceden toplam 92 ilkdgretim okulundan 284 yonetici ile 384 dgrenci
velisi iizerinde yapilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin sonuglarina gore
velilerin ve yoneticilerin okul-aile iligkileri konusunda yapilmasi gereken isleri en
yiiksek diizeyde gerekli gordiigii, ancak velilerin okul-aile iliskilerine yoneticilerden
daha fazla ihtiya¢ duyduklar1 ortaya ¢ikmistir. “Okul giivenligi” okul-aile iliskileri
siirecinde en basta yerine getirilmesi gereken is olarak goriilmiistiir. Yonetici ve
veliler, en ¢ok “disiplin sorunlarinin ¢ozimii” ile ilgili islere 6ncelik verdiklerini,

Ogrencilerin okul yasantilarini en ¢ok bu siirecin etkiledigini ifade etmistir.

Stout (2009) yaptig1 arastirma, kirsal bolgede yasayan ailelerin ve gorev yapan
Ogretmenlerin aile katilimina yonelik algilarini karsilastirmayr amaglamistir. Karma
yontem kullanilan aragtirmada verileri toplamak i¢in ailelere ve dgretmenlere anket
ile odak grup goriismesi yapilmistir. Arastirma bulgularina gore Ggretmen ve
ailelerin aile katilimina yonelik algilar1 arasinda farklar oldugu, ailelerin ¢ocuklarin
Odevlerini kontrol ettikleri, ancak okula seyrek olarak gittikleri ve 6gretmenlerin
ailelerle isbirligini gelistirmek icin aile katilim etkinliklerini denedikleri ortaya

cikmistir.

Kilig’m (2010) 2009-2010 egitim-0gretim yilinda Eskisehir il merkezindeki
ilkdgretim okullarinda gorev yapan 35 sinif 6gretmeni ile goriisme yaparak tarama
modelinde gerceklestirdigi arastirmada Hayat Bilgisi dersinde gerceklestirilen aile
katilim1 ¢aligsmalarina yonelik goriislerin belirlenmesi amaglanmistir. Sonuglara gore
ogretmenlerin aile katilimini; ailenin ¢ocugun egitim siirecine katilmasi, ailenin
cocuguna destek olmasi, ailenin okulda ve smifta yapilan etkinliklere katilmasi,
ailenin okul ile isbirligi i¢inde olmasi gibi degisik bi¢imlerde tanimladiklari
belirtilmistir. Ayrica 6gretmenlerin aile katilimi ¢aligmalarini yogun olarak birinci
sinifta uyguladiklar1 ve aile katilimi ¢alismalar1 diizenlerken planlama yaptiklari,
aileleri bilgilendirdikleri ifade edilmistir. Ogretmenlerin aile katilim1 ¢alismalarinin;
Ogretmen, 0grenci ve aile lizerinde olumlu etkileri oldugu konusunda goriis birligi

icerisinde olduklar1 ortaya ¢ikmustir.
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Taban’mm (2010) yaptig1 arastirmada ilkdgretim okulu birinci kademede
Ogrencisi bulunan bir velinin, okula ve cocuguna iligkin neleri bildigini ve bu
bilgileri hangi kaynaklardan elde ettigini ortaya koymak amaglanmistir. Arastirmanin
orneklemi i¢in Adana iline bagl sosyo-ekonomik diizeylerine gore alt, orta ve iist
diizey olan ii¢ ilgeden birer okul se¢ilmis ve secilen okullarda her sinif diizeyinden
20 oOgrenci belirlenip bunlarin velilerine (toplam 300 kisi) anket uygulanmistir.
Bulgulara gore velilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun okul ve gocuklarina iliskin yeterli
bilgiye sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Velilerin cinsiyetlerine gore bilgi diizeyleri
arasinda anlamli farkhilik dikkat ¢ekmezken, sosyo-ekonomik diizeyleri ve egitim
diizeyleri degiskenleri agisindan farkliliklar bulunmustur. Velilerin en ¢ok
ogretmenlerden, veli toplantilarindan ve c¢ocuklarindan okulla ilgili bilgileri
edindikleri ifade edilmis; radyo, gazete ve kitap en az kullanilan bilgi edinme

kaynaklari olarak belirtilmistir.

Unal, Yildirim ve Celik’in (2010), 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Konya ili
Biiyiiksehir Belediyesi sinirlari i¢inde yer alan 3 merkez ilcede gorev yapan 73
ilkdgretim okulu miidiirii ve 154 dgretmen ile gergeklestirdikleri arastirmada 6grenci
velilerine iligkin algilar1 metafor analizi ile tespit etmek amaclanmistir. Arastirma
sonuglaria gore miidiir ve 68retmenlerin, velilerin bir boliimiinii ¢cocuklarinin egitim
ogretimine iligkin olarak; bilingsiz, ilgisiz, okulla yeterince isbirligi yapmayan ve
icgiidiisel olarak ¢ocuklarin1 koruma davranisi gosteren kisiler olarak algiladiklari,
velileri egitim-0gretim etkinliklerinin paydaglar1 olarak gormedikleri, velilerden
kendilerini uzman kabul ederek, sadece sdylediklerini yapan, ¢alismalarina miidahale

etmeyen kisiler olmalarini bekledikleri sonucu ortaya ¢ikmustir.

Demir, Savag, Kayapmar ve Cankaya (2012) yaptiklar1 arastirmada
biitiinlestirilmis 6gretim programinin tarihi mekanlarda uygulanmasinin duyussal
tirtinlere etkisini belirlemeye amaglamistir. Burdur Miizesi ve Sagalassos antik
kentinde yapilan g¢alismaya ilkégretim 3. siif (9-10 yas) 6grencileri ve onlarin
velileri birlikte katilmistir. Calisma 18 6grenci ve 18 ebeveyn olmak iizere toplam 36
katilimc ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada verileri toplamak icin sosyometri, goriisme,
giinliikler ve video kayitlar1 kullanilmistir. Sosyometri sonuglarina gore genel olarak

projede yer alan 6grencilerin arkadas tercihlerinde olumlu degismeler gozlenmistir.
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Gorligsme, tutulan giinliikler ve video kamera kayitlarina gore 6grenci ve velilerin
birlikte 6grenmekten zevk aldiklari, 6zellikle iletisim, eglenme, duygu yonetimi,
vatanseverlik, sorumluluk, toplumsallik, yardimseverlik, kiiltiirel degerleri koruma

ve gelistirme, 6z yonetim becerilerinin olumlu etkilendigi belirlenmistir.

Yukarida aile katilmiyla ilgili 1991-2011 yillar1 arasinda yurt i¢inde ve disinda
ulagilabilen calismalar kisaca Ozetlenmistir. Arastirmalarin ortak noktalar1 genel

olarak asagidaki gibi 6zetlenebilir.

Nicel arastirmalar incelendiginde genellikle aile katilimiyla gerceklestirilen
etkinliklerin basariya, tutuma, sosyal Ozelliklere etkisinin incelendigi goriilmiistiir.
Veriler genel olarak basari testleri, tutum olgekleri, demografik 6zellikler anketi gibi
cesitli Olgeklerle toplanmistir. Arastirmalarin genelinde aile katiliminin s6z konusu
degiskenlere olumlu etkisine rastlanmistir. Ayrica bu arastirmalarda goriisme
yontemi kullanilarak Ogrenci, veli, Ogretmen ve okul yoneticilerinden goris
almmustir. Goriiglerin incelenmesi sonucunda aile katiliminin basariya ve Ogrenci
gelisimine etkisi belirtilmis, aile katiliminin arttirilmasi  i¢in  Onerilerde

bulunulmustur.

Incelenen nitel arastirmalarda aile katiliminin énemi, yararlari, gerekliligi, aile
katiliminda yasanan sorunlar goriisme ve gézlem yoluyla belirlenmeye ¢alisilmistir.
Bunun i¢in 6grenci, 6gretmen, okul yoneticisi ve velilerden goriis alinmis, okul
caligmalarina katilim goézlenmistir. Yapilan incelemelere gore genel olarak egitimin
tim paydaglar1 tarafindan aile katilimmin O6nemi ve gerekliliginin bilindigi
belirtilmistir. Aile katiliminin 6grencinin hem basaris1 hem de duyussal 6zellikleri
tizerinde olumlu etki yarattig1 ifade edilmistir. Bunun yaninda birgok arastirmada aile
katiliminin sadece dgretmen ve okul yoneticisi ¢agirdiginda sadece belirli konularda
gerceklestigi belirtilmistir. Aile katiliminin ¢esitli nedenlerden dolay: diisiik oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bu konuda okul, aile ve 6gretmenlerin daha duyarli olmas1 gerektigi

vurgulanmis, aile katiliminin artmasi konusunda bir¢ok 6neride bulunulmustur.
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BOLUM 111
YONTEM

3.1 Arastirmanin Deseni

Bu calismada hem nicel hem nitel arastirma desenleri birlikte kullanilmistir.
Calismada temel olarak proje tabanli 6grenme yaklagimiyla desteklenmis aile
katilimli performans gorevlerinin 6grencilerin basar1 ve tutumlart {izerindeki etkisi
arastirilmistir. Calismada bu amaca yonelik olarak bir¢cok kaynaktan, farkli yollarla
veriler toplanmis ve boylelikle ¢alisma kapsaminda gercege iliskin bircok farkl
yoldan kanit toplanmastir.

Arastirmada her iki desenin birlikte kullanilmasinin amaci, nitel ve nicel
aragtirmalarin avantajlarini arttirip dezavantajlarini ise azaltmaktir (Creswell, 2003;

Johnson ve Onwuegbuzie, 2004; Punch, 2005 akt. Bal, 2012).

Aragtirmanin nicel bolimiinde Ontest - sontest kontrol gruplu deneysel
desenlerden yar1 deneysel desen kullanilmistir. On test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desende bagimsiz degiskene maruz kalan deney grubunun yani sira
bagimsiz degisken etkisinde kalmayan ilave bir grup bulunur. Bu desen bir deney ve
bir kontrol grubu igerir ancak katilimcilar rastgele belirlenmez. Gruplarin 6n test
puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik yoksa goreceli olarak gruplarin denkliginden
bahsedilebilir. Alt problemlerin test edilmesinde, her iki grubun 6n testten son teste
degisim gosteren puanlart anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek igin

karsilastirilir (Bulduk, 2003; Christensen, 2004).

Bu arastirmada deney ve kontrol grubunda yer alan katilimcilar, deneysel
islemden oOnce ve sonra bagimhi degiskenler ile ilgili olarak Olgiilmiislerdir.
Arastirmanin  bagimli degiskenini Ogrencilerin matematik dersi bagar1 testi,
matematik tutum 6l¢egi ve performans gorevlerine yonelik goriis alma dlgeklerinden
aliman puanlar olusturmustur. Bir bagka ifadeyle arastirma sonucunda, bagimsiz
degiskenlerin (performans gorevlerinin), bagimli degiskenler (matematik dersi
basarisi, matematik dersine kars1 tutum ve 6grenci-veli goriigleri) lizerinde etkili olup

olmadigina bakilmistir.
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On test-son test kontrol gruplu desen aym ogrencilerin bagimli degisken
tizerinde iki kez Olciilmesinden dolayr iliskili bir desen, O6te yandan farkli
deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarmin Ol¢limlerinin karsilagtirilmasi
nedeniyle iliskisiz bir desendir. Bundan dolay1 6n test- son test kontrol gruplu desen
karisik bir desendir (Biiytlikoztiirk, 2001).

Arastirmanin nitel deseninde ise nitel arastirma yontemlerinden goriisme ve
gozlem kullanilmistir. Calismada deney grubu 6grenci ve velileriyle gesitli araglar
kullanilarak goriisme yapilmistir. Performans gorevlerinin uygulandigir deney grubu
ogrencileri ve velilerin ¢aligsmalarla ilgili gortisleri yazdiklar1 gilinliiklerden, yari
yapilandirilmig goriisme formlarindan ve calisma sonunda yapilan odak grup
goriigmesinden elde edilmistir. Ayrica arastirmaci deney grubunda 6gretme-6grenme
ortamini gozlemis ve c¢alisma ortamlarimi fotograflarla kayit altina almastir.

Arastirmada birlikte kullanilan nicel ve nitel arastirma deseni Tablo 2’de

gosterilmistir.
Tablo 2
Arastirma Deseni
On Olgiimler Son Olgiimler
Gruplar e Denel islemler pra
Basar1 Tutumr Gorils Basar1 Tutum Gorils
alma alma
2
S
3 5 Bl T1 Gl B2 T2 G2
2 )gn Aile Katihmh Performans
2 ' Gorevleri
% - - Giinliik raporlar
Ol s | - . G5 . . G6
<
Matematik dersi 6grenci ders
E ve ¢aligma kitabi ile 6gretmen
s | = . A
g % B3 T3 G3 kilavuz kitabindaki etkinlikler B4 Ta G4
o
9 :’éﬂ (Gozlem: Siireci betimleme
g amaciyla)
c
| &
< - - G7 - - - G8
<

Tablo 1’de B harfi basar1 testini, T harfi matematik dersi tutum 6l¢egini ve G

harfi de performans gorevlerine yonelik goriis alma 6lgegini ifade etmektedir. Deney
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ve kontrol grubu 6grencilerine matematik dersi basari testi, matematik dersi tutum
Olcegi ve performans gorevlerine yonelik goriis alma dlgegi On test ve son test olarak
uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu 6grenci velilerine ise performans gorevlerine

yonelik goriis alma 6lgegi 6n test ve son test olarak uygulanmaistir.

Arastirmanin denel islemlerinde ise deney grubu ogrencileriyle aile katiliml
performans gorevleri etkinlikleri yapilmistir. Uygulama siirecinde o6grenci ve
velilerin degerlendirme giinliikleri tutmalar1 saglanmis, 6gretme ortami aragtirmaci
tarafindan gézlenmis ve c¢alisma sonrasinda 5’er ogrenci ve veliyle odak grup
goriismesi yapilmistir. Kontrol grubunda gergeklestirilen 6gretme-6grenme siirecinde
ise matematik dersi O0gretmen kilavuz, Ogrenci ders ve calisma kitaplarindaki

etkinlikler uygulanmais ve siire¢ arastirmaci tarafindan gozlenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Izmir ili Buca ilgesine baglh Buca Toki Turgut
Ozal ilkdgretim Okulunda 6grenim gérmekte olan 5-B ve 5-C siifi dgrencileri

olusturmustur.

Arastirmada ayn1 ilgeye bagl Buca Toki Turgut Ozal ve Hiiseyin Avni Atesoglu
[Ikdgretim Okulu calisma grubunun olusturulmasi igin segilmistir. Bu okullarin
secilmesinde arastirmacinin daha dnce bu okullarda siif 6gretmeni olarak galismasi,
caligmalar i¢in okul midiirleri ve simif Ogretmenlerinin goniilli olmasi1 dikkate
alimmistir. Bu okullardan hangi okulun ve hangi subelerin deney ve kontrol grubu
olacagina asagidaki siire¢ izlenerek karar verilmistir. 8 subenin bulundugu Hiiseyin
Avni Atesoglu ve 3 subenin bulundugu Buca Toki Turgut Ozal Ilkdgretim
Okulundaki 5. smiflarda yer alan 6grencilerin birinci déneme ait karne notlar1 ve il
Milli Egitim Miidiirligii’niin onayi ile bu okullarda gerceklestirilmis deneme sinavi
sonuglart karsilastirilmistir. Karsilastirma sonunda bu okullarda karne notlari ve
deneme sinavi sonuglarina gore birbirine denk olan smiflar belirlenmistir. Her iki
okulun yoéneticileriyle ve denk siniflarin 6gretmenleri ile goriisiilmiis, arastirmaya
goniillii olarak katilmay:r kabul eden Buca Toki Turgut Ozal Ilkogretim Okul’u
yoneticileri, 5-B ve 5-C subelerinin simif 6gretmenleri ve 0grencileri arastirmanin

calisma grubunu olusturmustur.
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Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi
sOyledir. Deney grubunda yer alan 25 6grenciden 11’1 kiz (% 44) ve 14’1 erkek (%
56) ogrencidir. Kontrol grubunda ise 14 kiz (% 56) ve 11 erkek (% 44) olmak lizere
toplam 25 6grenci yer almistir. Bu sonuglara gore deney ve kontrol grubunda yer
alan Ogrenci sayilarinin esit oldugu ve cinsiyet agisindan da benzer o6zellikler
gosterdigi belirlenmistir. Ayrica hem kontrol hem de deney grubunda isitme

kaybindan dolay1 6zel egitimle takviye edilen birer erkek 6grenci yer almistir.

Gruplarin Denklestirilmesi

Belirlenen ilkogretim okulunda bulunan benzer ortalamalara sahip 5. siiflar
arasindan kura yontemiyle bir sube deney grubu (5- B sinifi), bagka bir sube ise

kontrol grubu (5-C sinifi) olmustur.

Gruplarin denk olup olmadiginin belirlenmesinde bir 6nceki doneme ait karne
notlari, MEB onayli deneme sinavi sonuglart ve ayrica matematik basari testi,
matematik dersi tutum Olgegi ve performans gorevlerine yonelik goriis alma

Olceklerinin On test puanlari karsilastirilmistir.

a. Matematik Dersi Karne Notlarina Gore Gruplarin Denklestirilmesi

Deney ve kontrol gruplarin denklestirilmesinde kullanilan bir 6nceki doneme ait
matematik dersi karne notlar1 bagimsiz 6rneklemler arasi t testi ile karsilastirilmis ve

elde edilen sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Ogrencilerin Matematik Dersi Karne Notlariin Karsilastirmasi

Gruplar n X SS sd t p
Deney 25 4,04 0,93

48 1,082 0,285
Kontrol 25 3,68 1,37

Tablo 3’ten de goriilebilecegi gibi deney ve kontrol grubunun matematik dersi
karne notlarinin karsilastirilmasiyla elde edilen sonuglarda istatistiksel olarak anlaml
bir fark bulunmamistir (t(48)= 1,082; p= ,285). Deney ve kontrol grubunun

calismadan 6once matematik basarilari agisindan benzer olduklari belirlenmistir.
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b. Deneme Sinavi Puanlarina Gére Gruplarin Denklestirilmesi

Gruplarin denkligini belirlemek i¢in yapilan diger analizde ise SBS siavlarina
hazirhk amaciyla kullanilan deneme smav sonuglar1 kullanilmustir. 11 milli
miidiirliigiiniin izniyle yapilan bu deneme sinavi sonuglar1 bagimsiz 6rneklemler i¢in

t testi ile karsilastirilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin MEB Onayh Deneme Siavi Puanlarimin Karsilastirmasi

Gruplar n X SS sd t p
Deney 25 280,52 75,33

48 -1,305 0,198
Kontrol 25 309,68 82,54

Tablo 4 incelendiginde deney ve kontrol grubunun deneme sinav sonuglari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 anlasilmistir (t(48)= -1,305;
p=,198). Karne notlar1 ve deneme sinav sonuglari ile ilgili karsilagtirmalar sonunda
deney ve kontrol grubunun matematik dersi basarilari agisindan denk oldugu kabul

edilmistir.

¢. Matematik Basar1 Testi On Test Puan Ortalamalarina Gére Gruplarin

Denklestirilmesi

Deney ve kontrol grubunun 6n testinin birbirinden anlamli derecede farklilasip
farklilasmadigini belirlemek i¢in bagimsiz Orneklemler arasi t testi yapilmistir.
Yapilan bu karsilastirmada anlamlilik diizeyi 0,05 kabul edilmis, elde edilen bulgular

Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubunun
Matematik Dersi On Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Gruplar n X sS sd t p
Deney Grubu 25 51,68 15,82

48 -,410 ,684
Kontrol Grubu 25 53,60 17,28

Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin olmadig goriilmiistiir (t(48)=
-,410; p= ,684). Bu durumda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama

oncesinde matematik basarilarinin benzer oldugu belirlenmistir. Bir bagka ifadeyle
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deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin ¢aligmalara benzer diizeyde basladigi

sOylenebilir.

d. Matematik Dersi Tutum Olcegi On Test Puan Ortalamalarmma Gére

Gruplarin Denklestirilmesi

Deney ve Kkontrol grubunun 6n test matematik dersi tutum puanlarinin arasindaki
fark: karsilagtirmak i¢in bagimsiz 6rneklemler igin t testi kullanilmigtir. Yapilan bu

karsilastirma istatistiginin sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Deney ve Kontrol Grubu On Test Tutum Puanlarmin Karsilastirilmasi
Gruplar n X ss sd t p
Deney 25 110,6 31,25
48 -,929 ,358
Kontrol 25 117,5 19,87

Tablo 6’dan da anlasilacag1 iizere deney ve kontrol grubu &grencilerinin
matematik dersi tutum puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
gbzlenmemistir (t(48)=-,929; p=,358). Buna gore dgrencilerin uygulama Oncesinde

matematik dersine kars1 gosterdikleri tutumlarin benzer oldugu s6ylenebilir.

e. Performans Gorevlerine Yonelik Goriis Alma Olgegi On Test Puan

Ortalamalarina Gére Gruplarin Denklestirilmesi

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin performans gorevlerine yonelik goriis
alma olgegi 6n uygulamasindan elde ettikleri puanlar bagimsiz 6rneklemler i¢in t

testi ile karsilagtirilmistir. Karsilastirilmaya iliskin bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Performans Gérevlerine Yénelik
Goriis Alma Olgegi On Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Gruplar n X ss sd t p
Deney 25 43,96 5,55

48 -3,15 ,003
Kontrol 25 48,52 4,61

Tablo 7°de deney ve kontrol grubunun performans gorevlerine yonelik goriis
alma Olgegi On test puan ortalamalar1 arasinda kontrol grubu lehine istatistiksel

olarak anlamli fark oldugu goriilmektedir (t(48)= -3,15; p= ,003). Bu durumda
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uygulama Oncesinde kontrol grubu o6grencilerinin performans gorevlerine yonelik

goriiglerinin deney grubuna gore anlamli derecede daha olumlu oldugu belirlenmistir.

Gruplarin denkligiyle ilgili yukarida yapilan g¢alismalarin yaninda gruplarinin
daha iyi tanimlanmasi amaciyla deney ve kontrol grubundaki velilerin 6zellikleri

betimlenmistir.

a. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrenci Velilerinin Ozellikleri

Veli ozelliklerinin belirlenmesi amaciyla ¢aligmaya katilan velilerin kisisel bilgi

formu doldurmalart saglanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Arastirmaya Katilan Velilerle Tlgili Ozellikler

e Deney Grubu Kontrol Grubu

Velilerin Ozellikleri f % f %
Anne 19 76 17 68
Baba 6 24 8 32
Egitim Diizeyi
Ilkokul 14 56 6 24
Ortaokul 1 4 3 12
[Ikogretim 1 4 - -
Lise 4 16 8 32
Fakiilte-yiiksek lisans 5 20 8 32
Meslekler
Ev Hanimu 16 64 13 52
Isci 4 16 5 20
Ogretmen 3 12 3 12
Subay - 2 8
Polis 1 4 1 4
Memur 1 4 1 4
Yas Ortalamasi 37 37.4
Aylik Ortalama Gelir 1600 TL 1900 TL

Tablo 8 incelediginde deney grubu 6grenci velilerinin % 76’simin anneler, %
24’iiniin de babalar oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun ise % 68’1 annelerden
% 32’si de babalardan meydana gelmistir. Bu sonuca gore deney ve kontrol

grubunda daha ¢ok annelerin ¢calismaya katildig1 belirlenmistir.

Velilerin egitim diizeyi incelendiginde deney grubundaki velilerin % 56’sinin
ilkokul, % 4’{iniin ortaokul yine % 4’{linilin ilkdgretim, % 16’sin1n lise ve % 20’sinin
tiniversite mezunu oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore deney grubu &grenci
velilerinin yarisindan fazlasinin ilkokul mezunu oldugu ortaya ¢ikmistir. Kontrol

grubundaki velilerin % 24’iiniin ilkokul, % 12’sinin ortaokul, % 32’sinin lise ve yine
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% 32’sinin {liniversite mezunu oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore kontrol grubu
ogrenci velilerinin yarisindan fazlasinin lise ve iiniversite mezunu oldugu ortaya

¢cikmustir.

Ogrenci velilerinin sahip oldugu meslekler incelendiginde; deney grubundaki
velilerin % 64’ilinlin ev hanimi, % 16’sinin is¢i, % 12’°sinin 6gretmen, % 4’liniin polis
ve yine % 4’iniin memur oldugu belirlenmistir. Kontrol grubundaki velilerin %
52’inin ev hanimi, % 20’sinin is¢i, % 12’sinin 6gretmen, % 8’inin subay, % 4’iliniin
polis ve yine % 4’liniin memur oldugu saptanmistir. Bu sonuclardan velilerin sahip

oldugu mesleklerin benzer oldugu sdylenebilir.

Deney grubundaki velilerin yas ortalamasinin 37, kontrol grubunun ise 37,4
olmas1 gruplardaki velilerin yas bakimindan da benzer oldugunu gdstermektedir.
Ailelerin aylik gelir ortalamalar1 deney grubunda 1.600 TL, kontrol grubunda 1.900
TL olarak belirlenmistir.

Veli ozellikleri genel olarak incelendiginde deney ve kontrol grubundaki
velilerin egitim diizeylerinin, mesleklerinin, yas ortalamalarinin ve aylik gelirlerinin

birbirinden ¢ok farkli olmadigi ortaya ¢ikmistir.

b. Performans Gorevlerine Yonelik Goriis Alma Olgekleri On Test Puanlarina

Gére Deney ve Kontrol Grubu Ogrenci Velilerinin Denkliginin Belirlenmesi

Velilerin performans gorevlerine yonelik goriis alma 6lgegi on test puanlari
arasindaki farki karsilastirmak amaciyla bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilmis

ve analiz sonuglar1 Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9
Deney ve Kontrol Grubu Ogrenci Velilerinin Performans Gorevlerine Yonelik
Goriis Alma Olgegi On Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Gruplar n X ss sd t p
Deney 25 58,08 8,07

48 -,559 579
Kontrol 25 59,52 10,04

Tablo 9’a gore deney ve kontrol grubu Ogrenci velilerinin performans
gorevlerine yonelik goriis alma Glgegi On test puan ortalamalar1 birbirine yakin

oldugu gozlenmistir. Ortalamalar arasindaki fark kontrol grubu lehine daha ytiksek
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goriinmesine ragmen bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (t(48)= -,559;
p= ,579). Buna gore uygulamadan oOnce deney ve kontrol grubu velilerinin

performans gorevlerine yonelik goriislerinin benzer oldugu belirlenmistir.

Aragtirma Oncesinde c¢aligmaya katilan 6grenci ve veliler bir¢ok 6zellik
bakimindan karsilastirilmistir.  Yukarida da agiklandigi gibi karsilagtirilmalar
sonunda ¢aligmaya katilan 6grencilerin matematik dersi karne notlari, deneme sinav
sonuglari, matematik dersi tutum Ol¢egi ve matematik dersi basari testi sonuglar
acisindan benzer olduklar1 belirlenmistir. Ayrica Ogrenci velileri ile elde edilen
verilerin karsilagtirmasinda da 6grenci velilerin genel olarak benzer 6zelliklere sahip

olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi bu arastirmanin
verileri matematik dersi basar1 testi, matematik dersi tutum Olcegi, performans
gorevlerine yonelik veli-6grenci goriis alma olgekleri, yar1 yapilandirilmis goriisme
formlar1, odak grup goriismesi ve giinliiklerden elde edilmistir. Bu araglara yonelik

ayrintil1 bilgi asagida sirasiyla verilmistir.

3.3.1. Matematik Dersi Basar:1 Testi

Belirlenen performans gorevleri kapsamina dayali olarak matematik dersi basari
testi aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bu testle ilgili sirasiyla; 6lgmeye konu
olacak kapsami belirleme, belirtke ve iinite analiz tablolarini (Ek 1) hazirlama, testte
yer alacak madde tipini se¢gme, sorular1 yazma, yazilan sorular1 inceleme, sorulari
test kitapcigir haline getirme, testin 6n denemesini yapma, 6n deneme sonuglarini

analiz etme ve nihai testi olusturma islemleri yapilmstir.

Olgme aracinin kapsaminda yer alan kazanimlarin Bloom taksonomisine gére
hangi diizeyde olduklar1 uzman gorlisii alinarak belirlenmistir. Ayrica bir¢ok
kazanimin kendi iginde bir¢ok alt kazanimi barindirdigi belirlenmistir. Bu alt
kazanimlar yine uzman goriisleri dikkate alinarak tespit edilmistir. Kazanimlarin
Bloom Taksonomisine gore diizenlenmesinden sonra basari testinin olusturulmasinda

belirtke tablosu dikkate alinarak 50 maddeden olusan bir madde havuzu
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olusturulmustur. Bu maddeler Mehmet Akif Ersoy Universitesi ve Dokuz Eyliil
Universitesinden ii¢ akademisyenden ve ilkdgretim okullarinda gorev yapan ii¢ sinif

O0gretmenine verilerek uzman goriisii alinmistir.

Dil, anlatim, soru yazma teknikleri ve kapsam gecerligi ile ilgili uzman goriisleri
dogrultusunda bazi maddelerin soru koklerinde degisiklikler yapilmis, bazi
maddelerin  seceneklerinde gerekli  diizenlemeler yapilmistir. Bu  hazirlhik
caligmalarindan sonra test 40 madde ile 6n uygulamaya hazir hale getirilmistir.
Testin 6n uygulamasi Izmir ili Buca ilgesine bagli Sehit Astsubay Umit Basaran,
Makbule Siileyman Alkan, Burhan Ozfatura ve Hiiseyin Avni Atesoglu Ilkdgretim
Okullar 6. siiflarindaki 137 6grenciye yapilmistir.

On uygulamadan elde edilen veriler MINITAB istatistik programi kullanilarak

analiz edilmis, analiz sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Matematik Dersi On Deneme ve Nihai Testinin Analiz Sonuclar

M 'illdde g:;zll:: Ayiricilik indeksi  Madde gl l:felll:sl: Aymricilik Indeksi
0 . rjx No - rjx
PJ p)
1 0,67 0,33 38 0,51 0,46
2 0,46 0,42 39 0,47 0,30
4 0,69 0,32 3 0,41 0,18*
5 0,64 0,37 6 0,32 0,06*
7 0,49 0,41 9 0,36 0,25*
8 0,45 0,39 12 0,77 0,29*
10 0,42 0,53 14 0,45 0,39*
11 0,61 0,39 16 0,09 0,00*
13 0,58 0,50 18 0,41 0,21*
15 0,25 0,41 23 0,59 0,17*
19 0,34 0,36 24 0,37 0,24*
22 0,69 0,34 28 0,64 0,35*
25 0,51 0,42 29 0,69 0,40*
26 0,71 0,36 31 0,57 0,42*
27 0,60 0,33 33 0,41 0,30*
30 0,24 0,33 36 0,44 0,16*
32 0,50 0,51 40 0,31 0,20*
34 0,64 0,50 17 0,21 0,25**
35 0,53 0,47 20 0,32 0,20**
37 0,36 0,46 21 0,45 0,06**
* Nihai Testte Alinmayan Maddeler ** Diizeltilerek Nihai Teste Alinan Maddeler

On deneme sonuglarina goére madde ayricilik indeksleri 0,30 ve iistii maddeler
secilerek nihai test olusturulmustur. 40 maddelik 6n deneme testinden ¢ikarilan

maddeler sonucunda 25 maddelik nihai test elde edilmistir (Ek 2). On ve nihai testte
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yer alan maddelerin giigliik ve ayiricilik indeksleri ve testlerin giivenirlik katsayilari

Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Matematik Dersi On Deneme ve Nihai Testin Madde istatistikleri
Madde Madde

Madde Testin Giivenirlik icliik avirierlik
Testler say1st X SS ortalama  Katsayist gugiux yrcrt
K ficligii KR-20 indeksi indeksi
sreet pi rix
On
Deneme 40 19,146 6,243 0,479 0,788 0,20-0,90 0,00-0,53
Testi
Nihai
Test 25 12,285 4,789 0,491 0,781 0,20-0,90 0,30-0,53

Testin 6n uygulama sonuglarinin analizi ile 6n deneme testinin KR-20 giivenirlik
katsayis1 0,788 olarak belirlenmistir. Testi olusturan maddelerin madde giigliikk
indeksleri p<0,20-p>0,90; ayiricilik indeksleri ise 0,00 ile 0,53 arasinda degismistir.
Testin ortalama gii¢liigii 0,479 olarak belirlenmistir.

Nihai testte yapilan analizler sonucunda KR-20 giivenirlik katsayis1 0,781 testin
ortalama giicliigli ise 0,491 olarak belirlenmistir. Nihai test sonug¢larina gore madde
giicliik indeksleri p<0,20-p>0,90; ayiricilik indeksleri ise 0,30-0,53 arasinda deger

almistir.

3.3.2. Matematik Tutum Olgegi

Arastirmada 6grencilerin matematige yonelik tutumlarint 6lgmek i¢in Baykul’un
1990 yilinda gelistirdigi “Matematik Tutum Olgegi” (EK 3) izin almarak
kullanilmistir. Baykul matematik tutum oOlcegini gelistirirken, yarisi olumlu diger
yarist olumsuz 80 ciimle hazirlamistir. Bunlar ilkokul 6gretmenleri, ortaokul lise ve
dengi okullarda gorevli ii¢ Tiirkce 6gretmeni, OSYM Test Gelistirme ve Arastirma
Birimi Tirk¢e Grubu uzmanlar1 ve danismanlar tarafindan incelenmis bu inceleme
sonuglarina gore ilk eleme ve diizeltmeler yapilmis, bundan sonra matematik tutum
Olcegi icin 62 ciimle secilmistir. Bu sorulardan olusturulan 6n deneme formu
Ankara’ da bulunan iki ilkokulun 5., bir ortaokulun 1., 2. ve 3., bir lisenin 1. ve ayn
lisenin fen ve edebiyat kollarinin 2. ve 3. smiflari ile bir ticaret lisesinin 1., 2., 3. sinif
ogrencilerinden olusan toplam 1056 kisilik bir gruba uygulanmigtir. Bu 6n deneme

sonuglart okul tliriine gore ayr1 ayri faktor analizine tabii tutulmus, bu analizde
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birinci faktor yiikleri en biiyiik 36 tane climle secilmistir. Daha sonra seg¢ilmis
maddeler iizerinde faktor analizi tekrarlanmig ve birinci faktor yiikii ,40 ve daha
bliyiik olan ciimleler secilerek 15’1 olumlu 15’ 1 olumsuz tutum yansitacak 30 ciimle
bulunan tutum O6lgeginin son sekli elde edilmistir. Matematik tutum 6lgeginin alfa
giivenirlik katsayis1 0,96 olarak bulunmustur. Olgek bu degerler dogrultusunda tek
boyutlu, giivenirlik ve gegerlik bakimindan yeterli sayilabilecek Likert tipi bir
Olcektir. Arastirmaci tarafindan gerekli kullanim izinlerinin alindig1 6l¢ekten bir

Ogrencinin alabilecegi puan 30 ile 150 arasindadir (Baykul,1990: 9-13).

Yapilan bazi arastirmalarda Olgegin i¢ tutarlilik katsayisimi Celik ve Ceylan
(2009) ,95; Avci, Coskuntuncel ve Inandi (2011) ,96 bulmustur. Bu arastirma
oncesinde deney ve kontrol grubunda uygulanmasi sonucunda i¢ tutarlilik katsayisi
0,96; son uygulamada ise 0,95 olarak belirlenmistir. Tiim bu sonuglar Baykul’un

buldugu sonuglarla benzerlik gostermektedir.

3.3.5. Goriisme Formlan

Performans gorevlerinin etkisini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan
ogrenciler ve veliler igin aym1 amag¢ dogrultusunda “Performans Goérevlerine
Yonelik Goriis Alma Olgekleri” ve “Yart yapilandirilmis goriisme formlart”
hazirlanmistir. Hazirlanan dlgekler ve formlar Dokuz Eyliil Universitesi ve Mehmet
Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltelerinde gdrev yapan dlgme degerlendirme ve
egitim bilimleri uzmani {i¢ akademisyen ile ilkogretim okullarinda gérev yapan ii¢
Ogretmen tarafindan incelenmistir. Uzman goriislerine gore sorularin kapsami, yapisi,
diizeye uygunlugu iizerinde gereken diizenlenmeler yapildiktan sonra Olgekler ve
formlar uygulanmaya hazir hale getirilmistir. Araclardaki sorularin anlasilabilirligini
belirlemek i¢in arastirmanin ¢alisma grubuyla benzer 6zelliklere sahip 15 6grenci ve
15 veliye bu araglar uygulanmistir. Bu uygulamalardan sonra da ol¢ekler ve formlari
olusturan maddelerin bazilarinda ifade degisikliklerine gidilmistir ve araglar nihai
hallerini almistir. Uygulama oncesinde ve sonrasinda kullanilan 6l¢ekler ve formlarla

ilgili bilgiler agagida verilmistir.
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3.3.5.1. Performans Gorevlerine Yonelik Goriis Alma Olcekleri

Performans gorevlerine yonelik goriis alma 6l¢ekleri hazirlanirken daha dnce bu
konuda yapilmis olan calismalar incelenmistir. Incelenen bircok arastirmada
performans gorevlerine yonelik 6grencilerden, 6gretmenlerden ve velilerden acik uglu
sorularla goriis alindig1 goriilmiistiir (Anilan ve Kilig, 2010; Cetin, 2009; Ciftci, 2010,
Gilivey, 2009; Seker, 2009; Yiicel, 2008). Arastirmaci tarafindan hazirlanan bu
formlarda 6grenci ve velilerin performans gorevleri ile ilgili diistindiikleri, nasil
uyguladiklari, nasil degerlendirdikleri, velilerinin katkilar ile ilgili goriislerini almak

i¢in agik uclu sorular sorulmustur.

Formlarin 6n uygulamasi 15 6grenci ve 15 veliye yapilmig ve elde edilen veriler
icerik analiziyle incelenmistir. Igerik ¢dziimlemesi sonucunda “Performans
gorevlerinde konular ve sorunlar”, “Performans gorevlerinde katilim ve calisma
aliskanliklar1”, “Performans gorevlerine yonelik tutum” ve “Performans gorevlerinde
sunum ve degerlendirme” boyutlar1 adi altinda 42 soruluk bir madde havuzu ortaya
cikmustir. Hazirlanan madde havuzuna Mehmet Akif Ersoy Universitesi ve Dokuz
Eyliil Universitesinde gorev yapan ikisi dlgme degerlendirme, biri egitim bilimleri
uzmani ii¢ akademisyen, ilkogretim okullarinda gérev yapmakta olan lic 6gretmen

olmak tizere toplam 6 uzmandan goriis alinmstir.

Uzmanlarin gortsleri sonucunda Olgeklerde yer alan maddelerin konuya ve
diizeye uygunlugu, ifadelerin agikligi ve kapsam gegerligiyle ilgili gerekli
diizenlemeler yapilmis, dl¢ekler 34 maddeye diisiiriilerek 6n uygulamaya hazir hale
getirilmistir. Olumlu ve olumsuz maddelerden olusan form evet, kismen ve hayir
olmak iizere 3’lii likert seklinde derecelendirilmistir. Olgeklerden alinan yiiksek puan
performans gorevlerine iligkin olumlu diisiincelerdeki artisi, diisiik puan ise olumlu

diistincelerdeki azalmay: ifade etmektedir.

Hazirlanan “Performans Gorevlerine Yonelik Goriis Alma Olgekleri’nin &n
uygulamasi Izmir ili Buca ilgesine baglh 3 farkl ilkdgretim okulunda yapilmustir.
Olgeklerin én denemesi bu okullarda 6grenim goren 248 (4. ve 5. smif) 6grenciye ve
bu okullarda 6grenci velisi olan 170 veliye yapilmistir. On uygulama sonuglari
iizerinde yapilan analizlerde “Ogrenci Performans Gorevlerine Yonelik Goriis Alma

Olgeginin i¢ tutarlilk katsayis1 (Cronbach’s Alpha) ,79; “Veli Performans
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Gorevlerine Yonelik Goriis Alma Olgegi”nin i¢ tutarlilik katsayis1 ,84 bulunmustur.
Ogrenci goriis alma 6lceginin madde toplam korelasyonlar: r= (,251 ile ,476) arasinda
veli goriis alma Olgegin de ise r= (,255 ile ,677) arasinda degismistir. Yapilan
analizlerde madde korelasyon katsayisi ,30 ve daha biiylik olanlar 6lgege alinmis daha
diisilk olanlarin bir kismi olgekten ¢ikarilmig, bir kismi da diizeltilerek Olgege
almmustir. Cikarilan maddeler sonucunda elde edilen i¢ tutarlilik katsayilar1 6grenci

formu i¢in ,81; veli formu i¢in ise ,87 bulunmustur.

Bu calismalardan sonra “Performans Gorevlerine Yonelik Goriis Alma
Olgegi”nin dgrenci nihai formunda 28 madde yer almistir. “Performans Gérevlerine
Yoénelik Goriis Alma Olgeginin veli nihai formunda ise 29 madde yer almustir.
Olgekler bu calismada kullamlmadan énce 470 dgrenci (4. ve 5. smif) ve bu
okullardaki 392 veliye tekrar uygulanmistir. Yapilan gecerlik ve giivenirlik analizleri

su sekildedir.

Gegerlik Analizi

Olgeklerin gecerlik analizi icin Faktdr Analizi yapilmustir. Faktdr analizi, yap:
gecerligini incelemede en gliglii yontem olup ayni niteligi Olcen degiskenleri bir
araya toplayarak Ol¢menin ¢ok daha az sayida faktorle yapilmasina olanak
vermektedir (Kerlinger, 1973; Tabachnick ve Fidell, 2001; akt. Serin, Bulut Serin ve
Saygili, 2010). Faktor analizi yapilmadan 6nce 6rneklemin faktor analizi yapilmasi
icin uygun olup olmadigina bakilmistir. Yapilan analiz sonucunda Kaiser-Meyer-
Olkin degeri (KMO) 6grenci formu ic¢in ,83; veli formu icin ,85 bulunmustur.
Verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigi ise Bartlett kiiresellik
testi ile smanmistir. Verilere uygulanan Barlett testi analizi sonucunda &grenci
formunda Ki Kare degeri 1137,73 ve p=,000; veli formunda Ki Kare degeri 2747,45 ve
p= ,000 bulunmustur. Buna gore her iki Olcekte faktor analizi yapmaya uygun

gorilmiistiir.

Acimlayict faktor analizine 6grenci formunda 28, veli formunda 29 maddeyle
baslanmistir. Temel bilesenler faktor analizi islemi igin Kaiser olgiitii benimsenmis
ve faktor ylikiiniin en az 0,35 olmasi, varyansi agiklama oranmin 0,40 ve {izerinde
olmasi Olglitleri esas alinmistir. Yapilan faktor dondiirmeleri sonucunda faktor yiikii

disik olan maddeler ve tek basma faktor olusturan maddeler Olgeklerden
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cikartlmistir. Cikarillan maddelerin sonucunda Slgeklerin 6grenci nihai formunda 19,

veli nihai formunda 27 madde yer almistir (EK 4).

1 6zdegerinin iizerinde 6zdegere sahip olan faktorler Kaiser normallestirmesine
gore pratik olarak yoruma almirlar (Tatsuoka, 1971; akt. Dag, 1990; 115). Bu
Olcekler gelistirilirken de 6zdeger 1 kabul edilmistir. Sonug olarak faktor analizi
sonucunda Ogrenci formunda 6 faktor, veli formunda 7 faktér bulunmustur.
Faktorlerin agikladiklar1 varyans 6grenci formunda % 5,3 ile % 20 arasinda, veli
formunda % 3,86 ile % 22,3 arasinda degisim gostermistir. Ayrica faktorler toplam
varyanst Ogrenci formunda % 50,3; veli formunda ise % 55 oraninda topluca
aciklamaktadir. Sonug¢ olarak faktdr analizi sonucunda 6grenci formunda 6 faktor,
veli formunda 7 faktor belirlenmesine ragmen her iki dlcege ait deger grafiginin
birinci faktoriindeki keskin kirilmalardan dolay1 dlgeklerin tek boyutlu gelistirilmesi

distintilmiistiir.
Giivenirlik Analizi

Olgeklerin giivenirligini belirleyebilmek igin i¢ tutarlilk katsayis1 (Cronbach’s
Alpha) hesaplanmistir. Yapilan analiz sonucunda performans gorevlerine yonelik
gorlis alma Olgegi i¢ tutarlilik katsayisi 6grenci formunda ,72; veli formunda ,83
bulunmustur.

Olgeklerin gegerlik ve giivenirligine iliskin baz1 veriler Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Performans Gorevine Yonelik Goriis Alma Olcekleri Gegerlik ve
Giivenirlik Analizi Istatistikleri

i Fak Madd Acikladiklar:
0 N aktor adde 6 Toplam
Olgekler Tutarhhik ]I)<e'\'/|e?i Deger  Yiik Deger Fsz;ktor Vafyans
Katsayisi g Araliklar1  Araliklan yist
(%)
Ogrenci 0,500-
Formu 72 ,83 1,01-3,80 0.738 6 50,3
Veli 0,494-
Formu ,83 ,85 1,04-6,02 0.817 7 55

Tablo 12’den de goriilebilecegi gibi 6grenci ve velilerin performans gorevlerine
iligkin goriislerini belirlemek i¢in hazirlanmig bu iki 6l¢ek hem gegerlilik hem de

giivenirlik bakimindan yeterli sartlar1 tasidigi kabul edilmistir.
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3.3.5.2. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formlari

Agik uglu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme  formlari,
ogrencilerin ve velilerin performans gorevleri hakkindaki goriislerini (performans
gorevlerini nasil yaptiklari, olumlu ve olumsuz yonleri hakkinda neler diistindiikleri,
ailelerinin performans gorevlerindeki katkilari, performans gorevlerinin nasil
sunuldugu ve nasil degerlendirildigi konularindaki gorisleri) belirlemeye yonelik 4
sorudan olusmustur. Formlar hazirlanirken Mehmet Akif Ersoy Universitesi ve
Dokuz Eyliil Universitesinden ii¢ akademisyenden ve ilkdgretim okullarinda gérev
yapan ii¢ siif 6gretmeninden uzman goriisli alinmistir. Hazirlanan goriisme formlar
uygulama oOncesinde ve sonrasinda deney grubunu olusturan &grencilere ve
velilerine uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmis 6grenci ve veli goriisme formlart EK

5°te sunulmustur.

3.3.6. Giinliikler

Deney gurubunda arastirmaya katilan ogrencilerden yaptiklart ve onlarin
velilerinden katildiklar1 performans goérevlerine iligkin gilinliik tutmalar istenmistir.
Arastirmacit 6grenci ve velilerin siire¢ boyunca ne yaptiklari, ne diislindiikleri ve ne
hissettiklerine iliskin ii¢ acik uclu soru hazirlamistir. Ogrenci ve velilerin bu agik
uclu sorular ¢ercevesinde giinliik tutmalarini saglanmistir. Giinliiklerden elde edilen
veriler icerik analiziyle ¢6zliimlenmis ve elde edilen sonuglar nicel bulgularla birlikte

yorumlanmustir.

3.4. islem Yolu

Aragtirma 2011-2012 Egitim-Ogretim yili II. déneminde 13 Subat- 23 Mart
tarihleri arasinda Toki Turgut Ozal Ilkégretim Okulunda birbirine denk biri deney ve
biri kontrol grubu olmak iizere iki smifta gerceklestirilmistir. Calismada 5. siif
matematik dersinde sayilar, geometri ve dlgme dgrenme alanlart ile ilgili performans
gorevleri yapilmistir. [lkdgretim matematik dersi 6gretim programina gore besinci
siniflarda haftada dort saat matematik dersi yer almaktadir. Bu ¢alismanin uygulama
siireci 6 hafta ve toplam 24 saat siirmiistiir. Uygulama Oncesi, siireci ve sonrasinda

yapilan ¢alismalar sirayla asagida agiklanmistir.
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Uygulama Oncesi Yapilan islemler

Arastirmanin uygulama 6ncesinde yapilan islemler agagida sirasiyla verilmistir.

Aragtirma konusu ve sinirlart (amaclar, hedefler, ders, smif, kazanimlar,
yontemler, kullanilacak 6l¢ekler, siire gibi) belirlenmistir.

Sayilar, geometri, 6lgme 6grenme alanlari; dogal sayilarla ¢arpma islemi, diizlem,
geometrik cisimler, hacim 6lgme ve alan alt 6grenme alanlarina bagh kazanimlar
i¢in linite analiz ve belirtke tablosu hazirlanmistir.

Deney grubu egitim durumlan i¢in kazanimlar dikkate alinarak performans
gorevleri, puanlama anahtarlari, etkinlikler, ¢aligma yapraklar1 ve bunlarin nasil
uygulanacagina iliskin etkinlik planlar1 hazirlanmistir.

lgili kazanimlar dogrultusunda matematik dersi basari testi hazirlanmis, 4 okulda
deneme uygulamasi yapilmistir. On deneme sonuglarma MINITAB programiyla
yapilan analiz sonuglarina gore nihai basari testi olusturulmustur.

Ogrenci ve veliler igin arastirmada kullanilacak olan performans gorevlerine
yonelik goriis alma 6lgegi hazirlanmistir.

Arastirmada kullanilacak olan tutum 6lgegi i¢in gerekli izin alinmustir.

Aragtirma amacina uygun okullar belirlenmis, uygulama i¢in ilgili makamlardan
gerekli izinler alimmistir (EK 12).

Deney ve kontrol gruplarin belirlenmesi i¢in dgrencilerinin bir 6nceki donem
karne notlar1 ve MEB onayli deneme sinav sonuglar1 karsilastirilarak denk gruplar
belirlenmistir.

Belirlenen bu denk gruplarin okul miidiirleri, 6gretmenleri, Ogrencileri ve
velileriyle goriistilerek goniillii olan iki sinmif deney (5-B) ve kontrol (5-C) grubu
olarak kura yoluyla atanmustir.

Uygulama yapilacak okul idaresi, ¢calisma grubunun 6gretmenleri, 6grencileri ve
velileri aragtirmanin icerigi, amaci ve yontemi konusunda bilgilendirilmistir.
Arastirmada kullanilacak olan basar testi-6l¢ekler konusunda 6grenci ve velilere
genel bilgilendirmeler yapilmastir.

Matematik dersi basar1 testi, tutum 0Olg¢egi, performans gorevlerine yonelik goriis
alma oOlgekleri (6grenci ve veliler i¢in) deney ve kontrol grubuna ayni ders

saatlerinde On test olarak 8-9 Subat 2012 tarihlerinde uygulanmustir.
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Uygulama Siirecinde Yapilan Islemler

Performans goérevlerinin uygulama siirecinde yapilan islemler ana hatlariyla asagida

verilmistir.

Uygulama 13 Subat- 23 Mart 2012 tarihleri arasinda ger¢eklesmistir.

Arastirmact deney grubunun smif Ogretmeni ile birlikte uygulamaya dahil
olmustur.

Deney grubunda 6grenci, veli ve 6gretmen etkilesimini arttirmak i¢in okul ve sinif
ortaminda gerekli fiziksel (sira diizeni, panolar vb.) kosullar diizenlenmistir.
Deney grubunda yer alan 6grenci ve veliler uygulama siirecinde performans
gorevleri yonergeleri dogrultusunda ne yapacaklar1 hakkinda bilgilendirilmistir.
Performans gorevleri uygulanmig ve siire¢ sonunda ortaya c¢ikan iriinler
degerlendirilmistir.

Kontrol grubunda dersler sinif 6gretmeni tarafindan iglenmistir. Kontrol grubu
O0gretmenine uygulama Oncesinde arastirma hakkinda ve uygulama esaslarina
yonelik arastirmayi etkilemeyecek sekilde bilgiler verilmistir.

Kontrol grubunda arastirmaci gézlem yapmis ve bu grupta 6gretim etkinliklerinin
ogretmen kilavuz, 6grenci ders ve calisma kitaplarina uygun olarak yapildigi

belirlenmistir.

Uygulama Sonrasi Yapilan Islemler

Uygulama sonunda ise asagidaki iglemler yapilmustir.

Matematik dersi basar1 testi, tutum 0Olcegi, performans gorevlerine yonelik goriis
alma Olgekleri (6grenci ve veliler i¢in) deney ve kontrol grubuna son test olarak
26-27 Mart 2012 tarihlerinde uygulanmastir.

Uygulama oOncesi ve sonrasinda yapilan Ol¢limlerden elde edilen veriler
bilgisayar ortamina aktarilmis, gerekli ¢oziimlemeler yapildiktan sonra ¢alisma

rapor haline getirilmistir.

Uygulama siirecinde deney ve kontrol grubunda yapilan islemler detaylariyla asagida

verilmistir.
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3.5. Denel Islemler

Deney ve kontrol grubunda yapilan islemler asagida sirastyla verilmistir.

3.5.1. Deney Grubunda Yapilan Islemler

Calismalar deney grubu 6grencilerinin matematik derslerinde hafta 2 giin 2’ser
saat gergeklestirilmistir. 6 hafta 24 saat siiren asil uygulama 12 oturum, c¢aligma
oncesinde yapilan 2 oturum da dahil olmak iizere tiim arastirma toplam 14 oturumda

tamamlanmustir.

Uygulama 6ncesinde 6grenci ve velilerin etkilesimlerini arttirma, ortak amag
olusturma, grup bilinci olusturma gibi konularda ¢alismalar yapilmistir. Ogrenme
ortamlarinin fiziki kosullar1 ve &grencilerin oturma diizeni etkilesimleri artiracak

sekilde diizenlenmistir.
3.5.1.1. Deney Grubunda (")grenci Calisma Gruplarinin Olusturulmasi

Bu asamada dengeli bir grup dagilimi i¢in deney grubunun Ogretmeninden
yardim istenmistir. Uygulamaya baslamadan once 6grencilere fark ettirilmeden bir
oyunla “grup belirleme” c¢aligmasi yapilmistir. Buna gore simif Ogretmeninin
yardimiyla sinifin en basarili bes 6grencisi (grup liderleri) secici olarak belirlenmis
ve siniftaki arkadaglarindan sirayla birer 6grenci segmeleri istenmistir. Burada dikkat
edilmesi gereken en 6nemli nokta sira sona geldiginde tekrar basa donmeyip sondan
0grenci se¢iminin devam etmesidir. Boylece her grupta akademik basarisi iy, orta ve
diisiik diizeyde 6grenci yer almistir. 5 6grenciden olusan gruplarin oturma diizeni
biitlin ¢aligma boyunca isbirligine dayali 6grenmeyi gergeklestirecek sekilde
olmustur. Her iki performans gorevi i¢in gruplar1 olusturan 6grencilerin bulduklari,

grup adlar1 ve sloganlar1 Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13
Olusturulan Ogrenci Gruplari, Isimleri ve Sloganlari
Grup . . Grup o .
ady Ogrenciler Slogan ady Ogrenciler Slogan
1. Uzayda Maket Sehir Kuruyoruz 2. Okul Bah¢emizi Yesillendiriyoruz
Ibrahim (Lider) - Ibrahim (L)
= o Emir ., =< = Emir Ormanlar1 Yakmayin
28  Mertcan %lzzyi I(?;n fz;:llg;k ; & Mertcan Dogaseverleri
in << M.Emin yries ¥ S Oguz Aglatmayin
o a >
Oguz Elif
= Oykii (L) . Oykii(L)
= 2 Feride . ; = < Feride
g § Muratcan Diinya Yoksa Insan da ; G Muratcan Bir Agag=Bir insan
= M Yoktur ° R
;5 O Umit MoT Umit
R frem Nur frem Nur
Siiveyda (L) - Siiveyda (L)
] é Eg:ﬁlr Evimizi Uzaya Tas1yip, ’§° % Er;:ﬁlr Doga Bizim Evimiz
= = o - Py
D 5 Cisem Nur Yildiz Toplayacagiz a % Cisem Nur Kirletmeyiniz
Elif M. Emin
. Bisra(D) _  Bisra(D)
= %: Sila Uzay bizim Evimiz Seve = % Sila Doga Bizim Evimiz
2'c Baran - 2o Baran o
52 5 = Seve Gideriz =35 - Seve Seve Dikeriz
S Omer XS Omer
Handan Handan
g Halit (L) Halit (L)
= Y. Emre Madem Hepimiz o8  Y.Emre . .
= &= Orman Bizim Evimiz
= Tuna Uzayliyiz Neden Uzaya 3‘) g Tuna Ona Zarar Vermeyiniz
S Kamil Gitmiyoruz? 3 Kamil
Buse Buse

Tablo 13’te verildigi gibi performans gorevleri 5 6grenciden olusan 5 grup ile
yiiriitilmiis ve gruplar calismaya baslamadan once calismalar1 i¢in isim ve slogan

belirlemisglerdir.

Ders siirecinde arastirmact tarafindan hazirlan performans gorevleri,
senaryolarla verilen problem durumu, etkinlikler, ¢alisma yapraklar1 ve etkinlik
planlar1 deney grubunda kullanilmis, Ogrencilerin matematik ders ve calisma
kitaplar1 kullanilmamistir. Uygulama boyunca kullanilan strateji, yontem, teknik ve
egitim durumlar1 performans gorevleriyle biitiinlestirilerek kullanilmistir. Deney
grubunda kazandirilmasi hedeflenen tiim kazanimlara ait etkinlik planlar1 ve calisma
yapraklar ile daha onceki boliimde genel olarak gosterilen islemler dogrultusunda
bir performans gorevinin islem basamaklari da detaylariyla EK 6’da sunulmustur. Bu
aragtirmanin konusu olan performans gorevlerinin hazirlanmasi, uygulanmasi ve

degerlendirilmesi ile ilgili yapilan islemler ayrintili olarak asagida verilmistir.
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3.5.1.2. Performans Gorevlerinin Hazirlanmasi, Uygulanmas1  ve

Degerlendirilmesi

Aragtirmaci tarafindan 6grenme alanlar1 dikkate alinarak hazirlanan performans
gorevleri icin Mehmet Akif Ersoy ve Dokuz Eyliil Universitelerinde gérev yapan
Olcme degerlendirme ve egitim bilimleri uzmani ii¢ akademisyenden ve ilkogretim
okullarinda gdrev yapan ili¢ Ogretmenden uzman goriisii alinmistir. Performans
gorevlerinin teknigine uygun hazirlanip hazirlanmadigia, bu gorevlerin dersin
kazanimlarina ve Ogrenci diizeylerine uygunluguna iliskin belirtilen goriisler
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmis ve bu diizenlemelerle performans
gorevleri nihai halini almistir. Bu performans gorevlerinin olusturulmasinda

asagidaki basamaklar izlenmistir.

Arastirmada Kullanilan Performans Gorevlerinin Gelistirilmesi

Performans gorevleri tanimlama, gorev, yonerge ve puanlama agamalarindan
olusturulmustur. ~ Gorevler hazirlanitken proje tabanli 6grenme yaklagiminin
basamaklar1 dikkate alinmis, iki yontemin kullanim amagclari, giiclii yanlar1 ve
ogrenmedeki  rolleri  birlestirilerek  6grenme ve  degerlendirme  birlikte
gerceklestirilmeye c¢alisilmistir. Performans gorevlerinin tanimlanma asamasinda
kazanimlar, sinif diizeyi, uygulama siiresi, performans gorevlerinin adinin yer aldig
kimlik kartlar1 yer almistir. Tanimlama ve gdrev asamasi ile proje tabanli 6grenme
yaklasiminin konuyu ve alt konular1 belirleme, kendi i¢inde organize etme agsamasi
biitiinlestirilmistir. Bu asamada O6grenci ve velilerden isbirligi i¢inde var olan
probleme kars1 yaratict ve 06zglin durumlar belirlemesi beklenmistir. Kimlik
kartlarinda yer alan kazanimlarla ilgili 68renci ve velilerin goérevlerini agiklayan
problem durumlar senaryolar i¢inde verilerek hazirlanmistir. Yonerge asamasi ve
gorevlerin gerceklestirilmesi ile proje tabanli 6grenme yaklasiminin gruplarin proje
planlarim1 hazirlama, projeyi uygulama, sunuyu planlama ve sunuyu yapma
asamalariyla Dbiitiinlestirilmistir. Ogrenci ve velilerin performans gorevlerine
baslamadan 6nce, uygulama siirecinde, sonrasinda ve sunu yaparken hangi kurallara
uymalarina iliskin yonergeler diizenlenmistir. Bu asamada 6grencilerin ve velilerin
siirece aktif katilimiyla farkli konularda birbirinden farkli 6grenme c¢iktilart ve

triinlerinin ortaya c¢ikmasi hedeflenmistir. Yine bu asamanin tamaminda aile,
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Ogretmen ve Ogrenci igbirligiyle uygulama plan1 ve ¢alisma takvimi hazirlanmas,
yapilan sunumlara ailelerin de katilimi saglanmistir. Performans gorevlerinin
puanlama asamasi, proje tabanli Ogrenmenin degerlendirme asamasi ile
biitlinlestirilmistir. Bu asamada asil kullanim amaci 6lgme ve degerlendirme olan
performans gorevlerinin kendine 6zgli degerlendirmesi (0z- grup degerlendirme,
rubrikler) 6grenme, calisma aligkanliklari, sunu becerileri ve tiriinleri degerlendirmek
icin kullanilmistir. Boylece performans gorevlerinin proje tabanli 6grenme
yaklasimiyla birlikte her basamakta gergeklestirilen 6zgiin performanslarla 6grenme
siirecinde ve ortaya c¢ikan sinirlandirilmis 6grenme c¢iktilar1 (iiriinler) ile de
degerlendirme siirecinde aktif rol almasi saglanmaya calisilmistir.  Arastirmada
uygulanan performans gorevlerinin adi, konusu, kazanimlari ve siiresiyle ilgili

bilgiler Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14
Kullanilan Performans Gorevlerinin Ozellikleri
Adi Konusu Kazanimlar Siiresi
e Piramide 6rnekler verir ve ylizeyini tasvir eder.
o Geometrik cisimlerin isimlerini belirterek 6zelliklerini
S | o Geometrik agiklar. , )
S o o Kiip ve dikdortgenler prizmasinin yilizey aginimlarini
g Cisimler yapar, gizer ve yiizey acinimlari verilen cisimleri =
Q e Diizlem Qlusturur. §
= ) o [zometrik kagittaki ¢izimleri es kiiplerle olusturur. »
S e Hacim Ol¢me | o Es kiiplerle olusturulmus bir yap1y1 izometrik kagida S
(g cizer. S
=4 ¢ Boyutu aciklar ve nesneleri boyutuna gore siniflandirir.
= e Uzayi tasvir eder.
3 o ki diizlemin birbirine gore durumlarini belirler.
E‘ o Bir geometrik cismin hacmini standart olmayan bir
=] birimle Glger.
e Ayni sayidaki birim kiipleri kullanarak farkli yapilar
olusturur
o Standart alan 6l¢me birimlerinin gerekliligini aciklar, 1
cm? lik ve 1 m? lik birimleri kullanarak dl¢meler yapar.
e Alan . . 2 P . . =
= e Belirlenen bir alan1 cm® ve m* birimleriyle tahmin eder ?g
g = | ® Dogal ve tahminini 6lgme yaparak kontrol eder. @
= E Sayilarla o Dikdortgensel ve karesel bolgelerin alanlarim o
a § santimetrekare ve metrekare birimleriyle hesaplar. g
= % Carpma e Paralelkenarsal bolgenin alanini bulur.
=< @ 2 . .
o > islemi o Uggensel bolgenin alanim bulur.
¢ Bir dogal say1y1, en fazla ii¢ defa yan yana ¢arpma
seklinde yazar ve tslii bigimde gosterir.
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Yukarida verilen Tablo 14’te goriildiigii gibi 6grencilere “Uzayda Maket Sehir
Kuruyoruz” ve “Okul Bahgemizi Yesillendirelim” adli iki performans gorevi

verilmistir. Bu performans gorevleri EK 7°de ayrintili olarak agiklanmuistir.

Performans goérevlerini puanlama asamasinda Ogretmen ve Ogrencilerin
kullandiklar1 dereceli puanlama anahtarlari, 6gretmen ve velilerin kullandiklar
kontrol listeleri arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bu araglarin nasil gelistirildigi

asagida Ozetlenerek verilmistir.

Dereceli Puanlama Anahtarlari

Ogrencilerin  6grenmesini, c¢alisma aliskanliklarini, sunu becerilerini  ve
iriinlerini degerlendirme amacli hazirlanan dereceli puanlama anahtarlar1 “Baslangic
diizeyi”, “Kabul edilebilir” ve “Olduk¢a 1yi” olmak tizere 3’lii derecelendirilmistir.
Bu araglar her bir olgiitiine ve derecesine farkli puan verilmesine ragmen toplamda
100 puan Tlzerinden puanlanmistir. Hazirlanan puanlama araglari performans
gorevleriyle birlikte daha oOnce bahsedilen uzmanlarin goriisiine sunulmustur.
Uzmanlarin puanlama araglarinin amaglara uygunlugu, kapsam gecerligi gibi gerekli
nitelikleri tasiylp tasimadigma iliskin goriislerine dikkat edilerek gerekli

diizenlemeler yapilmistir. Nihai halini alan puanlama araglart Ek 8’de verilmistir.

Kontrol Listeleri

Ogretmen ve velilerin kullandiklar1 kontrol listeleri yine &grenme, calisma
aligkanliklar1, sunu becerileri ve {iriinii degerlendirme amaciyla hazirlanmistir. Bu
kontrol listeleri 6grenciler ve velilerin siire¢ iginde verilen gorevleri yerine getirip
getirmediklerini  belirleyebilmek,  performanslarin1  saglikli  bir  sekilde
gozlemleyebilmek i¢in kullanilmistir. Hazirlanan kontrol listeleri performans
gorevleri asamalarindaki yonergelerden ve performans gorevlerini degerlendirme
Olciitlerinden olusmustur. Buna gore kontrol listelerinde Ogrenci ve velilerin
yonergelerde belirtilen goérevlerini yerine getirme veya getirmeme durumu “evet”
veya “hayir” seklinde ifade edilmistir. Kontrol listelerinin kullanilmasiyla velilerin
degerlendirme stirecinde etkin rol almasini saglamak ve ogrencinin 6zellikle ev
ortaminda Ogretmen tarafindan gozlemlenemeyen faaliyetlerini belirlemek
amaglanmigstir. Uzman Onerileri dogrultusunda nihai halini alan kontrol listeleri EK

9’da sunulmustur.
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Ogrencilerin dgrenmelerini, ¢alisma aliskanliklarini, sunum becerilerini ve
tiriinlerini degerlendirmek amaciyla hazirlanan dereceli puanlama anahtarlari ve

kontrol listeleri ile ilgili bilgi Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15
Performans Gorevlerinin Dereceli Puanlama Anahtari ve Kontrol Listeleri Ile
Degerlendirilmesi
Dereceli Puanlama Anahtar Kontrol Listesi
Degerlendirme O3 :
grenciler . N .
Amaci - Ogretmen Ogretmen Veli
Oz Grup
Ogrenme X X X X -
Calisma Aligkanliklari X X X X X
Sunu Becerileri X X X X X
Uriin X X X X X

Tablo 15°te de goriilebilecegi gibi Ogretmen ve Ogrenciler (6z ve grup
degerlendirme) dereceli puanlama anahtarlarini 6grenme, calisma aliskanliklari,
sunum becerileri ve irilinleri degerlendirmek amaciyla kullanmistir. Yine tablo
incelendiginde Ogretmen ve velilerin &grencilerin degerlendirilmesinde kontrol

listelerini kullandiklar1 goriilmektedir.

3.5.2. Kontrol Grubunda Yapilan islemler

Kontrol grubunda yar1 yapilandirilmig goriigme formlar1 disinda diger tiim testler
ve Olgekler 6grencilere ve velilerine 6n test ve son test olarak uygulanmigtir. Kontrol
grubunda s6z konusu 6grenme alanlar1 ve kazanimlar i¢in ayr1 bir plan, etkinlik veya
calima yapragl hazirlanmamigstir. Arastirma boyunca kontrol grubunda Ogretme-
O0grenme siireci aragtirmaci tarafindan goézlenmistir. Kontrol grubunun 6zelliklerini
betimlemek amaciyla farkli zamanlarda yapilan gozlemlerden elde edilen sonuglar

asagida ozetlenmistir.

Biitiin caligma boyunca arka arkaya (konferans diizeni) oturdugu belirlenen
kontrol grubu &grencileri, 6gretmen kilavuz, 6grenci ders ve ¢alisma kitabinda yer
alan etkinlikleri gergeklestirmistir. Ayrica kontrol grubunda daha ¢ok 6gretmen aktif
olmustur ve smif Ogretmeni diiz anlatim, soru cevap gibi yontemleri siklikla

kullanmistir. Ayrica ev odevi niteliginde Ogretmenin anlattiklarini pekistirmek
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amactyla performans gorevi verilmistir. Kontrol grubunda O6gretmen kilavuz

kitabinda yer alan bazi 6rnek ders planlari Ek 10°da verilmistir.

3.6. Veri Toplama Siireci

Uygulama oncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilere matematik basar1 testi, matematik dersi tutum olgegi ve performans
gorevlerine yonelik goriis alma formu uygulanmistir. Ayrica hem deney hem de
kontrol grubu Ogrencilerinin velilerine uygulama oOncesinde ve sonrasinda
performans gorevlerine yonelik goriis alma Olgekleri uygulanmistir. Arastirma
siireci boyunca deney grubu ogrencileri giinlik tutmus, arastirmaci egitim
durumlarim1 gozlemis ve ayrica 6grenme ortami fotograf cekilerek kayit altina
almmistir. Kontrol grubunda ise arastirmaci tarafindan Ogrenme ortamini

gbzlenmistir.

Arastirmada matematik bagari testi, matematik dersi tutum 6lgegi ve performans
gorevlerine yonelik gorlis alma formlart nicel veri kaynagi olarak kullanilmistir.
Ayrica arastirmada giinliikler, odak grup gorlismesi, yar1 yapilandirilmis goriis alma

formlar1 arastirmanin nitel verileri i¢in bir kaynak olmustur.

3.7. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde; 6n ve son test olarak matematik basar1 testi, matematik
tutum Olcegi ve performansa yonelik goriis dlgegi uygulanmistir. Bu Olceklerden
bagimli degiskenlere iligskin elde edilen verilerin esit aralikli ve siirekli degisken
oldugu kabul edilmistir. Ayrica 6lgeklerin 6n uygulamasindan elde edilen Levene
testi istatistigi sonucunda (Levene=0,500 sd=48 p=0,483) arastirma verilerinin
parametrik test yapma i¢in gerekli olan nitelikleri tasidigr belirlenmistir. Deney ve
kontrol gruplar1 kendi i¢inde karsilastirilirken bagimli 6rneklemler; deney ve kontrol
grubu birbirleriyle karsilastirilirken ise bagimsiz 6rneklemler igin t testi

kullanilmistir.

Bagimli degiskene ait Ol¢limlerin ya da puanlarin aralik veya oran Glgeginde
olmasi, karsilagtirmaya esas iki grup ortalamasinin ayni degiskene ait olmasi, bagiml
degiskene ait Ol¢iimlerinin dagilimimin her iki grupta da normal olmasi, ortalama

puanlarin karsilastirilacagi orneklemlerin iligkili veya iliskisiz olmasi ve her iki
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gruptaki Ol¢iimlerin dagilimlarina ait varyanslarin esit olmasi durumunda t testi
kullanilir  (Biiyiikoztiirk, 2011). Arastirmanin alt problemlerine iliskin hangi

karsilastirma istatistiginin kullanildigi Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 16. Arastirma Alt Problemlerinde Kullanilan Karsilastirma Istatistikleri

Arastirmanin Alt Problemleri | Yapilan Analiz

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersi basarilar: arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamh midir?

a) Deney ve kontrol grubunun matematik dersi 6n ve son test puanlar1 | Bagimli rneklemler igin
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir? t testi

b) Deney ve kontrol grubunun matematik dersi erisi ortalamalar1 Bagimsiz drneklemler
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir? igin t testi

2. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin matematik dersine yonelik tutum 6lceginden aldiklar:
puanlarin arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh mdir?

a) Deney ve kontrol grubunun 6n ve son test tutum puanlari arasindaki | Bagimli drneklemler igin

fark istatistiksel olarak anlamli midir? t testi
b) Deney ve kontrol grubunun son- 6n test tutum puan farklar Bagimsiz orneklemler
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir? i¢in t testi

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin performans gorevine yonelik goriis dlcegi puan
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh midir?

a) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin performans gorevine yonelik
goriis 6lgegi On ve test uygulamasindan elde ettikleri puan
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

Bagimli 6rneklemleri igin
t testi

b) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin performans gorevine yonelik
goriis 6lgegi son- on test uygulamasindan elde ettikleri puan farklari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

Bagimsiz drneklemler
icin t testi

4. Deney ve kontrol grubu dégrenci velilerinin performans gorevine yonelik goriis 6lce@i puan
ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh midir?

a) Deney ve kontrol grubu 6grenci velilerinin performans gorevine
yonelik goriis 6lgegi 6n ve test uygulamasindan elde ettikleri puan
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

Bagimli 6rneklemler igin
t testi

b) Deney ve kontrol grubu 6grenci velilerinin performans gorevine
yonelik goriis 6lgegi son- on test uygulamasindan elde ettikleri puan
farklar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

Bagimsiz drneklemler
igin t testi

5. Aile katihmli performans gorevinin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerin etkinliklere ve siirece iligkin goriisleri nelerdir?

6. Aile katimh performans gorevinin kullanildig1 deney grubundaki Igerik Analizi

velilerinin etkinliklere ve siirece iliskin goriisleri nelerdir?

Tablo 9’da goriildiigii gibi alt problemlere cevap bulmak amaciyla bagimli ve
bagimsiz gruplart karsilagtiran t testlerinden yararlanilmistir. Arastirmada nitel
veriler, deney grubu ogrenci ve velilerinin performans gorevlerine, silirece ve
etkinliklere iligkin goriisleri yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve odak grup
goriismesi yoluyla elde edilmistir. Bir¢cok farkli kaynaktan elde edilen nitel veriler
lizerinde igerik analizi yapilmistir. Igerik analizi siirecince sirasiyla; kodlama,
temalarin (kategorilerin) bulunmasi, verilerin kodlara ve temalara gdre organize

edilmesi ve tanimlanma ile bulgularin yorumlama islemleri yapilmistir.
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Farkli kaynaklardan elde edilen bu nitel veriler bilgisayar ortamina aktarilarak
ortak bir veri seti olusturulmustur. Verilerde kelime, climle ve paragraflar tek tek

incelenerek metinden kodlama yoluna gidilmistir.

Nitel aragtirmalarda gozlem, goriisme ya da dokiimanlar yoluyla elde edilen
veriler ya betimsel yolla ya da igerik analizi yoluyla incelenmekte ve

¢oziimlenmektedir (Ogiilmiis, 1991).

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formunun analiziyle elde edilmis
temalar su sekildedir. Ogrenci goriisme formundan elde edilen verilerden
“Ogrenme”, “Duyussal Ozellikler”, “Isbirligi”, “Performans Gorevlerini Nasil
Yaptiklar1” ve “Degerlendirme” temalar1 tespit edilmistir. Yart yapilandirilmig veli
goriisme formundan elde edilen verilerden ise “Ogrenme”, “Yaraticilik”, “Duyussal
Ozellikler”, “Isbirligi Becerileri”, “Performans Gorevlerini Nasil Yaptiklari” ve

“Degerlendirme” temalar1 belirlenmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde, deney ve kontrol gruplarinin matematik ders basarisi, derse karsi
tutumu ve performans gorevlerine iliskin goriisleri, deney grubundaki 6grencilerin ve
velilerin performansa dayali durum belirleme calismalarinin uygulama siirecine

iliskin goriislerine ait elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 1. alt problemi “Deney ve Kkontrol grubu o6grencilerinin
matematik dersi basarilar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh midir?”

olarak ifade edilmistir.

Deney ve kontrol grubunda on test ve son test olarak uygulanan matematik
basar1 testinden elde edilen puanlarin karsilastirmasi ile ilgili bulgular asagida alt
problem sirast  izlenerek  verilmistir.  Ogrencilerin  aldiklari  puanlarin

karsilastirilmasinda anlamlilik diizeyi 0,05 alinmistir.

a) Deney ve kontrol grubunun matematik dersi 6n ve son test puanlari arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli midir?

Deney ve kontrol grubunun matematik dersi 6n ve son test puanlar1 arasindaki
farkin anlamlilig1 i¢in bagimli 6rneklemler arasi t testi kullanilmigtir. Karsilagtirma

sonunda elde edilen bulgular Tablo 17’°de verilmistir.

Tablo 17
Deney ve Kontrol Grubunun
Matematik Dersi On ve Son Test Puanlarimin Kendi Icinde Karsilastiriimasi

Gruplar  Olgiimler n X ss sd r t p
On test 25 51,68 15,82
Deney 24 ,611 -11,18 ,000*
Son test 25 81,12 13,68
On test 25 53,60 17,28
Kontrol 24 , 795 -10,66 ,000*

Son test 25 76,16 12,40




90

Tablo 17°de goriildiigii gibi deney grubunda 6n uygulamada 51,68 olan puan
ortalamas1 uygulama sonrasinda 81,12’ye ¢ikmustir. Ogrencilerin &n test ve son test
matematik testi puan ortalamalari1 arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli
fark bulunmustur (t(24)= -11,18; p= ,000). Bu durum o&grencilerin s6z konusu
kazanimlar1 performans gorevleriyle 6grenebildiklerini ve &grendiklerini basari

testine yansitabildiklerini gostermistir.

Kontrol grubu o6grencilerinin 6n test-son test matematik puan ortalamalar
karsilastirildiginda puan ortalamasi 6n Olglimde 53,60 iken son Olg¢iimde 76,16
bulunmustur. Aradaki puan farki ,05 diizeyinde son test lehine istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (t(24)= -10,66; p= ,000). Bu sonugtan yola ¢ikarak matematik
dersi dgretim programi ve Ogretmen kilavuz kitabina gore yapilan etkinliklerin

kontrol grubu 6grencilerinin bagarilarini anlamli derecede arttirdigi belirlenmistir.

b) Deney ve kontrol grubunun matematik dersi erigi ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli midir?

Deney ve kontrol grubunun matematik dersi erisi (son test-On test puanlari
arasindaki fark) ortalamalarmin birbirinden anlamli  derecede farklilasip
farklilasmadigini belirlemek i¢in bagimsiz Orneklemler arasi t testi yapilmistir.
Yapilan bu karsilagtirmadan elde edilen bulgular Tablo 18°de verilmistir.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubunun
Matematik Dersi Erisi Puanlarimin Karsilastirilmasi

Gruplar n X ss sd t p
Deney 25 29,44 13,15

48 2,03 ,047*
Kontrol 25 22,56 10,57

Tablo 18’de de goriildiigli gibi erisi puan ortalamalar1 deney grubunda 29,44
iken kontrol grubunda 22,56 olarak belirlenmistir. Karsilastirma sonunda erisi
puanlart arasindaki farkin istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli oldugu
gozlenmistir (t(48)= 2,03; p= ,047). Deneyin etkililigin belirlendigi bu boliimde
deney ve kontrol grubu erisi puanlar1 arasindaki farktan yola ¢ikarak deney grubunda
uygulanan performans gorevleriyle O6grenme yoOnteminin Ogrencilerin basarisini
kontrol grubunda uygulanan yontemlere gore arttirmada daha etkili oldugu

gorilmiistiir.
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4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin 2. alt problemi “Deney ve kontrol grubu égrencilerinin
matematik dersine yonelik tutum olceginden aldiklar1 puanlarin arasindaki

fark istatistiksel olarak anlaml midir?” seklinde ifade edilmistir.

Deney ve kontrol grubunda on test ve son test olarak uygulanan tutum
Olceginden Ogrencilerin aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasinda anlamlhilik diizeyi
0,05 alinmistir. Hem deney hem de kontrol grubunda yapilan etkinliklerin
Ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlarini istatistiksel olarak anlamli derecede

arttirip arttirmadigina iligskin karsilastirmali istatistikler sirayla asagida verilmistir.

a) Deney grubunun 6n ve son test tutum puanlart arasindaki fark istatistiksel olarak

anlamli midir?

Deney ve kontrol grubunun matematik dersi tutum 6lgegi 6n ve son test puanlari
arasindaki farkin anlamliligi i¢in bagimli 6rneklemler arasi t testi kullanilmistir.

Yapilan bu karsilastirma sonunda elde edilen bulgular Tablo 19°da agiklanmustir.

Tablo 19
Deney Grubunun On ve Son Test Tutum Puanlarmin Kendi i¢inde
Karsilastirilmasi
Gruplar  Olgiimler n X ss sd r t p
On test 25 110,6 31,25
Deney 24 ,678 -5,63 ,000*
Son test 25 137,6 14,48
On test 25 117,8 20,26
Kontrol 24 ,149 ,488 ,630
Son test 25 115,1 21,76

Tablo 19°da goriildiigii gibi deney grubunda 6n testte 110,6 olan ortalama son
testte 137,6’ya ¢ikmustir. Karsilagtirma sonunda 6n test ve son test puan ortalamalari
arasindaki farkin istatistiksel olarak son test lehine anlamli oldugu belirlenmistir
(t(24)= -5,63; p= ,000). Buna gore ilgili kazanimlarin performans gorevleriyle
islenmesinin Ogrencilerin bu derse karsi tutumlarinda anlamli derecede ve olumlu

yonde degisim yarattig1 soylenebilir.

Kontrol grubunda ise matematik tutum puan ortalamalar1 on testte 117,8 iken

son testte 115,1’e geriledigi belirlenmistir. Kontrol grubunun 6n test- son test
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matematik tutum puan ortalamalar1 arasindaki bu farkin istatistiksel olarak anlamli

olmadigi ortaya ¢ikmustir (t(24)=,488; p=,630).

Kontrol grubunda arastirmaci tarafindan yapilan genel gézlemler sonucunda
matematik dersinin 6gretmen kilavuz, 6grenci ders ve ¢alisma kitabina bagli olarak
ogretmen merkezli islendigi belirlenmistir. Sinif 6gretmenin 6grencilere karsi kati
tutumu, 6grencilerin derste korkmasi, yanlis yapma endiseleri, sinif i¢inde 6grenciler
arasinda etkilesim olmamas1 gibi nedenler 6grencilerin tutum puanlarinin diismesinin

sebebi olabilir.

b) Deney ve kontrol grubunun son-on test tutum puan farklari arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli midir?

Deney ve kontrol grubunun matematik dersi tutumlar1 son-6n test farklarinin
farki karsilagtinnlmigtir. Bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yapilan bu

karsilastirma sonucunda elde edilen bulgular Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20
Deney ve Kontrol Grubunun Son- On Test Tutum Puan Farklar1 Arasindaki
Farkin Karsilastirilmasi

Gruplar n X Ss sd t p
Deney 25 27,00 23,93

48 5,35 ,000*
Kontrol 25 -2,40 13,36

Tablonun 20 incelendiginde Ogrencilerin matematik dersi tutum oOlcegi
puanlarinin deney grubunda 27,00 kontrol grubunda -2,40 oldugu belirlenmistir.
Analiz sonucunda deney ve kontrol grubu o6grencilerinin matematik dersi tutum
puanlar arasindaki farklar arasi fark istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli
bulunmustur (t(48)= 5,35; p= ,000). Hem deney grubunda hem kontrol grubunda
standart sapmalarin beklenenden yiiksek ¢ikmasinin en biiyiik sebebi her iki gruptaki
baz1 dgrencilerin normalden c¢ok yiiksek ya da ¢ok diisikk puan almalar1 oldugu
belirlenmistir. Bunun yaninda deney grubunda yapilan performans gorevine dayali
etkinliklerin kontrol grubunda yapilan etkinliklere gore Ogrencilerin matematik

dersine kars1 tutumlarini arttirmada daha etkili oldugu soylenebilir.
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4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 3. alt problemi “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
performans gorevine yonelik goriis olcegi puan ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamh midir?” seklinde ifade edilmistir.

Deney ve kontrol grubunda 6grencilere 6n test ve son test olarak uygulanan
performans gorevlerine yonelik goriis alma oOlgeklerinden aldiklar1 puanlar
karsilastirilmistir. Yapilan karsilastirmalarda anlamlilik diizeyi 0,05 alinmistir. Hem
deney hem de kontrol grubunda yapilan etkinliklerin 6grencilerin performans
gorevlerine yonelik goriislerinde istatistiksel olarak anlamli artislar meydana getirip

getirmedigine iliskin karsilastirmali istatistikler sirayla asagida verilmistir.

a) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin performans gérevine yonelik gorlis alma
Olcegi on ve son test uygulamasindan elde ettikleri puan ortalamalar1 arasindaki

fark istatistiksel olarak anlamli midir?

Deney ve kontrol grubunun performans gorevlerine yonelik goriis alma 0Olcegi
on ve son test puanlar1 arasindaki farkin anlamlilig1 i¢in bagimli 6rneklemler igin t

testi yapilmistir. Karsilagtirma sonuclar1 Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21
Deney ve Kontrol Grubunun Performans Gorevlerine Yonelik
Goriis Alma Olgegi On ve Son Test Puanlarinin Kendi Icinde Karsilastirilmasi

Gruplar  Olgiimler n X ss sd r t p
On test 25 41,48 5,28
Deney 24 ,292 -4,88 ,000*
Son test 25 46,48 2,38
On test 25 45,24 3,50
Kontrol 24 ,710 -,354 127
Son test 25 45,44 3,87

Tablonun 21 incelendiginde deney grubunda o6n ol¢iimde 41,48 olan puan
ortalamasinin uygulama sonunda 46,48’e¢ ciktifi gozlenmistir. Bu sonuglarin
karsilastirilmasina gore Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasinda performans
gorevlerine yonelik goriis alma Olceginden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel
olarak son test lehine anlamli fark oldugu ortaya ¢ikmistir (t(24)= -4,88; p=,000).

Bu sonuclardan da anlasilacagi gibi performans gorevlerinin 6grencilerin
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goriislerinde olumlu yonde degismelere sebep oldugu belirlenmistir. Ogrenciler
performans gorevleriyle ilgili daha az sorun yasadiklarini, ¢aligma aliskanliklarinin
degistigini, performans gorevlerine karsi tutumlarinin 6ncesine gore daha anlamh
oldugunu ve performans gorevlerinin degerlendirilmesinde daha etkin rol aldiklarini

ifade etmistir.

Kontrol grubu puan ortalamalarinin ise 45,24’ten 45,44’e ¢iktig1 belirlenmistir.
Ortaya ¢ikan bu sonuca paralel olarak kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi
ve sonrasinda aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadigi
goriilmektedir (t(24)= -,354; p=,727). Buna gore kontrol grubunun uygulama 6ncesi
ve sonrasinda performans gorevlerine iligkin goriislerinde olumlu yonde farklilik

meydana gelmedigi sdylenebilir.

Deney grubunda uygulanan performans gorevi etkinlikleri ile kontrol grubunda
uygulanan 6gretmen kilavuz kitabina dayali etkinliklerin 6grencilerin performans
gorevleri ile ilgili goriislerinde hangisinin daha etkili olduguna iliskin yapilan

karsilastirma asagida verilmistir.

b) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin performans gorevine yonelik goriis alma
Olcegi son-0n test uygulamasindan elde ettikleri puan farklar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli midir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin performans gorevine yonelik goriis alma
Olcegi son-0n test farklarinin farki karsilastirilmistir. Bagimsiz 6rneklemler igin t
testi kullanilarak yapilan bu karsilagtirma sonucunda elde edilen bulgular Tablo

22’de verilmistir.

Tablo 22
Deney ve Kontrol Grubunun Performans Gorevlerine Yonelik
Goriis Alma Olgegi Son- On Test Puan Farklar1 Arasindaki Farkin

Karsilastirilmasi
Gruplar n X ss sd t p
Deney 25 5,00 5,12
48 4,10 ,000*

Kontrol 25 ,20 2,82
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Tablo 22 incelendiginde son test-On testten elde edilen farklarin ortalamalari
deney grubunda 5,00 iken kontrol grubunda ,20 olmustur. Deney grubunda
Ogrencilerin aldiklar1 puan farklar1 kontrol grubu 6grencilerin aldiklar1 puanlara gore
cok yiiksek oldugu gozlenmistir. Ogrencilerinin performans gorevlerine yonelik
goriis alma 6l¢eginden aldiklar1 fark puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak
deney grubu lehine anlamli oldugu bulunmustur (t(48)= 4,10; p=,000). Bu sonuctan
yola ¢ikarak deney grubunda performans gorevlerinin bu arastirmada belirtildigi gibi
kullanilmas1 &grencilerin performans gorevlerine iliskin goriiglerini olumlu yoénde

etkilemistir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 4. alt problemi “Deney ve kontrol grubu o6grenci velilerinin
performans gorevine yonelik goriis alma ol¢cegi puan ortalamalar1 arasindaki

fark istatistiksel olarak anlamh mudir?” seklinde ifade edilmistir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrenci velilerinin 6n test ve son test olarak
uygulanan performans gorevlerine yonelik goriis alma 6l¢eklerinden aldiklari puanlar
karsilastirilmistir.  Yapilan karsilastirmalarda anlamlilik diizeyi 0,05 alinmistir.
Performans gorevlerine yonelik goriis alma Olgeklerinden elde edilen verilerde
meydana gelen degisikliklerin anlamli olup olmadig1 ve hangi grup lehine anlamh

olduguna iligkin sonug¢lar asagida verilmistir.

a) Deney ve kontrol grubu 6grenci velilerinin performans gorevine yonelik goriis
Olcegi 6n ve son test uygulamasindan elde ettikleri puan ortalamalar1 arasindaki

fark istatistiksel olarak anlamli midir?

Deney ve kontrol grubu 6grenci velilerinin performans gorevlerine yonelik goriis
alma Olcegi 6n ve son test puanlari arasindaki farkin anlamliligi bagimli 6rneklemler
icin t testi kullanilarak karsilastirilmis, yapilan bu karsilasgtirma sonuglar1 Tablo 23°te

verilmistir.
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Tablo 23
Deney ve Kontrol Grubu Ogrenci Velilerinin Performans Gorevlerine Yéonelik
Goriis Alma Olcegi On ve Son Test Puanlarimin Kendi Icinde Karsilastiriimasi

Gruplar Olciimler n X ss sd r t P
On test 25 58,08 8,07
Deney 24 ,330 -8,26 ,000*
Son test 25 72,32 6,68
On test 25 59,52 10,04
Kontrol 24 , 749 -2,73 ,012*
Son test 25 63,24 8,91

Tablo 23 incelendiginde deney grubunda performans goérevlerine dayali yapilan
etkinlikler velilerin puanlarin1 58,08’den 72,32’ye ¢ikarmistir. Bu artigin istatistiksel
olarak son test lehine anlamli oldugu belirlenmistir (t(24)= -8,26; p=,000). Bu sonug
deney grubu 6grenci velilerinin performans gorevlerinin verilmesi, uygulanmasi ve

degerlendirilmesine iliskin goriislerinde olumlu degismeler oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubu 6grenci velileri ise performans goérevlerine yonelik goriis alma
Olgegi On uygulamasindan 59,52 son uygulamasindan 63,24 ortalama puana
ulasmistir. On test ve son test ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel olarak son
test lehine anlamli oldugu belirlenmistir (t(24)= -2,73; p=,012). Bu durumda kontrol
grubunda 6gretmen kilavuz, 6grenci ders ve caligma kitaplarina bagl olarak verilen

etkinliklerin velilerin goriislerinde olumlu geligsmeler yarattig1 belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubunda yapilan etkinlikler velilerin performans gorevleriyle
ilgili goriislerinde anlamli artiglara neden olmustur. Bu artislarin hangi grupta daha

etkili oldugunu belirlemek i¢in yapilan karsilastirma asagida verilmistir.

b) Deney ve kontrol grubu 6grenci velilerinin performans gorevine yonelik goriis
alma Olgegi son-0n test uygulamasindan elde ettikleri puan farklar1 arasindaki

fark istatistiksel olarak anlamli midir?

Deney ve kontrol grubu 6grenci velilerinin performans gorevine yonelik goriis
alma olgegi son test-On test farklarindan olusan puan ortalamalar1 arasindaki fark
bagimsiz Orneklemler arasi t testi ile karsilastirnlmigtir. Yapilan bu karsilagtirma

sonuglar1 Tablo 24’te verilmistir.
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Tablo 24
Deney ve Kontrol Grubu Ogre{lci Velilerinin Performans Gorevlerine Yonelik
Goriis Alma Olcegi Son-On Test Puan Farklar Arasindaki Farkin

Karsilastirilmasi
Gruplar n X SS sd t p
Deney 25 14,24 8,61
48 4,79 ,000*
Kontrol 25 3,72 6,79

Tablo 24’e gore son - On test puan farklar1 deney grubunda 14,24 iken kontrol
grubunda 3,72 olmustur. Bu farklar arasi fark istatistiksel olarak deney grubu lehine
anlamlidir (t(24)= 4,79; p= ,000). Deneysel islemin etkisinin arastirildigi bu alt
problemde, deney ve kontrol grubu &grenci velilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasi
goriisleri arasindaki farkin anlamli olmasi deney grubunda uygulanan yontemin daha

etkili oldugunu gostermektedir.

Deney grubunda gergeklestirilen performans gorevlerini temele alan etkinliklerin
Ogrencilerin basarilarin1 ve tutumlarini kontrol grubundaki 6gretmen kilavuz, dgrenci
ders ve calisma kitaplarin1 temele alan etkinliklerden anlamli derecede arttirdigi
belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu 6grenci ve velilerine uygulanan performans
gorevlerine yonelik goriis alma olgekleri sonuglarina gore deney grubunda yapilan
etkinliklerin kontrol grubunda yapilan etkinliklere gore daha etkili oldugu, 6grenci ve

velilerin goriislerinde olumlu degisimler gerceklestirdigi ortaya ¢ikmustir.

Arastirmanin nicel sonuglarina gore deney grubunda uygulanan performans
gorevi etkinliklerinin 6grencilerin basar1 ve tutumlarini arttirdigl, 68renci ve veli

goriislerine olumlu katkilar getirdigi belirlenmistir.

Calismada Ogrencilerin tuttugu giinliikklerden, yar1 yapilandirilmis goriisme
formlarindan, odak grup goriismelerinden ve arastirmacinin yaptigir smif igi
gozlemlerden elde edilen nitel veriler analiz edilmistir. Yapilan analizlere iliskin

bulgular asagida sirasiyla verilmistir.
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4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 5. alt problemini olusturan arastirma sorusu “Aile katilimlh
performans gorevinin kullanildig1 deney grubundaki ogrencilerin etkinliklere

ve siirece iliskin goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir.

Bu arastirma sorusuna cevap bulmak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriigme
formu, gilinliik ve odak grup goriismesinden elde edilen goriislere yapilan igerik
analizi sonucunda “Ogrenme”, “Duyussal &zellikler”, “Isbirligi”, “Performans
gorevlerini nasil yaptiklar1” ve “Degerlendirme” temalar1 ortaya cikmistir. Bu
temalara iliskin Ogrenci goriisleri tablolastirilmis, goriislerin frekans ve yiizdeleri
verilmigtir. Her bir tablo tek tek yorumlanmis ve 6grenci goriislerinin aslina sadik

kalinarak dogrudan alintilara yer verilmistir.

a. Performans Gérevlerinin Ogrenmeye Etkisine iliskin Ogrenci Goriisleri

Deney grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasinda yari yapilandirilmig
goriisme formuyla elde edilen goriislerin incelenmesiyle ortaya c¢ikan 6grenme

temasina iliskin bulgular Tablo 25’te verilmistir.

Tablo 25
Performans Gorevlerinin Ogrenmeye Etkisine Iliskin Ogrenci Géoriisleri

Uygulama  Uygulama

Kodlar Oncesi Sonrasi
f % f %
1. Performans gorevleri bana bir seyler kazandirtyor. 7 28 - -
2. Aragtirirken dgreniyorum. 6 24 - -
3. Performans gorevleri bilgilerimi pekistiriyor. 6 24 - -
4. Baz1 konular1 veya sorulart anlamiyorum. 6 24 - -
6. Performans gorevlerinin yarari ¢ok az oluyor. 2 8 - -
7. Performans gorevleri kolay oluyor. 7 28 8 32
8. Performans gorevleri egitsel, 6gretici, gelistirici oldu. 8 32 14 56
9. Yaparak 6grendik (Yaparak-yasayarak, oyunlarla, etkinliklerle,
yarigsmalarla, maket sehir yaparak, fidan dikerek, film izleyerek - - 25 100
vb.).
11. Oyun oynayarak 6grendik - - 7 28
12. Yardimlasarak grupca yapmay1 6grendik. - - 4 16
13. Planli olmayi (caligma takvimi yapma, 6gretmene kontrol ettirme
gibi) 5grendik. -0 416
14. Performans gorevleri el becerilerimiz artirdi. - - 3 12

Deney grubunda yapilan ¢alismalara katilan 25 6grencinin ¢alisma dncesinde %

28’1 performans gorevlerinin bir seyler kazandirdigimi ifade etmistir. % 24’
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aragtirarak 6grendiklerini, bilgilerinin pekistigini, baz1 konular1 anlamadiklarini ve %
8’1 ise yararinin ¢ok az oldugunu sdylemistir. Calisma sonunda ise bu maddelere
iliskin &grenci goriisleri elde edilmemistir. Ogrencilerin % 28’1 performans
gorevlerinin kolay oldugunu sdylerken c¢alisma sonunda bu goriise sahip olan
ogrenciler % 32’ye cikmistir. Yine c¢alisma Oncesinde oOgrencilerin % 32’si
performans gorevlerinin egitici, 6gretici ve gelistirici oldugunu sdylerken bu oran
calisma sonunda % 56’ya ¢ikmistir. Ogrencilerin ¢alisma 6ncesinde ifade etmedikleri
ancak calisma sonrasinda ortaya cikan goriisler incelendiginde ise dgrencilerin %
100’1 yaparak-yasayarak, % 28’1 oyun oynayarak, %16’s1 isbirligine dayali, %16’s1

planli ¢alisarak 6grendiklerini ve % 12’si el becerilerinin arttigini ifade etmistir.

Calisma oncesinde 6grenciler % 8 ile % 32 arasinda olumlu goriis bildirirken
calisma sonrasinda % 12 ile % 100 arasinda olumlu goriis bildirmistir. Calisma
oncesinde konular1 anlamiyorum ve performans gorevleri ¢ok az yararli diyerek
olumsuz goriis bildiren Ogrencilerin bu goriisleri calisma sonrasinda tamamen
degismistir. Ozellikle 6grencilerin galisma sonunda yaparak-yasayarak, oyunla,

isbirligine dayali 6grenmelerine iliskin olumlu goriisleri dikkat ¢ekicidir.

Ogrenmeye lliskin Giinliiklerden ve Odak Grup Goriismesinden Elde

Edilen Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin yar1 yapilandirilmis gériisme formlarindan elde edilen ve yukarida
aciklanan goriisleri yaninda siire¢ boyunca tuttuklar1 giinliiklerin irdelenmesiyle
ortaya ¢ikan goriislerinden yapilan dogrudan alintilara ve odak grup gorlismesinden

elde edilen goriislerin ortak paydalarina asagida yer verilmistir.

“...bugiin diizlemleri ve uzay1 video izleyerek, ila¢ kutulariyla, kartonlara ¢izim
yaparak ve tiyatro yaparak ogrendim. Ogrenirken ¢ok iyi anladigimi diisiindiim,
kendimi cok mutlu hissettim.”

“...miizik dinleyerek, sarki séyleyerek uzayi 6grendik. Acaba ne olacak diye ¢ok
merak ettim, heyecanlandim. Cok eglenceli bir sekilde ogrendik.” (Odak 1)

“...bugiin - piramitleri grendik. Getirdigimiz piramit drneklerini - sinifta
sergilerdik. Ogretmenin getirdigi videoyu izledik. Hi¢ de zor degilmig, ¢ok zevk
aldim.” (Odak 3)

“...prizmalarin kose, ayrit, yiiz ve aguumlarim 6grendik. Daha fazla bir seyler
yapmak isterdim. Kegke hemen bu yaptigimiz ¢alismalar: sergileyebilseydik.”
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“...bugiin izometrik kagida birim kiipler cizdik. Ogretmenin verdigi birim
kiipleri birlestirdik. Farkli sekiller yaptik. Yaptigimiz sekilleri kdgida cizdik.
Cok zevkliydi.”

“...cisimlerin ka¢ boyutlu oldugunu ogrendik. Hacmin nasil hesaplandigini
ogrendik. Ug boyutlu cisimleri izometrik kdgida ¢izdik. Hepsini yaparken ¢ok
mutlu oldum.”

“...biraz yorucu ama bilgilendirici ve eglendirici.” (Odak 2)

“...konulart ogrenerek performans gorevlerini yapiyoruz. Daha onceden evde
hazirlayip getiriyorduk.”

I

...el becerilerimin gelistigini  hissediyorum. Her soruyu bilecegimi
diistiniiyorum.”

“...simdi yaparak égreniyoruz.” (Odak 4)
“...performans gorevleri bize konuyu da ogretiyor.”

“...alan oyunu oynadik. Harika bir oyundu. Ogretmen ogrendigimiz sekillerle
ilgili her grup i¢in sorular hazirlamisti bahgeye. Oynarken ¢ok eglendim.”

“...eskiden ne yapacagimi ¢ok bilmiyordum, simdi ¢ok kolay geliyor.” (Odak 5)
“...bu performans gérevlerini yaparken konuyu da ogrendik.” (Odak 3)

’

“...performans gérevleri béyle olursa daha iyi anlarim.’

“...eglenceli ve dgretici bir sekilde matematik dersini isledik.” (Odak 1,2,4)

Gilnliiklerden ve odak grup goriismesinden elde edilen goriislere gore
Ogrencilerin yaparak-yasayarak, oynayarak, farkli yollarla, etkin katilimla
ogrendikleri ortaya ¢ikmistir. Ogrenci giinliiklerinden elde edilen bu sonuglar yar

yapilandirilmis goriisme formuyla elde edilen sonuglart destekler niteliktedir.

b. Performans Gorevlerinin Duyussal Ozelliklere Etkisine fliskin Ogrenci

Goriisleri

Yar1 yapilandirilmig goériisme formuyla deney grubu 6grencilerinin uygulama
oncesi ve sonrasinda goriisleri alinmistir. Elde edilen bu goriislerin incelenmesiyle
ortaya ¢ikan performans gorevlerinin duyussal Ozelliklere etkisi temasina iliskin

bulgular Tablo 26’da verilmistir.
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Tablo 26
Performans Gorevlerinin Duyussal Ozelliklere Etkisine liskin Ogrenci
Goriisleri
Uygulama Uygulama
Kodlar Oncesi Sonrasi

f % f %

1. Performans gorevleri sikici geliyor. (fazla verilmesi, ilging
konulardan verilmemesi, siirekli yaz1 yazilmasi, 6grenci 14 56 - -
yasantisina uygun olmamasi gibi)

2.Performans gorevlerini yaparken not, begenilmeme vs. gibi

9 36 - -
nedenlerden dolay1 kaygilaniyorum.

3. Performans gorevleri zor ve yorucu oluyor. 7 28 - -

4. Performans gorevlerini yaparken kendimi bilgili hissediyorum 5 20 - -

5. Performans goérevlerinin uzun siirmesi nedeniyle derslerimiz 4 16 i i
akstyor bu durum bizde sikint1 yaratiyor.

7. Performans gorevleri sevdigim konularda oluyor. 2 8 - -

8. Performans gorevleri giizel, eglenceli, ilgi ¢ekici, zevkli ve
mutluluk vericiydi. 24 25 100

9. Performans gorevleri daha dncekilerden daha farkliydi (oyun

S L - - 23 92
oynayarak yapma, sunum yapma, hep birlikte yapma gibi).
10. Performans gorevindeki ¢cukur acma calismasi ¢cok ) ) 11 44
yorucuydu.
11. Performans gorevlerinin artik kolay olduguna inantyorum. - - 8 32
12. Basarili oldugumu hissettim. - - 6 24
13. Kendimle gurur duydum. - - 3 12
14. Performans gorevinden sonra kendimize olan giivenimiz artt1. - - 3 12

Calisma Oncesinde deney grubu 6grencilerinin % 56°s1 performans gorevlerinin
sikict oldugunu, % 36’s1 yaparken kaygilandiklarini, % 28’1 zor ve yorucu
bulduklarini, % 16’s1 dersleri aksattigini ifade etmistir. Yine bu 6grencilerin % 20’si
performans gorevi yaparken kendilerini bilgili hissettiklerini, % 8’1 de performans
gorevlerinin sevdigi konulardan verildigini belirtmistir. Bu 6grencilerin % 48’1
performans gorevlerini giizel, eglenceli, ilgi ¢ekici ve mutluluk verici bulurken bu

oran ¢aligma sonunda % 100’e ¢cikmustir.

Ogrencilerin % 92’si yapilan performans gorevlerinin daha énceki performans
gorevlerinden farkli oldugunu, % 32’si daha kolay buldugunu, % 24’i kendini
basarili gordiigiinii, % 12’si kendisiyle gurur duydugunu, yine % 12’si kendilerine
olan giivenlerinin arttigini ifade etmistir. Bu olumlu goriisler yaninda 6grencilerin %

44’1 ozellikle cukur agma caligmasinda ¢ok yorulduklarini sdylemistir.

Calisma oncesinde dgrenciler performans gorevleri ile ilgili zor, yorucu, sikici
ve kayg1 verici oldugu gibi olumsuz duygular ifade ederken ¢alisma sonunda sadece

fidan dikmek i¢in ¢ukur agma ¢alismasinda yorulduklarini ifade etmistir.
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Yine bu 6grenciler ¢alisma Oncesinde kendini bilgili hissettiklerini, performans
gorevlerini, istedigi konulardan aldiklarin1 ve ilgi ¢ekici oldugunu belirtmistir.
Calisma sonrasinda ise yaklasik % 100’1 performans gorevlerinin daha 6ncekilerden
farkli oldugunu ve ilgi ¢ekici, mutluluk verici oldugunu sdylemistir. Ayrica yine
calisma sonunda Ogrenciler performans gorevlerinin artik kolay oldugunu,
kendilerini basarili hissettiklerini, kendileriyle gurur duyduklarini, kendilerine olan

giivenlerin arttigini belirtmistir.

Bu sonuglara gore performans goreviyle yapilan etkinliklerin 6grencilerin olumsuz

duygularini azalttigi, olumlu duygularini arttirdigi ortaya ¢ikmustir.

Duyussal Ozelliklere iliskin Giinliiklerden ve Odak Grup Goriismesinden
Elde Edilen Ogrenci Goriisleri

Asagida dgrencilerin yar1 yapilandirilmis gériisme formlarindan elde edilen ve
yukarida aciklanan duyussal o6zelliklerle ilgili goriisleri yaninda silire¢ boyunca
tuttuklar1 giinliiklerin irdelenmesiyle ortaya cikan gorilislerinden yapilan dogrudan
alintilara ve odak grup goriismesinden elde edilen goriislerin ortak paydalarina yer

verilmistir.

“...bu kadar basit olacagim diisiinmemistim. Hem eglenceliydi hem de
ogreticiydi. Hi¢ sikilmadim, kendimi ¢cok mutlu hissettim.”

“...bugiin bir seyler ogrenmek beni ¢cok mutlu etti. Grup baskan olmak zormusg
ama ¢ok giizel. Grubumla ¢ok giizel vakit gegiriyorum. Keske bir an énce uzay
sehrini yapsak.”

“...maket sehrimizi neredeyse bitirmek tizereyiz. Cok heyecanliyiz, acaba nasil
olacak.” (Odak 3)

“...bugiin uzay sehrimizi olusturduk. Kocaman bir sehir oldu. Cok begendim.
Cok mutlu oldum.”

“...bugiin velilerimiz geldi. Onlarin éniinde maket sehrimizi birlestirdik. Cok
heyecan vericiydi. Annem ve ben ¢ok sasirdik ve ¢ok mutlu olduk. Annem
benimle gurur duydugunu séyledi.”

“...daha dnce hi¢ boyle bir performans gorevi yapmamistim. Cok mutluyum. Bu
kadar eglenecegimi tahmin etmiyordum.”

“...topragi kazip, temizledim. Kendimi iyi hissediyorum ve ¢aliskan oldugumu
diistintiyorum.”

“...kendimi biraz yorgun hissediyorum ama dogayr ¢ok sevivorum. Lyi kazma
kullandigimi dgrendim. Ve grubuma ¢ok faydali oldugumu diigiiniiyorum.”

“...bu ¢alismayla kendimi daha iyi hissediyorum. Okula gelmek ve tamamlamak
icin sabirsizlaniyorum.”
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“Bugiin ¢ok zevkliydi. Hem ogrendik hem de eglendik. Kendimi ¢ok mutlu
hissediyorum.” (Odak 2)

“...alan oyunu ¢ok giizeldi. Biz kazanamadik ama ¢ok keyif aldim. Yine de
biitiin sorulari cevapladik.” (Odak 1)

“...eskiden performans gorevieri sikiciydi. Simdi ise ¢ok eglenceli.” (Odak
1,2,3,4,5)

“...kendi performansimizi goriiyoruz, boylece kendimizi daha iyi hissediyoruz
ve mutlu oluyoruz.”

“...muhtesemdi ve keyif vericiydi. Mutlu oldum. Sorumluluk duygum ve

kendime giivenim arttr.”
“...¢alisarak bir seyleri basarmak ¢ok giizel.” (Odak 1,3)

“...Kendimi ¢cok farkli hissettim. Sorumluluklarimi ¢ok iyi yerine getirdim.’

“...grup arkadagslarimla birlikte ogreniyorum. Bu ¢ok eglenceli, ¢ok mutlu
oluyorum.” (Odak 2,3)

“....bugiin hep toprakla ugrastik biraz kirlendim ve yoruldum. Fakat bir seyler
ogrendim. Ayrica simdi kdyde yasayan insanlari daha iyi anlyyorum.”

’

“...hig stkict gegmedi, ilk defa performans gorevlerinden bu kadar zevk aldim.’

“...cok mutlu hissettim. Calisma takvimi yaptigim igin ne yapacagimi basindan
sonuna kadar biliyordum. Onun i¢in kendime giivenerek yaptim.”

“...zor olacagu diigtiniiyordum. Ama ¢ok kolay oldu. Eskiden performans
gorevierini yaparken ¢ok mutlu olmuyordum. Bu kez ¢ok eglendim ve ¢cok mutlu
oldum.”

“...hem oynadik, hem ogrendik. Cok zevkliydi.” (Odak 1,2,3,4,5)

Ogrencilerin giinliiklerinden ve odak grup gériismesinden elde edilen goriislere
gore yapilan caligmalarin, daha Oncesine gore zevkli, farkli, eglenceli ve mutluluk
verici oldugu, Ogrencilerin Ozgiivenlerini arttirdigi, sorumluluk duygularim
gelistirdigi ortaya ¢ikmistir. Bu sonug yar1 yapilandirilmis gériisme formuyla elde

edilen goriisleri desteklemektedir.

¢. Performans Gorevlerinin isbirligi Becerilerini Gelistirmesine iliskin Ogrenci

Goriisleri

Yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla deney grubu 6grencilerinin uygulama
oncesi ve sonrasinda goriisleri alinmistir. Elde edilen bu goriislerin incelenmesiyle
isbirligi temas1 ile “igbirligi yapilan kisiler” ve “isbirliginin niteligi” alt temalar1

ortaya ¢ikmistir. Bu temalara iliskin bulgular Tablo 27°de verilmistir.
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Tablo 27
Performans Gorevlerinin Isbirligi Becerilerini Gelistirmesine iliskin Ogrenci
Goriisleri

Uygulama Uygulama
Kodlar Oncesi Sonrasi

f % f %

Isbirligi Yapilan Kisiler

1. Yalnizca annem ya da babamdan biriyle yapiyorum. 14 56 - -
2. Performans goérevlerini kendim, yardim almadan yapiyorum. 5 20 - -
3. Annem ve babamla {i¢liimiiz birlikte yapiyoruz. 4 16 - -
4. Ablam, dayim, teyzem, kuzenim veya komsumla yapryorum. 4 16 - -
5. Performans gorevlerini grup arkadaslarimla yapryorum. 3 12 17 68
6. Performans gorevlerini dgretmenimizle ve velilerimizle planl

yaptik. ) 19 76
Isbirliginin Niteligi
1. Zorlandigimda yardim ediyorlar. 8 32 - -
2. Nasil yapacagima dair bilgi veriyorlar. 7 28 - -
3. Arastirma yapmama yardim ediyorlar. 5 20 - -
4. Sorularimi cevapliyorlar. 4 16 - -
5. Yazarken yardimci oluyorlar. 1 4 - -
6. Arag- gereg, kaynaklar1 bulmamda yardimei oldular. 2 8 6 24
7. Yonergelere gore yardim ettiler. - - 14 56
8. Detaylarda (fidan dikme, ¢ukur agma gibi) yardimet oldular. - - 7 28

Isbirligi yapilan kisiler ve isbirliginin niteligi alt temalarmna ayrilan 6grenci goriisleri

asagida agiklanmistir.
Isbirligi Yapilan Kisiler Alt Temasina fliskin Ogrenci Goriisleri

Tablo 27°de verilen “isbirligi yapilan kisiler” temas1 incelendiginde 6grencilerin
% 56’s1 performans gérevlerini anne ya da babasiyla, % 16’s1 anne-baba ile birlikte,
% 16’ s1 anne-baba disindaki akrabalarla, % 12’si arkadaslariyla, % 20’s1 ise kendi
baslarina yaptiklarini ifade etmistir. Calisma sonrasinda ise 6grencilerin % 68’si grup
arkadaglariyla, % 76’s1 da Ogretmen ve velilerle planli bir sekilde yaptiklarini

sOylemistir.

Bu sonuglar incelendiginde ogrencilerin yaklasik % 88’inin anne-baba ve
akrabalardan yardim alarak performans gorevlerini yaptiklari belirlenmistir. Calisma
sonunda ise Ogrencilerin biiyiilk ¢ogunlugunun arkadaslariyla ve performans
gorevlerinde planlandigi gibi 6gretmen ve velilerle birlikte yaptiklar1 goriilmistiir.
Bu uygulama sonucunda 6grencilerin daha planli hareket ettikleri, herkesten yardim
almak yerine performans gorevlerinin 6n gordiigi sekilde sinirli yardim aldiklar

ortaya ¢ikmustir.
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Isbirliginin Niteligi Alt Temasina iliskin Ogrenci Goriisleri

Cesitli kisilerle ve cesitli sekillerde yapilan igbirligi calismalarinin niteliginin
nasil olduguna iliskin &grenci goriisleri “Isbirliginin niteligi” alt temasinda
verilmistir. Tablo 27’de bu alt tema ile ilgili ortaya ¢ikan bulgular asagida

aciklanmistir.

Ogrencilerin yar1 yapilandirilmis gériisme formundan elde edilen goriislerine
gore % 32’si zorlandiklarinda, % 28’1 nasil yapacaklarina iliskin bilgiye ihtiyag
duyduklarinda, % 20’si arastirma yaparken, % 16’s1 sorulara cevap ararken, % 4’i
yazi1 yazarken ve % 8’1 de arag-gerec ihtiyact oldugunda velilerden yardim aldiklarini
ifade etmistir. Ancak ¢alisma sonrasinda 6grencilerin bu goriisleri tamamen degismis
ve bu dgrencilerin % 24’1 arag-gere¢ bulmada, % 56’s1 performans gorevlerindeki

yonergelere gore ve % 28’si detaylarda yardim aldiklarini belirtmistir.

Ogrenciler ¢alisma 6ncesinde performans gorevlerini nasil yapacaklarini tam
olarak anlayamadiklar1 i¢in farkli kisilerden yardim aldiklar1 sdylenebilir. Aldiklar:
bu yardimin niteligi o6grencilerin gelistirmekten ¢ok performans gorevlerini
tamamlama amacima yonelik oldugu ifade edilebilir. Ancak c¢alisma sonrasinda
ogrencilerin planl bir sekilde yardim aldiklari, performans gorevlerini daha ¢ok

kendileri ve grup arkadaslariyla birlikte yaptiklar: belirlenmistir.

Performans Gorevlerinin isbirligi Becerilerini Gelistirmesine iliskin
Giinliiklerden ve Odak Grup goriismesinden Elde Edilen Ogrenci
Goriisleri

Yar1 yapilandirilmis goriisme formuna dayali ortaya cikan sonuglar yaninda
ogrenci giinliiklerinden isbirligiyle ilgili elde edilen gorlisler ve odak grup
goriismesinden elde edilen goriislerin ortak paydalari asagida verilmistir.

“...eskiden performans gorevlerini evde yapiyorduk, simdi grupla ve
velilerimizle, paylasarak ve yardimlasarak okulda yapryoruz.”

“...glizel etkinlikler yaptik. Grup adi, grup logosu ve grubumuza slogan bulduk.
Yaparken herkes diistincesini soyledi. Hepimiz ¢ok eglendik.” (Odak 1,3)

“...bugiin yeni performans gorevi icin grubumuza tekrar isim, logo ve slogan

bulduk. Bu sefer daha kolay oldu.”

“...velilerimiz ¢ukur agmamiza yardimci oldu. Alanlari beraber belirledik.
Babamla beraber fidan dikecegim icin ¢ok heyecanlyim.”

“...getirdigimiz fidanlari anne babalarimizla birlikte daha once ag¢tigimiz
cukurlara yerlestirdik. Ogretmenimiz bitiren her grubun fotografini ¢ekti.
Herkes bitirdikten sonra biitiin fidanlar ¢ok giizel gériiniiyordu.”
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“...her grup fidan dikmeyi tamamladi. Artik her grubun kendine ait bir fidan
bahgesi vardi. Hep birlikte fidanlarimizi suladik. Cok giizel bir sey basardik.”

“...arkadaslarimla yardimlagarak ¢alismak harika bir duygu.” (Odak 1,4)

“...daha once evde ve anne, babalarimizin yardimiyla yapryorduk. Simdi okulda
grup halinde yapiyoruz. Bu sayede ogreniyoruz ve egleniyoruz.”

“...0kulda 6gretmenle ve velilerimizle yapiyoruz. Daha farkli yapiyoruz, birlikte
sunum yapryoruz.” (Odak 2,3,5)

Giinliiklerden ve odak grup gorismesinden elde edilen goriislere gore
performans gorevlerinin 6grenci, veli ve 6gretmenin isbirligi i¢inde gerceklestirdigi,
yaparken gorev paylasimina ve yardimlagmaya dikkat edildigi ortaya g¢ikmuistir.
Glnliikler ve yar1 yapilandirilmis goriisler birlikte ele alindiginda 6grencilerin

isbirligi becerilerinin arttig1 belirlenmistir.

d. Performans Gorevlerinin Nasil Ger¢eklestirildigine Iliskin (")grenci Goriisleri

Yart yapilandirilmis goriisme formuyla elde edilen Ogrenci goriislerinin
incelenmesiyle performans gorevlerini nasil gergeklestirdikleri temas: ile
“kullandiklar1 ara¢ gerecler”, “dikkat ettikleri 6zellikler” ve “ne zaman ve nerede
yaptiklar1” alt temalar1 ortaya ¢ikmistir. Bu temalara iliskin bulgular Tablo 28’de
verilmigtir.

Tablo 28

Performans Gorevlerinin Nasil Ger¢eklestirildigine Tliskin Ogrenci Goriisleri

Uygulama Uygulama
Temalar ve Kodlar Oncesi Sonrasi
f % f %

Kullandiklar Arag¢-Geregler

1. Performans gorevlerini internetten yapryorum. 11 44 - -
2. Ders kitabi, sozliik ve ansiklopedi gibi kaynaklar1 aynen 6 24 i i
kullanarak yapiyorum.
3. Kartona veya A4 kagidina yapiyorum. 4 16 - -
4. Atik malzemelerle, renkli kartonlar, A4 kagidi, ilag kutulari,
birim kiipler, geometrik cisimler, fidan, kazma, kiirek vb. - - 14 56
kullanarak yaptim.
Dikkat Ettikleri Ozellikler - -
1. Diizenli, 6zenli ve temiz olmasina dikkat ediyorum 21 84 16 64
2. Dogru ve anlasilir olmasina dikkat ediyorum. 11 44 6 24
3. Zamaninda bitirmeye dikkat ediyorum. 2 8
4. Ogretmenin verdigi yonergelere uymaya dikkat ettim. - - 15 60
5. Dikkat ¢ekici olmasina 6nem verdim. - - 2 8
Ne Zaman ve Nerede Yaptiklar:
1. Performans gorevlerini evimde yapiyorum. 19 76 - -
2. Performans gorevlerini hafta sonu yapiyorum. 3 12 - -

3. Performans gorevlerini derste, sinifta ve okulun bahgesinde
yaptik.
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Ogrencilerin performans gorevlerini nasil gerceklestirdiklerine iliskin goriisleri
{ic alt temaya ayrilmistir. Ogrencilerin bu alt temalara ait goriisleri asagida sirayla

agiklanmustir.

Kullandiklar1 Arac-Gerecler Alt Temasina Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tablo 28’de verilen 6grencilerin performans gorevlerini yaparken kullandiklart
arag-gerecler temasma gore Ogrencilerin % 44°l internetten, % 24°i ders kitabu,
sOzliik gibi araglardan yararlanarak yaptiklarini ve % 16’s1 da yaparken karton ve A4
kagidi kullandiklarint sdylemislerdir. Calisma sonunda ise dgrencilerin % 56’sinin
daha once kullandiklar1 kaynak ve malzemelerin yaninda atik malzemeler, renkli
kartonlar, ila¢ kutulari, birim kiipler, geometrik cisimler, fidan, kazma, kiirek gibi

farkli kaynaklar1 ve arag-gerecleri kullandiklar1 belirlenmistir.

Dikkat Ettikleri Ozellikler Alt Temasina iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin performans gorevlerini yaparken dikkat ettikleri 6zellikler alt
temasina iliskin goriisleri Tablo 28’te verilmistir. Bu goriislere gére 6grencilerin %
84’1 calisma Oncesinde performans gorevlerini yaparken diizenli, 6zenli ve temiz
olmasina dikkat ettiklerini ifade ederken ¢alisma sonunda bu oran % 64’e diismiistiir.
Yine c¢alisma Oncesinde Ogrencilerin % 44’1 performans gorevlerinin dogru ve
anlasilir olmasia dikkat ederken calisma sonrasinda ise Ogrencilerin % 24’ bu
ifadeyi kullanmistir. Ayrica ogrencilerin % 8’1 calismadan Once gorevlerini
zamaninda bitirmeye dikkat ettiklerini ifade etmistir. Calisma sonunda ise
ogrencilerin % 60’1 6gretmenin verdigi yonergelere dikkat ettiklerini belirtirken, %

8’1 yaptiklar1 calismalarin dikkat ¢ekici olmasina 6zen gosterdiklerini ifade etmistir.

Ogrenciler calismadan oOnce performans gorevlerini  &gretmenin  genel
beklentisine ve daha dnceki yasantilarina gore yaparken ¢aligma sonunda 6gretmenin
verdigi yonergelere gore hareket ettikleri ve calismalarinin ilgi cekici olmasina

dikkat ettikleri goriilmiistiir.
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Ne Zaman ve Nerede Yaptiklar1 Alt Temasina iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin performans gorevlerini ne zaman ve nerede yaptiklar1 alt temasi
Tablo 28’in ilgili boliimiinde verilmistir. Calisma baslangicinda 6grencilerin % 76’s1
performans gorevlerini evlerinde, % 12’si ise hafta sonu yaptiklarini belirtmistir.
Calisma sonunda ise 6grencilerin % 88’1 performans gorevlerini derste, sinifta ve

okulun bahgesinde yaptiklarini sdylemistir.

Calisma oncesinde O0grencilerin daha once aldiklar1 performans gorevlerini daha
cok evde yapiyor olmalari, performans gorevlerinin pekistirme amacl bir ev ddevi
niteliginde verildigi ve 6grencilerin ¢alismalar1 evde yaptiklarini ortaya ¢ikarmustir.
Caligmadan sonra dgrencilerin biiyiik bir cogunlugunun performans goérevlerini okul
ortaminda yaptiklarin1 ifade etmeleri hem bu calismanin hedeflerinin hem de

performans gorevlerinin verilis amaclarinin gergeklestigini gostermistir.

Performans Gorevlerinin Nasil Ger¢eklestirildigine iliskin Giinliiklerden

ve Odak Grup Goriismesinden Elde Edilen Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin yar1 yapilandirilmis gériisme formundan elde edilen goriislerine ek
olarak giinliiklerinden elde edilen dogrudan alintilar ve odak grup goriismesinden

elde edilen goriislerin ortak paydalar1 asagida verilmistir.

“...bugtin diizlemleri ve uzay1 video izleyerek, ila¢ kutulariyla, kartonlara ¢izim
yaparak ve tiyatro yaparak ogrendim.”

“..farkli sekillerde bircok diizlem yaptik. Once zor olacagini diisiinmiistiim
fakat kolay oldugunu goriince kendimi mutlu hissettim ve ¢ok eglendim.”

“...0gretmen sinifa prizma ornekleri getirdi. Biz de yamimizda ila¢ kutular: gibi
attk kutular getirdik. Getirdigimiz malzemelerle prizmalarin ozelliklerini
ogrenmeye ¢alistik. Onlart  kestik, agik hallerini  gordiik. Tim grup
arkadaglarim ¢alisti. Keske daha ¢ok sey 6grenebilseydik.”

“...yaptigimiz maketlerin hacimlerini bulduk. Sekerle, c¢ikolatayla, lokumla
hacim bulmak ilgingti. Daha sonra birim kiiplerle hacimlerini hesapladik. Cok
kolaydi. Cok eglendim.” (Odak 1,2,4)

“...sumfa getirdigimiz iplerle yere sekiller ¢izdik. Alanlarinin kag¢ kareden
olustugunu bulduk. Farkl sekillerle masamizin iistiiniin alamini bulduk.”

“..biz diizgiin ¢ok genleriz oyununu oynadik. Her grup tahtaya ¢ikip kare,
dikdortgen, iticgen ve paralelkenarmis gibi rol yapti. Onlarin o6zelliklerini
canlandwrarak anlatti. Cok farkliydi. Cok eglendim.”
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“...bugiin grubumuzla birlikte dikecegimiz fidanlarin alanlarini belirledik ve
getirdigimiz ¢ivilerle sekilleri ¢izdik. Civilerin etrafina ipleri sararak sekilleri
olusturduk.”

“...liggen, kare, dikdortgen ve paralelkenart dogal ortamda olusturduk. Daha
once fidan dikerek hi¢ performans gorevi yapmamustik.” (Odak 2,3,5)

“...eskiden boyle ¢alismalar yapmiyorduk. Bu performans gorevieriyle konuyu
ogrenmis de olduk. Sunum yapryoruz ve ¢ogunu okulda yaptik.” (Odak 1,4,5)

Ogrencilerin  giinliiklerde ve odak grup goriismesinde belirttigi goriisler
irdelendiginde performans gorevlerinin evde yapilmadigi, bircok farkli yontemle,
cesitli materyallerin kullanilmasiyla ders siirecinde gergeklestigi anlasilmaktadir.
Elde edilen bu sonug yar1 yapilandirilmig goriisme formundan elde edilen sonuglarla

paralellik gostermektedir.

e. Performans Gorevlerinin Degerlendirilmesine iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin yar1 yapilandirilmis goriisme formuna verdikleri cevaplarin
incelenmesiyle elde edilen bulgularda “performans gorevlerinin degerlendirilmesi”
temast “sunum bi¢imi”, “0gretmenin degerlendirmesi”, “6z ve grup degerlendirme”
ve “aile degerlendirmesi” alt temalarina ayrilmig, bu temalara iliskin elde edilen

sonuglar Tablo 29’da verilmistir.
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Tablo 29
Performans Gorevlerinin Degerlendirilmesine iliskin Ogrenci Goriisleri

Uygulama  Uygulama
Tema Kodlar Oncesi Sonrasi
f % f %

1. Performans gorevlerini tahtada sozlii olarak

9 36 - -
sunuyorum.

2. Performans gorevlerini sinifta okuyarak sunuyorum. 8 32 - -
= 3. Yazili olarak dosya i¢inde sunuyorum. 6 24 - -
5 4. Performans gorevlerini hi¢bir zaman sunmadik. 5 20 - -
& 5. Ogretmen tarafindan yapilan soru cevap seklinde 2 8 ) )
g sunuyorum.

E 6. PerfO{manS gorevlerini anlatarak ve 6gretmenin ) ) 16 64
sordugu sorular1 cevaplayarak sunduk.

7. Performans gorevlerini grup halinde sunduk. - - 15 60

8. Sergileyerek sunduk. - - 9 36

9. Performans gorevlerini velilerin 6niinde sunduk. - - 3 12

- 1. Bazi kriterlere gore degerlendiriyor. 5 20 - -
= °E" 2. Baz1 sorular sorarak degerlendiriyor. 4 16 - -
5 _’é 3. Caba ve bilgiye gore degerlendiriyor. 1 4 - -
g £ 4. Performans gorevlerini puanlama anahtaria gore ) ) 16 64
5 s degerlendi.
© ¥ 5. Performansa gore degerlendi. - - 6 24

R 6. Sunuma gore degerlendi. - - 4 16

1. Yorum yaparak, s6zlii olarak degerlendiriyorum. 12 48 - -

o 2 Yaz, diizen, goriiniise gore degerlendiriyorum. 7 28 - -
2. £ 3. Performans gorevlerini degerlendirmiyorum. 4 16 - -
2 -E 4. Arkadaglarimin nasil yaptigini tahmin ederek
QO g - . 3 12 - -
) degerlendiriyorum.
: En 5. Kendimi ve arkadaglarimi performansa gore ) ) 8 32
O 2 degerlendirdim.

6. Oz degerlendirme formuna gére degerlendirdim. - - 8 32

7. Grup degerlendirme formuna gére degerlendirdim. - - 8 32

é 1. Ailem iyi, giizel, kotii gibi genel ifadelerle 16 64 i i
° _‘g degerlendiriyor.
<_T: S 2. Ailem beni degerlendirmiyor. 7 28 - -

S 3. Ailem sozlii, yorum yaparak degerlendiriyor. - - 25 100

'é” 4. Ailem kontrol listeleriyle degerlendirdi. - - 7 28

Tablo 29°da goriildiigi gibi performans gorevlerinin degerlendirilmesine iliskin
Ogrenci gorlisleri dort alt tema altinda toplanmistir. Bu alt temalara iliskin elde edilen

bulgular sirayla asagida verilmistir.

Sunum Bi¢imi Alt Temasina Iliskin Ogrenci Goriisleri

Calisma Oncesinde Ogrencilerin % 36’s1 performans gorevlerini tahtada sozlii

olarak, % 32’si sinifta okuyarak, % 24’1 dosya icinde vererek ve % 8’1 de soru-cevap
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seklinde sunduklarim1 ifade etmistir. Ayrica Ogrencilerin % 20°si performans
gorevlerini sunmadiklarini belirtmistir. Calisma sonrasinda ise 6grencilerin % 64’1
anlatarak ve 6gretmenin sordugu sorular1 cevaplayarak, % 60’1 grup halinde, % 36’s1

sergileyerek ve % 12’si de velilerin 6niinde sunduklarini sdylemistir.

Ogrencilerin performans gorevlerini ¢alisma sonrasinda sunarken daha etkin
yollart kullandiklari, calismalar1 sergiledikleri, velilerin Oniinde ve arkadaslariyla

birlikte grup halinde sunduklar1 belirlenmistir.

Performans Gorevlerini Ogretmenin Degerlendirmesi Alt Temasina Iliskin

Ogrenci Goriisleri

Tablo 29°da gorildigi gibi c¢alisma Oncesinde Ogretmenlerin O6grencileri bazi
Olciitleri kullanarak (% 20), soru sorarak (% 16), caba ve bilgiye gore (% 4)
degerlendirdikleri ortaya ¢ikmistir. Bu sonu¢ Ogrencilerin performans gorevlerini
Ogretmenlerinin  nasil  degerlendirdigini tam olarak bilmedigi bi¢iminde
yorumlanabilir. Caligma sonrasinda ise Ogrencilerin % 64l dereceli puanlama
anahtariyla, % 24’1 6grenci ve grup performansina gore ve % 16’s1 da sunumlarina
gore degerlendirildiklerini belirtmistir. Bu calismada degerlendirme Olgiitlerinin
onceden belirlenmesi, 6grencilerin degerlendirme siirecine katilmalari, 6grenci ve
ogretmenin birlikte degerlendirme yapmalar1 nedeniyle Ogrencilerin performans
gorevlerinin nasil degerlendirildikleri hakkinda 6ncesine gore daha bilingli olduklari

sOylenebilir.

Oz ve Grup Degerlendirme Alt Temasina iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin % 48’si sozlii olarak, % 28’i yazi diizenine gore, % 12’si nasil
yapildigini tahmin ederek diger arkadaslarini degerlendirdiklerini sOylemistir. Yine
bu oOgrencilerin % 16’s1 performans gorevlerini degerlendirmediklerini dile
getirmistir. Caligma sonrasinda ise 6grencilerin % 8’1 kendilerini ve arkadaslarini
performansa gore, % 8’1 0z degerlendirme formuna gore ve yine % 8’1 grup
degerlendirme formuna gore degerlendirdiklerini ifade etmistir. Bu sonuglara gore
calisma sonrasinda Ogrencilerin performans gorevlerini, kendilerini ve arkadaslarini

degerlendirmede daha bilingli olduklar1 sdylenebilir.
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Aile Degerlendirmesi Alt Temasina iliskin Ogrenci Goriisleri

Calisma oOncesinde Ogrencilerin % 64’1 ailelerin performans gorevlerini iyi,
giizel, koti gibi genel ifadelerle degerlendirdigini, c¢alisma sonrasinda ise
ogrencilerin % 100’1 s6zli, yorum yaparak degerlendirdiklerini ifade etmistir. Yine
calisma oOncesinde oOgrencilerin % 28’1 ailelerin performans gorevlerini
degerlendirmediklerini, ¢aligma sonunda ise ailelerinin % 28’1 performanslarini
kontrol listeleri kullanarak degerlendiklerini belirtmistir. Calisma 6ncesinde ailelerin
cocuklariin performans gorevlerini degerlendirmede cogunlukla genel ifadeler
kullandiklar1 ya da degerlendirmedikleri ortaya ¢ikmistir. Oysa calisma sonunda

ailelerin tamami performans gorevlerini degerlendirme siirecine katilmigtir.

Performans Gorevlerinin Degerlendirilmesine iliskin Giinliiklerden ve Odak
Grup Goriismesinden Elde Edilen Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen goriislerine ek
olarak giinliiklerinde belirttikleri goriisler ve odak grup goriismesinden elde edilen

goriiglerin ortak paydalari asagida verilmistir.

“...sehrimizi olusturduk. Babamin karsisinda sunum yaptim. Ogretmen soru
sordugunda ¢ok heyecanlandim. Ama hepsini bildim. Sonunda ¢ok mutlu
oldum.”

“..grup arkadaglarimla velilerin karsisinda sehrimizi tanmitmak beni ¢ok
heyecanlandwrdi ve ¢cok mutlu oldum.” (Odak 1,4,5)

“...annem sunum yaparken fotograflarim ¢ekti. Kendimi ¢ok dnemli hissettim.
Sunumdan sonra arkadaglarim ve biitiin veliler beni alkigladi. llk defa béyle bir
sey oldu. Kendimi ¢ok farkl hissettim.”

“...anne babalarimizin  karsisinda  6gretmenimizin  sordugu  sorulart
cevapladik. Ogretmenimiz elindeki kdgitlarla bizleri degerlendirdi.”

“...fidanlarimizin basinda sunum yaptik. Annem beni dinledi. Cok heyecanlyydi.
Biitiin alanlart buldum. Annem ¢ok mutlu oldu.”

“...grup arkadagslarimla birlikte sunum yaptik. Cok iyi cevapladik sorulart.
Alanlart iyi 6grendigimizi diistintiyorum.” (Odak 2,3,5)

Giinliiklerden, odak grup goriismesi ve yari yapilandirilmis gériisme formundan
elde edilen goriisler birlikte irdelendiginde 6grencilerin performans gorevlerinin
sunum ve degerlendirme caligmalarint daha Onceki yasantilarimin aksine grup

arkadaglariyla ve velileriyle birlikte planl bir sekilde yaptiklar1 goriilmektedir.
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4.6. Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 6. alt problemini olusturan arastirma sorusu “Aile katilimlh
performans gorevinin kullanildig1 deney grubundaki velilerinin etkinliklere ve

siirece iliskin goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir.

Bu arastirma sorusuna cevap bulmak amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme
formu, giinlilk ve odak grup goriismesinden elde edilen goriislere yapilan igerik
analizi sonucunda “Ogrenme”, “Yaraticilik”, “Duyussal ozellikler”, “Isbirligi
becerileri”, “Performans goérevlerini nasil yaptiklar1” ve “Degerlendirme” temalari
ortaya ¢ikmistir. Bu temalara iliskin veli goriisleri tablolastirilmis, goriislerin frekans
ve ylizdeleri verilmistir. Her bir tablo tek tek yorumlanmis, veli goriislerinin aslina

sadik kalinmis ve dogrudan alintilara yer verilerek bulgular desteklenmistir.

a. Performans Gorevlerinin Ogrencilerin Ogrenmesine Etkisi ile Tlgili Veli

Goriisleri

Yar yapilandirilmis goriisme formuyla deney grubu 6grenci velilerinin siirece
iliskin uygulama oncesi ve sonrasinda goriisleri alinmistir. Elde edilen bu goriislerin
incelenmesiyle ortaya cikan ogrencilerin 6grenmesine iligkin veli goriisler1 Tablo

30°da verilmistir.

Tablo 30
Performans Gorevlerinin Ogrencilerin Ogrenmesine Etkisi ile lgili Veli
Goriisleri

Uygulama  Uygulama
Kodlar Oncesi Sonrasi
f % f %

1. Performans gorevleri diizeye uygun (zor ve anlasilmaz, zaman
alic1) olmuyor.

2. Yaz1 yazarak 6grenmeye ¢aligtyor. 3 12 - -

3. Perf(')rr.n:fm's gorevleri bilgilendirici, gelistirici, egitici, faydali ve 15 60 20 80
pekistirici oluyor.

4. Aktif ¢alisarak (Yaparak-yasayarak, oyunlarla, etkinliklerle,

14 56 - -

yarigmalarla, el becerilerini kullanarak, maket sehir yaparak, 5 20 25 100
fidan dikerek, film izleyerek vb.) 6grenmeye calistilar.
5. Performans gorevlerinin kolay ve yararli oldugunu diistinityorum. - - 8 32
6. Plan yaparak, arastirma yaparak dgrenmeye g¢alistilar. - - 5 20

Tablo 30’a gore calisma Oncesinde velilerin % 56’s1 performans gorevlerinin
diizeye uygun olmadigini ve % 12’si ¢ocuklarinin yazi yazarak 6grenmeye calistigini

ifade etmigstir. Performans goérevlerinin 6grencileri bilgilendirici, gelistirici, egitici,
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pekistirici ve Ogrencileri igin faydali oldugunu sdyleyen velilerin orani g¢alisma
oncesinde % 60 iken calisma sonrasinda % 80’e ¢ikmistir. Ayrica ¢alisma dncesinde
velilerin % 20’si Ogrencilerin aktif ¢alisarak 6grenmeye calistiklarin1 belirtirken
calisma sonunda bu oran % 100’e ¢ikmistir. Yine caligma sonrasinda velilerin %
32’si verilen performans gorevlerini kolay ve yararli oldugunu, % 20’si 6grencilerin

plan yaparak, aragtirma yaparak 6grenmeye calistiklarini ifade etmistir.

Bu sonuglara gore calisma dncesinde 6grenci velileri performans goérevlerinin
Ogrencilerin gelisimi acisindan faydali, egitici oldugunu bildikleri halde verilen
gorevlerin ¢ocuklarini istenilen diizeyde gelistirmedigini belirtmistir. Caligmadan
sonra ise veliler ¢ocuklarinin aktif 6grenmeden dolay:1 daha iyi 0grendiklerini ifade

etmistir.

Ogrencilerin Ogrenmesine Iliskin Giinliiklerden ve Odak Grup Gériismesinden
Elde Edilen Veli Goriisleri

Yari yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen dgrencilerin 6grenmesine
iligkin veli goriislerine ek olarak giinliiklerde belirtilen goriislerden yapilan dogrudan
alintilar ve odak grup goriismesinden elde edilen goriislerin ortak paydalari asagida

verilmistir.

“...uzay sehri ¢alismasi ile daha yakindan ilgilendigini ve geometrik sekiller
hakkindaki bilgilerinin arttigim gozlemledim.”

“...tiim smifin ve dgrencimin geometrik sekiller hakkinda daha genis ve gorsel
egitim almalart daha kalict ve giizel oldu.” (Odak 1,2,3)

“...grup ¢alismasmin ne kadar énemli oldugunu, geometrik sekilleri ne kadar
tamdigini, ayrintilarini ne kadar bildigini gérdiim.”

“...geometrik cisimleri yakindan tamyorlar. Bir seyler yaparak ise
yaradiklarim goriiyorlar. Aym zamanda oynayarak égreniyorlar.”

“...gelecek ve uzayla ilgili projelerde yer almasi her yonden ve zihinsel geligimi
icin son derece faydalr oldugunu diistintiyorum.”

“...geometri dersinin elle dokunulur, hissedilir ve somut olarak 6gretilmesi ¢ok
dogru ve giizel bir 6gretim yontemi.”

“...kendi el becerisiyle tek basina yapabildigi gérdiim. Basarili oldugunu
hissettim.”

“...alanlar1 fidan dikerek ogretmek gercekten giizel bir fikir.” (Odak 2)

“...bugiin ¢ok giizeldi. Biitiin ¢ocuklart eglenerek, isteyerek, giivenle projeyi
basardiklarini, konuyu égrendiklerini gordiim. Mutlu oldum.”

“...cocugumun performans gorevlerini daha istekli yaptigini ve zihinsel beceri
konusunda gelistigini diisiintiyorum.” (Odak 4,5)

“...gorev bilinci iginde arastirma, inceleme ve uygulama c¢alismalart bilgi,
gorgti ve hayata hazirlanmasinda ¢ok olumlu etki yapti.”
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Giinliiklerden elde edilen veli goriislerine gére dgrencilerin zihinsel becerilerini,
el becerilerini kullanarak, yaparak-yasayarak siirecte etkin rol alarak Ogrenmeye
calistiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu sonug yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde

edilen veli goriislerinin dogrulugunu kanitlar niteliktedir.

b. Performans Gorevlerinin Ogrencilerin Yaraticiliklarina Etkisine iliskin Veli

Goriisleri

Uygulama Oncesi ve sonrasinda deney grubu Ogrenci velilerinin performans
gorevlerinin Ogrencilerin yaraticiliklarina etkisine iliskin goriisleri Tablo 31°de
verilmigtir.

Tablo 31. Performans Gérevlerinin Ogrencilerin Yaraticihklarina Etkisine
Iliskin Veli Goriisleri

Uygulama Uygulama

Temalar ve Kodlar Oncesi Sonrasi
f % f %
1. Performans gorevleri ¢ok farkliydi. - - 17 68
2. Hayatla ilgili 6zgiin iiriinler ortaya ¢ikardilar. - - 6 24
3. Hayal giiciiniin arttigini diistindiiler. - - 3 12
4. Performans gorevleri yaraticiligi arttiriyor. - - 3 12

Tablo 31 incelendiginde uygulama 6ncesinde velilerin performans gorevlerinin
yaraticiliga etkisine iliskin goriis bildirmedigi goriilmektedir. Ancak ¢alisma sonunda
velilerin % 68’1 bu performans gorevlerinin digerlerinden farkli oldugunu, % 24’
ogrencilerin 6zgiin irlinler ortaya ¢ikardigini, % 12’si hayal giiglerini ve yine %
12°si yaraticiliklarint arttirdigini  belirtmistir. Bu ifadelerden de goriildiigii gibi
performans gorevlerinin olmas1 gerektigi gibi verilmesi 6grencilerin yaraticiliklarini

olumlu yonde etkilemistir.

Performans Gérevlerinin Yaraticihga Etkisine fliskin Giinliiklerden ve Odak
Grup Goriismesinden Elde Edilen Veli Goriisleri

Yar1 yapilandirilmig goriisme formundan elde edilen performans gorevlerinin
yaraticiliga etkisine iliskin veli gorilislerinin yaninda gilinlikklerde belirtilen
goriiglerden yapilan dogrudan alintilar ve odak grup goriismesinden elde edilen

goriislerin ortak paydalari agagida verilmistir.
“...kendi basina biiyiik bir maket ile ilgili fikir ve projeler diigiinmesi beni mutlu

etti.” (Odak 3,5)

“...¢ok sevingli ve heyecanli gérdiim. Daha iiretken ve mucit yonii kuvvetli
calismalar planladigi gozlerinden okunuyordu.”
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Velilerin bu goriislerinden ¢ocuklarinin siire¢ boyunca yeni fikirler iirettikleri ve
bu fikirleri yaptiklar1 c¢aligmalarda kullanarak ortaya 0Ozgiin {irlinler ¢ikardiklar
belirlenmistir. Bu sonu¢ yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen

sonuglart dogrulamaktadir.

c. Performans Gérevlerinin Ogrencilerin Duyussal Ozelliklerine Etkisine fliskin

Veli Goriisleri

Velilerin performans gorevlerinin duyussal ozellikleri gelistirmesine iliskin

goriisleri Tablo 32°de verilmistir.

Tablo 32
) Performans Gorevlerinin
Ogrencilerin Duyussal Ozelliklerine Etkisine Iliskin Veli Goriisleri

Uygulama Uygulama
Kodlar Oncesi Sonrasi
f % f %
1. Performans gorevleri zor ve anlasilmaz oldugu i¢in ¢ocuklar 11 44
iiziiliiyor ve isteyerek yapilmiyor. i i
2. Cocugum kaygilantyor 7 28 - -
3. Cocugum performans gorevlerini yaparken sikiliyor. 3 12 - -
4. Performans gorevleri kaldirilmali, memnun degiliz. 2 8 - -
5. Performans gorevlerini yaparken heyecanlaniyor ve mutlu 9 36 18 72
hissediyor.
6. Performans gorevleri giizel, zevkli ve eglenceliydi. 3 12 14 56
7. Performans gorevleri gocugumun 6zgiivenini arttirdi. 3 12 5 20
8. Diizenli ve basarili oldugunu hissetti. - - 7 28
9. Biz anne-baba olarak huzurlu ve mutluyuz. - - 5 20
10. Agag ve doga sevgisi kazandilar. - - 1 4

Tablo 32’ye gore velilerin % 44’1 calisma 6ncesinde performans gorevlerinin
yeterince anlasilamadiglr i¢in cocuklarmin Uziildigliinii ve gorevleri isteyerek
yapmadiklarini, % 28’1 cocuklarinin kaygilandigini, % 12’si ise c¢ocuklarinin
yaparken sikildiklarini belirtmistir. Bu goriislere benzer sekilde velilerin % 8’1
performans gorevlerinden memnun olmadiklarini, kaldirilmas:  gerektigini
sOylemistir. Yine calisma Oncesinde velilerin % 36’s1 ¢ocuklarinin performans
gorevlerini yaparken heyecanlandigini ve kendilerini mutlu hissettiklerini belirtirken
bu oran c¢alisma sonunda % 72’ye c¢ikmustir. Ayrica daha Once performans
gorevlerinin giizel, zevkli ve eglenceli oldugunu diisiinen veli oram1 % 12 iken
calisma sonunda bu oran % 56’ya ulasmistir. Bununla birlikte velilerin % 12’si

calismadan Once performans gorevlerinin ¢ocuklarmin 6zgiivenini arttirdigini
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diisiiniirken caligma sonunda bu oran % 20’ye ¢ikmistir. Calisma Oncesine goriiglere
ek olarak velilerin % 28’1 ¢ocugunu bu performans gorevlerinde diizenli ve basarili
buldugunu, % 20’si kendini huzurlu ve mutlu hissettigini ve ayrica % 4’1 cocugunun

agac ve doga sevgisi kazandigini ifade etmistir.

Bu sonuglara gore veliler calisma Oncesinde performans gorevlerinin
cocuklarinda olumsuz duygulara neden oldugunu sdylemelerine ragmen c¢alisma
sonunda bu olumsuz goriisler belirlenmemistir. Aksine veliler, performans
gorevlerinin ¢ocuklarinin duyussal 6zelliklerini olumlu etkiledigini ifade etmistir. Bu
sonug velilerin uygulanan performans gorevlerinden memnun oldugunu, ¢alismalarin

cocuklarini ve kendilerini mutlu ettigini gostermektedir.

Performans Gorevlerinin Duyussal Ozelliklere Etkisine Iliskin Giinliiklerden ve
Odak Grup Goriismesinden Elde Edilen Veli Goriisleri

Veliler performans gorevlerinin 6grencilerin duyussal 6zelliklerini gelistirdigini
ifade etmistir. Velilerin etkinlik sonrasi giinliikk raporlarindan elde edilen bu
goriislerine iliskin 6rnek ifadeler ve odak grup goriismesinden elde edilen goriislerin

ortak paydalar1 asagida 6zetlenerek verilmistir.

“...cocugumun egitimine katkida bulunmak, onunla daha yakindan ilgilenmemi
sagladi.” (Odak 4,5)

“...cocugumun egitimine katkida bulunmak memnuniyet verici.” (Odak
1,2,3,4,5)

“...okul ylarimi hatirlatti ve tekrar bu gibi ¢alismalarda yer aldigim igin
mutluyum.” (Odak 3)

“...kendine olan giiveninin biraz daha arttigini goérdiim. Kendi basina bir seyler
bagarabildigini gérdiim.”

“...¢ocuklarla ¢ukur agarken biraz zorlandik. Ama hi¢ bu kadar eglendigimi
hatirlamiyorum.” (Odak 1)

“..ilk defa tam olarak kendi yaptigi calismayr gordiim. Gergekten emek
verdiklerini gordiik ve alkisladik. Cok iyi zaman gegirdik ve mutlu olduk.”

“...sorumluluk sahibi bir ¢ocuk oldugunu biliyordum ama bu kadar ciddi
derecede oldugunu simdi fark ettim. Grup ¢alismasi yapiyorlar fakat maddi ve
manevi her seyin ¢ocugum tistesinden geliyor. Ne yapacagini ¢ok iyi biliyor.”

“...cocugumu becerikli ve basarili gérdiim. Cocugumla ve kendimle gurur
duyuyorum.”

“..grup calismasmda olumlu performans gosterdiler. Veli olarak gurur
duydum. Kegske biitiin performans gorevieri bu sekilde yapilsa.”

“...bu calismann ilerde ¢cocuguma yol gosterici olacagina inaniyyorum.”

“ Cocugumun performans gorevlerini sikilmadan yaptigini ve becerilerinin
arttigin diigtiniiyorum.”
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“...hi¢hir zor yonii yoktu. Cocugum grup ¢alismasini dgrendi. Dersi yaparak
yasayarak 6grenmesi kendine olan 6z giivenini arttirdl.”

“...¢cocugumun yeteneklerini bilgisiyle birlestirip ortaya bir iiriin ¢ikarttiginda
duydugu haz kendine olan giiveninin gelismesini sagladi.”

Yukarida verilen veli goriisleri incelendiginde performans goérevlerinin
Ogrencilerin sorumluluk, 6z gliven gibi duygularini arttirdigi bunun yaninda hem
ogrencilerin hem de velilerin yapilan etkinliklerden memnun ve mutlu olduklar

belirlenmistir.

d. Performans Gorevlerinin Ogrencilerin Isbirligi Becerilerini Gelistirmesine

Mliskin Veli Goriisleri

Velilerin  performans  gorevlerinin  ¢ocuklarmin  igbirligi  becerilerini
gelistirmesine iliskin goriisleri “isbirligi yapilan kisiler” ve “igbirliginin niteligi” alt
temalar1 ad1 altinda Tablo 33’te verilmistir.

Tablo 33

Performans Gorevlerinin
Ogrencilerin Isbirligi Becerilerini Gelistirmesine Iliskin Veli Goriisleri

Uygulama Uygulama
Kodlar Oncesi Sonrasi

f % f %

isbirligi Yapilan Kisiler

1. Performans gorevlerini annesiyle yapiyor. 9 36 - -
2. Tek bagia yapmaya 6zen gosteriyor. 8 32 - -
3. Performans gorevlerini aile yardimiyla yapiyor 7 28 - -
4. Anne ve babastyla birlikte yapryor. 6 24 - -
5. Performans gorevlerini babasiyla birlikte yapiyor. 5 20 - -
6. Performans gorevlerini abisiyle veya kuzeniyle yapiyor. 3 12 - -
7. Performans gorevinin yonergelerine uygun olarak grup

arkadagslariyla ve velilerle yardimlasarak, gorev paylasimi - - 24 96

yaparak grupga yaptilar.
8. Kendisi grupla yapti, biz yapmak zorunda kalmadik. - - 17 68
Isbirliginin Niteligi
1. Zorlandiklarinda yardim ediyorum. 7 28 - -
2. Yapilis seklinde fikir vererek yardimei oluyorum. 7 28 - -
3. Performans gdrevinin ¢ogunu ben yapryorum ya da katkim ¢ok

4 16 - -

oluyor.
4. Sorularini cevaplayarak yardimei oluyorum. 3 12 - -
5. Yaptiklarini kontrol ederek yardimci oluyorum. 2 8 - -
6. Yardimci olmuyorum. 2 8 - -
7. Arag-gereg, kaynak bulmada ve arastirma yapmada yardim 4 16 12 48

ediyorum.
8. Yonergelere gore evde ve okulda yapilmasi gerekenlerde yardim

ettik. ) 1248
9. Zorlandiklarinda ve fidan dikerken yardimci olduk. - - 10 40

10. Ogretmen sadece yol gosterdi. - - 9 36
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Isbirligi Yapilan Kisiler Alt Temasina iliskin Veli Goriisleri

Tablo 33 incelendiginde velilere gore c¢alisma Oncesinde performans
gorevlerinin % 36 oraninda yalnizca anneyle, % 32 oraninda 6grenci tek basina, %
28 oraninda aile yardimiyla, % 24 oraninda anne ve babayla birlikte, % 20 oraninda
sadece babayla ve % 12 oraninda agabey veya kuzenle yapildig1 ortaya ¢ikmustir.
Ancak calismadan sonra velilerin % 96’s1 performans gorevlerin yonergelere uygun
olarak grupca ve velilerle birlikte yapildigini ifade etmistir. Ayrica velilerin % 68’1
performans gorevlerini kendilerinin yapmak zorunda kalmadigini belirtmistir. Bu
sonuglara gore performans gorevlerinin daha once planli yapilmadigi ve ¢ocuklarin
cok farkli aile fertlerinden yardim alarak ya da tamamen aile fertlerine yaptirarak
gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Calismadan sonra ise yardim almanin yonergelerde

belirtildigi gibi gérev paylasimina dikkat edilerek yapildigi ortaya ¢ikmuistir.

Isbirliginin Niteligi Alt Temasina fliskin Veli Goriisleri

Tablo 33’e gore calisma oOncesinde velilerin % 28’1 g¢ocugu performans
gorevlerini yaparken zorlandiginda, yine % 28’i yapilis asamasinda fikir vererek
yardim ettigini ifade etmistir. Velilerin % 16’s1 performans gorevlerinin ¢ogunu
kendilerinin yaptigini, katkilarinin ¢ok oldugunu belirtmistir. Yine velilerin % 12’si
cocuklarina sorularimi1 cevaplayarak, % 8’1 ise yaptiklarimi kontrol ederek yardim
ettiklerini, % 8’1 de yardim etmediklerini sdylemistir. Yine caligma Oncesinde
velilerin sadece % 16’s1 arag-gere¢ ve kaynak bulmada yardimer olduklarimi ifade
etmis, calisma sonunda bu oran % 48’¢ ¢ikmistir. Calisma Oncesinde belirtilen
goriiglere ek olarak velilerin % 48’1 yonergelere gore evde ve okulda yapilmasi
gerekenlerde, % 40’1 ¢ocuklarinin zorlandigr durumlarda (fidan dikme vs.) yardim
ettiklerini ifade etmistir. Ayrica velilerin % 36’s1 calisma siirecinde 6gretmenin

sadece yol gosterici bir rehber oldugunu belirtmistir.

Bu sonuglara gore calisma Oncesinde veliler ¢ocuklarina ¢ok farkli sekillerde
yardim ettiklerini ifade ederken bu yardimin herhangi bir plan ¢ercevesinde olmadigi
goriilmiistiir. Ancak bu ¢aligsmayla beraber velilerin yardim ederken yonergelere gore
daha bilingli hareket ettikleri, ¢ocuklarinin performans gorevlerini yapmak yerine

yardim etmeleri gereken yerde ve sekilde yardim ettikleri ortaya ¢ikmustir.
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_ Performans Gorevlerinin Ogrencilerin Isbirligi Becerilerini Gelistirmesine
Iliskin Giinliiklerden ve Odak Grup Goriismesinden Elde Edilen Veli Goriisleri

Katilimer olarak yer aldiklart performans gorevleri ile ilgili veliler asagidaki
goriigleri ifade etmistir.

“...cok mutlu oldum. Ben de onun ¢aliymasina ortak oldum. Dayanmigmayt
ogrendik.” (Odak 4)

“...¢ok giizel bir ¢alisma olmus. Arkadaslariyla ¢alismalari pekismis, grupla
calismayr 6grenmisler.”

“...¢cocugumla beraber bir seyler yapmak, ortak ¢alismak beni ¢cok mutlu etti.
Cocugumla birlikte daha fazla zaman geciriyorum. En azindan neler
ogrendigine ben de taniklik ediyorum.”

“...cok giizel bir duygu. Simdiye kadar ogrenme siirecinde yer alacagim
aklima bile gelmemigsti. Sorumluluk isteyen ama kizimla iletisimimi arttiran bir
projede yer almak ¢ok giizel.”

“...ilk defa okuldaki bir ¢alismayr basindan sonuna kadar izledim ve katildim.
Bu harika bir duygu.” (Odak 1)

“...Onunla bir seyler yapabilmek ¢ok giizel.” (Odak 2,5)

“...gelecegine yon verecek bir grup calismasim gergeklestirmenin sevincini ve
gururunu gordiim. Ekip ruhu ve takim c¢aliymasimin bilincini kavramis ve
anlamis oldugunu gordiim.”

“...0grenme siirecinde veli olarak bizlerin de yer almasi harika bir duygu.
Kizimla ilk defa sozlesme imzaladik ve baba-kiz sorumluluk altina girmenin
sevinci igindeyim.”

“...uygulanan bu performans gérevleri dgrenci, veli, 6gretmen iigliisiinii isin
icine kattigi icin, farkindalik meydana getirdigi icin, ogrenci veli iligkisini
olumlu gelistirdigi icin, velinin sorumlulugunun farkina varmasmm sagladig
icin ¢ok farkli ve ilgi cekiciydi.”

Ogrenme siirecine ¢ocuklariyla birlikte katilan veliler bu siirecte grupla calisma,
isbirligi yapma, dayanmigsma, Ogrenci-veli, Ogrenci-Ogrenci ve veli-Ogretmen ile
etkilesime ge¢me, takim ¢aligmasi yapma, birlikte sorumluluk alma gibi 6zelliklerin
gelistigini ifade etmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu, odak grup goriigmesi
ve veli gilinliiklerinden elde edilen bulgular bu calisma siirecinde 6grencilerin ve

velilerin igbirligi becerilerini arttirdiin1 gostermistir.

e. (")grencilerin Performans Gorevlerini Nasil Gergeklestirdigine Iliskin Veli

Goriisleri

Veli gorislerinin incelenmesiyle 0Ogrencilerin performans gorevlerini nasil
gerceklestirdikleri temasinda performans gorevlerini yaparken “kullandiklari arag
gerecler”, “dikkat ettikleri 6zellikler” ile “ne zaman ve nerede yaptiklar1” alt temalar1

ortaya ¢ikmistir. Bu temalara iliskin bulgular Tablo 34’te verilmistir.
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Tablo 34
Ogrencilerin Performans Gorevlerini Nasil Gergeklestirdigine Iliskin
Veli Goriisleri

Uygulama Uygulama
Temalar ve Kodlar Oncesi Sonrasi

f % f %

Kullandiklar1 Arag¢-Geregler

1. Performans gorevlerini internetten yararlanarak yapiyor. 6 24 - -
2. Kitap, sozliik ve ansiklopediden yararlanarak yapiyor. 4 16 - -
3. Kartona veya A4 kégidina yapiyor. 4 16 - -
4. Arag- gere¢ bulmakta zorlantyoruz. 4 16 - -
5. Aragtirarak, bilgi toplayarak yapiyor 2 8 - -
6. Ogretmenin verdigi kagida gore yapiyor. 2 8 - -
7. Atik malzemeler, renkli kartonlar, A4 kagidi, ilag kutulari, birim

kiipler, geometrik cisimler, fidan, kazma, kiirek vb. kullanarak - - 9 36

yaptilar.
Dikkat Ettikleri Ozellikler
1. Diizenli, 6zenli, gilizel ve temiz olmasina dikkat ediyor. 18 72 - -
2. Dogru olmasina dikkat ediyor. 3 12 - -
3. Konuyla ilgili olmasina dikkat ediyor. 3 12 - -
4. Planli, diizenli, 6zenli, giizel ve temiz olmasina dikkat ediyor. - - 16 64
5. Ogretmenin verdigi yonergelere uymaya dikkat ettiler. - - 15 60
Ne Zaman ve Nerede Yaptiklar
1. Performans gorevlerini evde yapiyor. 18 72 - -
2. Performans gorevlerini zamaninda (siiresinde) yapiyor. 5 20 - -
3. Performans gorevlerini hafta sonu yapiyor. 3 12 - -
4. Performans gorevleri okulda, 6gretmen gozetiminde yapilmali. 3 12 - -
6. Performans gorevlerini okulda, sinifta ve bahgede yaptilar. - - 21 84
5. Performans gorevlerini ders esnasinda yaptilar. - - 6 24

(")grencilerin Kullandiklar1 Arac-Gerecler Alt Temasina fliskin Veli Goriisleri
Tablo 34’te goriildiigii gibi ¢alisma Oncesinde velilerin % 24’i ¢ocuklarinin
performans gorevlerini yaparken internetten, %16’s1 ise Kkitap, sozlik ve
ansiklopediden yararlandiklarini sdylemistir. Velilerin % 8’1 ¢ocuklarin performans
gorevlerini 0gretmenin verdigi kagida gore, % 8’1 arastirarak ve bilgi toplayarak, %
16’s1 da kartona veya A4 kagidina yaptiklarini belirtmistir. Ayrica ¢aligma dncesinde
velilerin % 16’s1 da arag-gere¢ bulmada zorlandigimi ifade etmistir. Calisma
sonrasinda ise velilerin % 36’s1 ¢ocuklarin performans gorevlerini atik malzemeler,
renkli kartonlar, A4 kagidi, ila¢ kutulari, birim kiipler, geometrik cisimler, fidan,

kazma, kiirek vb. kullanarak yaptiklarini belirtmistir.

Veliler, ¢ocuklarin performans gorevlerini yaparken daha Once internetten,
cesitli kitaplardan yararlanarak ve belirli materyallerle yaptiklarini sdylemistir.

Ancak calisma sonunda veliler ¢ocuklarinin ¢alisma siirecinde birgok farkli arag-
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gerecten yararlandigini ifade etmistir. Bu sonug performans gorevlerinin internetten
hazir indirilerek evde yapilan yazi ¢aligmalari olmadigini, aksine bircok farkli
materyalle Ogrencilerin aktif calisarak performanslarini sergiledigi bir siireg

oldugunu gostermistir.

Ogrencilerin Dikkat Ettikleri Ozellikler Alt Temasna iliskin Veli Goriisleri
Velilere gore Ogrencilerin performans gorevlerini yaparken dikkat ettikleri
Ozellikler Tablo 34’°te verilmistir. Tablo incelendiginde velilerin % 82’si ¢ocuklarinin
yaparken diizenli, 6zenli, gilizel ve temiz olmasina, %12’si dogru olmasina ve yine %
12’si konuyla ilgili olmasina dikkat ettiklerini sOylemistir. Calisma sonrasinda ise
velilerin % 64’1 ¢ocuklarinin performans gorevlerini yaparken planli, diizenli,
0zenli, gilizel ve temiz olmasina dikkat ettiklerini ifade etmistir. Ayrica velilerin %
60’1 cocuklarinin 6gretmenin verdigi yonergeye dikkat ettiklerini belirtmistir.
Velilerin bu goriislerinden de anlasilacagi gibi Ogrenciler daha 6nce performans
gorevlerinin sadece dis goriiniisiine, dogru olarak tamamlamaya dikkat ederken
calisma sonrasinda daha ¢ok yonergelere uymaya calisarak, planl bir sekilde diizen

ve glizellige 6nem verdikleri ortaya ¢cikmistir.

Ogrencilerin Performans Gorevlerini Ne Zaman ve Nerede Yaptiklar1 Alt

Temasina iliskin Veli Goriisleri

Velilerin Tablo 34’te verilen goriislerine gore Ogrenciler ¢aligmadan Once
performans gorevlerini evde (% 72), istenilen siirede (% 20) ve hafta sonu (% 12)
yapmaktadir. Ayrica velilerin % 12’si galisma Oncesinde performans gorevlerinin
okulda ve Ogretmen gozetiminde yapilmasi gerektigini belirtmistir. Calisma
sonrasinda ise velilerin % 84’1 ¢ocuklarinin performans gorevlerini okulda, siifta ve
okul bahgesinde, % 24’1 ise ders esnasinda yaptiklarini ifade etmistir. Velilerin bu
gorlslerine gore Ogrencilerin calisma Oncesinde performans gorevlerini okulda
yapmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Calismadan sonra bu sonuglarin aksine performans
gorevlerinin okulda ve ders sirasinda yapildigi belirlenmistir. Bu sonu¢ g¢alisma
stirecinin performans gorevlerinin amaclarma uygun bir sekilde gerceklestirildigini

gostermektedir.
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Ogrencilerin Performans Gorevlerini Nasil Gergceklestirdiklerine Iliskin

Giinliiklerden ve Odak Grup Goriismesinden Elde Edilen Veli Goriisleri

Ogrencilerin performans gorevlerini yaparken kimlerle, nerede, ne tiir araglari
kullandiklar1 ve hangi oOzelliklere dikkat ederek yaptiklarina iligskin veli goriisleri

asagida kisaca verilmistir.

“...beraber bahgeyi kazdik. Evde bile boyle bir sey yapmanmustik. Cok farkll bir
duygu.” (Odak 3)

“...cocuklar oyunla alan hesapladilar, ¢ok sanshilar. Yaparken ¢ok
eglendiklerini gordiim.” (Odak 1,4)

“...daha onceki performans gorevleri ogrencinin bilgi ve yetenegine gore
verilmiyordu. Sadece evde veliler yapip 6grenciler not alryordu. Ama simdi ¢ok
farkhiliklar var. Simdi yapilanlari gayet basarili, 6grencinin yasina ve
yetenegine uygun buluyorum.”

Yukarida verilen veli goriislerine gore 6grencilerin performans goérevlerini genel
olarak anneleriyle birlikte, okul ortaminda, gesitli arag-gereglerle ve performans
gorevlerinin  kurallarina uyarak yaptiklar1 ortaya cikmistir. Velilerin  yari
yapilandirilmis goriisme formuyla elde edilen goriisleriyle etkinlikler sonrasinda

verdikleri gorisler birbirleriyle uyusmaktadir.

f. Performans Gorevlerinin Degerlendirilmesine iliskin Veli Goriisleri

Velilerin goriislerinin  incelenmesiyle elde edilen bulgular “performans
gorevlerinin degerlendirilmesi” temasi adi altinda “sunum bi¢imi”, “O6gretmenin
degerlendirmesi”, “0z ve grup degerlendirme” ve “aile degerlendirmesi” alt

temalarina ayrilarak Tablo 35’te verilmistir.
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Tablo 35. Performans Gorevlerinin Degerlendirilmesine iliskin Veli Goriisleri

Uygulama  Uygulama

Tema Kodlar Oncesi Sonrasi
f % f %
1. Cocugum performans gorevlerini sinifta anlatiyor. 7 28 - -
— 2. Yazili olarak dosya i¢inde sunuyor. 5 20 - -
E 3. Kartona yapip gostererek sunuyor. 4 16 - -
E 4. Performans gorevlerini sinifta kagittan okuyarak sunuyor. 3 12 - -
£ 5. Sunup sunmadiklarini ya da nasil sunduklarimi bilmiyorum. 2 8 - -
2 6. Performans gorevlerini anlatarak ve sorulari cevaplayarak
= - - 16 64
7 sundular.
7. Performans gorevlerini sergileyerek sundular. - - 10 40
8. Grupga sundular. - - 6 24
9. Performans gorevlerini velilerin 6niinde sundular. - - 3 12
1. Ogretmenin nasil ve hangi kriterlere gére degerlendirdigini 7 28 ) )
= ) bilmiyorum.
= g 2. Ogretmen performans gorevlerini goriiniige, diizene, temizlige 7 28 i )
5k vb. niteliklere gore degerlendiriyor.
% % 3. Caba ve bilgiye gore degerlendiriyor. 4 16 - -
5% 4 Konuya gore soru sorarak degerlendiriyor. 4 16 - -
O % 5. Performans gorevlerini puanlama anahtarina gore degerlendirdi. - - 13 52
S 6. Sunum becerilerine gore degerlendirdi. - - 10 40
7. Bireysel ve grup olarak degerlendirdi. - - 5 20
o 1. Yorum yaparak, sozlii olarak degerlendiriyor. 15 60 - -
o £ 2. Cocugum kendini ve arkadasin1 degerlendirmiyor. 4 16 - -
g -E 3. Birbirlerini yazisina bakarak, soru sorarak degerlendiriyorlar. 2 8 - -
@ E.» 4. Emek, bilgi ve diizene gore degerlendiriyor. 1 4 - -
: )a;.‘an 5. Uriinlerine gore degerlendirdiler. - - 16 64
© 5’ 6. Calisma aligkanliklarina gére degerlendirdiler. - - 8 32
7. Oz ve grup degerlendirme formlarina gore degerlendirdiler. - - 4 16

1. Cocugumun performans gérevini goriiniisiine gore (sozlii
olarak, yorum yaparak) degerlendiriyorum.

2. Cocugumun performans gorevlerini degerlendirmiyorum. 7 28 - -

3. Verilen kontrol listelerini isaretleyerek degerlendirdim. - - 15 60

16 64 14 56

Aile
Degerlendirmesi

Performans Gorevlerinin Sunum Bicimi Alt Temasina liskin Veli Goriisleri

Velilerin Tablo 35’te verilen goriislerine gore ogrencilerin % 28’1 performans
gorevlerini anlatarak, % 20’si dosya i¢inde, % 16°s1 kartona yaparak ve % 12’sinin
de kagittan aynen okuyarak sunduklari belirlenmistir. Velilerin % 8’1 de ¢cocuklarinin
performans gorevlerini sunup sunmadigint ya da nasil sunduklarint bilmediklerini
ifade etmistir. Calisma sonrasinda ise ayni velilerin % 64’1 ¢ocuklarmin performans
gorevlerini anlatarak ve 6gretmen-veli-6grencilerin sorularini cevaplayarak, % 40’1
sergileyerek, % 24’1 grupca hep birlikte ve % 12’si de velilerin 6niinde sunduklarini

belirtmistir.
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Calisma Oncesinde oOgrenci gorlisleri de dikkate alindiginda performans
gorevlerinin sayica fazla olmasi, bireysel verilmesi, ev ddevi gibi algilanmasi ve
zaman sikintisindan dolay1r 6grencilerin performans goérevlerinin sunumunu
geleneksel yollarla yaptiklari, sunum siirecine yeterli onemi vermedikleri ya da hig
sunmadiklar1 ortaya ¢ikmigtir. Performans gorevi etkinliklerinden sonra ise
Ogrencilerin grupla, sergileyerek, velilerin Oniinde sunduklari belirlenmistir. Bu
durum performans gorevlerinin sunum seklinde olumlu degismeler oldugunu

gostermektedir.

Performans Gérevlerini Ogretmenin Degerlendirmesi Alt Temasina Iliskin Veli

Goriisleri

Performans gorevlerini 6gretmenlerin nasil degerlendirdigine iliskin Tablo
35’teki gortislere gore velilerin % 28’1 6gretmenlerin nasil degerlendirme yaptiklarini
bilmediklerini, % 28’1 6gretmenlerin performans gorevlerini gorilinlisiine gore, %
16°s1 6grencilerin ¢aba ve bilgisine gore ve % 16’s1 da soru sorarak degerlendirdigini
belirtmistir. Uygulamadan sonra velilerin % 52’si Ogretmelerin performans
gorevlerini dereceli puanlama anahtarina gore, % 40’1 sunum becerilerine gore, %
20’s1 bireysel ve grup olarak degerlendirdigini ifade etmistir. Bu sonuclara gore
veliler 6gretmenlerin performans gorevlerini nasil degerlendirdigini bilmediklerini ve
daha cok genel izlenimle degerlendirdiklerini sOylemistir. Etkinliklerden sonra
veliler 6gretmenin degerlendirmeyi performans goérevlerinde belirlenen ilkelere gore
yaptigini ifade etmistir. Bu sonug velilerin 6gretmen degerlendirmesinin farkinda

oldugunun bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Performans Gorevlerinde Oz ve Grup Degerlendirme Alt Temasina fliskin Veli

Goriisleri

Tablo 35’teki goriislere gore velilerin % 60’1 6grencilerin kendilerini ve
arkadaslarin1 sozlii olarak, % 8’1 yaziya bakarak, soru sorarak, % 4’i emek, bilgi ve
diizene bakarak degerlendirdigini ifade ederken % 16’s1 da ¢cocuklarin kendilerini ve
arkadaslarin1 degerlendirmedigini belirtmistir. Deney grubu 6grencileri performans
gorevlerini yaptiktan sonra ise velilerin % 64’ tirlinlere gore, % 32’si ¢alisma
aligkanliklarma goére, % 16’s1 da formlara gore cocuklarn 6z ve grup

degerlendirmesi yaptiklarint sdylemistir. Velilerin bu goriislerine goére uygulama
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oncesinde Ogrencilerin performans gorevlerini genel izlenimle degerlendirdikleri, 6z
ve grup degerlendirme c¢alismalarint yapmadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Yapilan
etkinliklerden sonra veliler 6grencilerin {riin, ¢alisma aliskanliklari, 6z ve grup

degerlendirmelerini planlanan sekilde yaptiklarini belirtmistir.

Performans Gérevlerinde Aile Degerlendirmesi Alt Temasmna Iliskin Veli

Goriisleri

Tablo 35°te belirtilen goriislere gore etkinliklerden once velilerin % 64’1
cocuklariin performans gorevlerini goriiniislerine gore degerlendirirken sonrasinda
bu oran % 56 olmustur. Calisma Oncesinde ¢ocugumu degerlendirmiyorum diyen
velilerin oran1 % 28 iken calisma sonrasinda bu goriis ortaya ¢ikmamistir. Ayrica
calisma sonrasinda velilerin % 60’1 cocugunu kontrol listelerini kullanarak
degerlendirdigini ifade etmistir. Calisma Oncesinde cocugunu genel izlenimle
degerlendiren veli sayisi ¢ogunlukta iken daha sonra velilerin ¢ogunlugu kontrol
listesi ile degerlendirme yaptigint sOylemistir. Bu sonuca gore velilerin
degerlendirme siirecine planli bir sekilde katildiklarini, degerlendirmeyi Olgme

araglar1 kullanarak sistematik olarak yaptiklarini ortaya ¢ikmistir.

Performans Gorevlerinin Degerlendirilmesine iliskin Giinliiklerden ve Odak

Grup Goriismesinden Elde Edilen Veli Goriisleri

Performans gorevleri genelde dereceli puanlama anahtari, kontrol listesi, 0z-
akran ve grup degerlendirme araglar1 kullanilarak yapilir. Bu ¢alismada 6grenciler bu
araglarin cogunu kullanmis ve degerlendirme siirecine de veliler katilmistir. Velilerin
degerlendirme siirecine iliskin goriisleri aslina uygun kalinarak ve odak grup

goriismesinden elde edilen goriislerin ortak paydalari agagida 6zetlenmistir.

“...kendi yaptiklarini anlatabildiklerini gérdiim. Cocugumla gurur duydum.
Sunumlar: ¢ok giizeldi.” (Odak 1,2,4)

“...bizlerinde katilip, ¢ocuklarlia beraber sunumlar yapmasi bizi de ¢ocuklar

da ¢ok etkiledi.”

“..sinifca maket sehirde neler oldugunu anlattilar ve biitiin geometrik
cisimlerin ozelliklerini 6grendiklerini gordiim ve sevindim.”

Yukarida wverilen goriisler incelendiginde veliler 6grencilerin performans
gorevlerinin sunum ve degerlendirme silirecinde c¢ocuklarini gozlediklerini ve bu

stirecin ¢ocuklarini olumlu etkiledigini belirtmistir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde onceki boliimde yer alan bulgulara iliskin sonuglar ve bu sonuglara

bagli olarak gelistirilen 6neriler bulunmaktadir.

5.1. Sonuclar ve Tartisma

Aile katilimli performans gorevlerinin ilkdgretim 5. smif Ogrencilerinin
matematik dersi erisi ve tutumlarina etkisinin arastirildigi bu calismadan elde edilen
bulgular 1s183inda ortaya c¢ikan sonuglar alt problemlerdeki sira gozetilerek

sunulmustur.

5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Performans gorevlerinin dgrenci basarisi iizerine etkisinin arastirildigi bu alt
probleme cevap bulmak amaciyla matematik basari testi caligma Oncesinde ve

sonrasinda uygulanmaistir.

Deney grubunda performans gorevlerine dayali 6gretme-6grenme etkinliklerinin
ogrencilerin bagarilarinin son test lehine anlamli derecede arttirdigi belirlenmistir.
Kontrol grubunda 6gretmen kilavuz, 6grenci ders ve calisma kitaplarina dayali
yapilan etkinliklerin de son test lehine 6grenci basarilarini anlamli derecede arttirdigi

ortaya ¢ikmistir.

Deney grubunda performans gorevlerine dayali 6gretme-6grenme etkinliklerinin
kontrol grubunda yapilan etkinliklere gére 6grenci basarilarini istatistiksel olarak

anlamli derecede arttirdig1 tespit edilmistir.

Arastirmadan elde edilen bu sonuglar Giirel’in (2012) yaptig1 c¢alismada,
performans gorevlerinin 6grenci basarisim1 anlamli derecede arttirdigi sonucuyla
bagdagmaktadir. Yine performans gorevlerinin 6l¢me-degerlendirme araci olarak
kullanildig1 birgok arastirmada performans gorevlerinin Ogrencilerin akademik
basarisina ve kalici 6grenmelerini olumlu etkiledigine iliskin bulgularla paralellik
gostermektedir (Bekiroglu, 2004; Cetin, 2009; Cetin ve Cakan, 2010; Oztiirk, 2010;
Seker, 2009; Vurkaya, 2010; Yilmaz ve Benli, 2011). Ayrica farkli sinif i¢i durum
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belirleme teknikleri kullanilarak yapilan 6gretimin 6grenci basarisini arttirdigina
yonelik bazi arastirmalar da bu arastirmanin bulgularini desteklemektedir (Cottell ve

Harwood, 1998; Nartgiin, 2010; Nartgiin ve Uluman, 2009 ).

Bu arastirmanin sonuglarini destekleyen arastirmalar yaninda Coskun (2007) ve
Kirman’m (2008) yaptig1 ¢aligmada performansa dayali durum degerlendirmenin

akademik bagariya anlamli derecede etki etmedigi belirlenmistir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Performans gorevlerinin O6grencilerin matematik dersine olan tutumlarina
etkisinin belirlenmeye ¢alisildigi bu alt probleme cevap bulmak i¢in Baykul (1990)

matematik tutum 6lgegi 6n test ve son test olarak kullanilmistir.

Deney grubunda uygulanan performans gorevlerinin 6grencilerin matematik
dersine karsi tutumlarini anlamli derecede son test lehine arttirdigi belirlenmistir.
Kontrol grubunda ise Ogretmen kilavuz kitabina dayali yapilan 0Ogretme
etkinliklerinin 6grencilerin tutumlarini anlamli derecede degistirmedigi tespit

edilmistir.

Deney ve kontrol grubunun son test ve oOn test puan farklarinin
karsilastirilmasinda ise deney grubunda yapilan etkinliklerin kontrol grubunda
yapilan etkinliklere gore dgrencilerin tutumlarimi anlamli derecede arttirdig: ortaya

cikmistir.

Deney grubunda uygulanan performans gorevi etkinlikleri 6grencilerin matematik
dersine karsi olumlu tutumlarinin artmasina neden olmustur. Bu sonug, Demir’in
(2007) “Ozgiin Materyal ve Etkinliklerle Olusturulan Yapilandirmact Ogrenme
Ortammm Erisi Diizeyleri ile Tutumlara Etkisi” adli ¢alismasinda performans
gorevlerinin 6grencilerin tutumlarini anlamli derecede arttirdigi sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Ayrica Vurkaya’nin (2010) calismasindaki alternatif degerlendirme
yontemlerinin tutum {izerinde olumlu etkisi olduguna yoénelik bulgusu bu

arastirmanin bulgulariyla ortiismektedir.

Coskun’un (2007) yaptig1 ¢calismada ise bu ¢alismanin sonuglarindan farkli olarak

performansa dayali durum belirlemenin matematik dersine iligkin tutum puanlari
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arasinda anlamli fark bulunmamistir. Yine Giirel (2012) 7. smif Ogrencilerinin
yaptig1 performans gorevlerinin tutum puanlarini anlamli derecede arttirmadigini
belirlemistir. Ayrica Oztiirk (2010) ¢alismasinda performans gérevleri puanlari ile

Tiirkge dersine olan tutum arasinda zayif bir iliski bulmustur.

5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonugclar ve Tartisma

Performans gorevlerine iliskin 6grenci goriisleri 6n test ve son test olarak

uygulanan performans gorevlerine yonelik goriis alma dlgegiyle alinmistir.

Deney grubunda yapilan ¢aligmalarin 6grencilerin performans gorevleri goriis
alma oOlcegi ile elde ettikleri puanlari son test lehine istatistiksel olarak anlamli
derecede arttirdigi ortaya c¢ikmistir. Kontrol grubu Ogrencilerinin performans
gorevlerine iliskin goriislerinde 6n ve son test arasinda istatistiksel olarak anlamli

fark bulunmamastir.

Deney ve kontrol grubunun performans gorevlerine yonelik goriis alma 6lgegi
son test-on test puan farklar1 karsilastirilmistir. Bu karsilastirilma sonucunda deney
grubunda yapilan etkinliklerin kontrol grubunda yapilan etkinliklere gore
ogrencilerin goriislerinde anlamli derecede fark yarattigi belirlenmistir. Deney
grubunda yapilan performans gorevi etkinlikleri 6grencilerin tutum ve goriislerinde

kontrol grubunda yapilan ¢aligsmalara goére anlamli derecede artisa sebep olmustur.

5.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Deney ve kontrol grubu 6grenci velilerine 6n test ve son test olarak uygulanan
performans gorevlerine yonelik gorlis alma Olgeginden elde edilen sonuglar

karsilastirilmistir.

Deney grubu velileri kendi i¢inde karsilastirildiginda performans gorevlerinin
deney grubundaki velilerin goriislerinde istatistiksel olarak son test lehine anlamli
farklilik yarattigi belirlenmistir. Kontrol grubunda yapilan calismalarin velilerin
performans gorevleriyle ilgili goriislerinde son test lehine anlamli fark meydana

getirdigi tespit edilmistir.

Her iki grupta yapilan caligmalar o6grenci velilerinin olumlu goriislerini

arttirmada etkili olmustur. Ancak hangi grupta yapilan etkinliklerin velilerin
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goriiglerini daha olumlu etkiledigini belirlemek i¢in yapilan karsilastirma sonunda
deney grubunda yapilan calismalarin kontrol grubunda yapilan c¢aligmalara gore

velilerin goriislerini olumlu yonde anlamli derecede arttirdigi ortaya ¢ikmistir.

5.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Bu aragtirma sorusuna cevap bulmak amaciyla 6grenci yar1 yapilandirilmis
goriisgme formu, giinliikler ve odak grup goriismesinden elde edilen nitel veriler
icerik analizi ile irdelenmistir. Analiz sonucunda “Ogrenme”, “Duyussal 6zellikler”,
“Isbirligi”, “Performans gorevlerini nasil yaptiklar’” ve “Degerlendirme” temalari

ortaya ¢ikmistir. Bu temalara iliskin sonuglar asagida verilmistir.

Ogrenme temas: ile ilgili ogrencilerin goriisleri incelendiginde calisma
oncesinde yaptiklar1 performans gorevlerini genel olarak arastirarak, pekistirme
amagli, ev 6devi niteliginde gerceklestirdikleri belirlenmistir. Calisma sonrasinda ise
Ogrencilerin tamami yaparak-yasayarak ogrendiklerini, yine biiyiik bir ¢ogunlugu
oyun oynayarak, igbirligi i¢inde ve planli bir sekilde 6grendiklerini ifade etmistir.
Ogrenci goriislerine gore performans gorevlerinin dgrencileri aktif kildig1, yasantiya

dayali 6grenmeyi destekledigi ortaya ¢ikmuistir.

Performans gorevlerinin duyussal 6zelliklere etkisine iliskin 68renci goriisleri
incelendiginde uygulama sonrasinda oOgrenciler performans gorevlerini yaparken
daha ¢ok zevk aldiklari, mutlu olduklari, kaygilanmadiklari, daha kolay yaptiklari,
kendilerini basaril1 hissettikleri, kendileriyle gurur duyduklari, 6z giivenlerinin arttig1

ve gorevleri dncekilerden ¢ok farkli bulduklar belirlenmistir.

Performans gorevlerinin igbirligi becerilerine etkisine iliskin 6grenci goriisleri
incelendiginde daha 6nce Ogrencilerin bu gorevleri kendi basina veya farkli birgok
aile iiyesinden yardim alarak yaptiklar1 belirlenmistir. Uygulamadan sonra ise
isbirliginin 6grenci-veli-6gretmen Uglisiiniin planh bir sekilde gergeklestigi ortaya
cikmistir. Ayrica 6grenciler performans gorevlerini yaparken daha c¢ok velilerine
sorduklari, birgok calismay1 (kaynak bulma, aragtirma yapma, arag-gere¢ temin etme
gibi) onlara yaptirdiklar1 tespit edilmistir. Calisma sonunda ise Ogrencilerin
gorevlerini yaparken ailelerinden yonergelere gore planl bir sekilde yardim aldiklari

belirlenmistir.
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Alan yazinda performans gorevlerinin 6grencilerin 6grenmesini artirdigina,
duyussal 6zelliklerini ve igbirligi becerilerini gelistirdigine yonelik birgok arastirma
bulunmaktadir (Bal, 2012; Bayrak¢i, 2007; Cottell ve Harwood, 1998; Coskun,
Gelen ve Kan, 2009; Cetin ve Cakan, 2010; Giirel, 2012; Kilfeather, O’Leary ve
Varley, 2006; Oztiirk, 2010; Secer, 2010; Seker, 2009). Bu arastirmalarda genel
olarak performans gorevlerinin isbirligi, iletisim, etkilesim, yaraticilik gibi becerileri
artirdigl, 6grencilerin yaparken mutlu olduklari, ¢alismalardan zevk aldiklari gibi

ozelliklerden bahsedilmektedir.

Ancak yapilan arastirmalarin ¢ogunda performans gorevlerinin bu ozellikleri
gelistirdigi belirtildigi halde aymi arastirmalarda ve bunlara ek olarak farkli
calismalarda performans goérevlerinin zor oldugu, 6grencilerin kaygilandiklari,
zaman aldig1 icin sikici oldugu, aile katkisinin fazla oldugu gibi olumsuz diisiinceler
de ifade edilmistir (Akdag ve Coklar, 2009; Bayrake¢1, 2007; Ciftci, 2010; Coskun,
2007; Giivey, 2009; Oztiirk, 2010; Secer, 2010).

Performans gorevlerinin nasil gerceklestirildige iliskin 6grenci goriislerine gore
daha 6nceki performans gorevlerinin internet, ders kitabi, sozliik, ansiklopedi, karton
ve A4 gibi materyaller kullanilarak yapildigi ortaya ¢ikmistir. Caligma sonunda ise
ogrenciler performans gorevlerini atik malzeme, renkli kartonlar, A4 kagidi, ilag
kutulari, birim kiipler, geometrik cisimler, fidan, kazma, kiirek vb. materyalleri
kullanarak yaptiklarini ifade etmistir. Performans gorevleri 6grencilerin kullandiklar

malzemelerde cesitlilik ve degisim getirmistir.

Ogrenciler calismalarmi yaparken diizenli, 6zenli, temiz, dogru, anlasilir
olmasina ve zamaninda bitirmeye dikkat ederken ¢alisma sonunda ¢ogunlukla verilen
yonergeleri takip etmeye ve dikkat ¢ekici olmasina 6nem verdikleri anlagilmistir.
Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu performans gorevlerini evde ve dzellikle hafta
sonu yaptiklarini ifade etmistir. Calisma sonunda ise neredeyse tamami performans
gorevlerini derste, sinifta ve okul bahgesinde yaptiklarini soylemistir. Bu durum daha
once performans gorevlerinin esas amaci disina ¢ikarak ev ddevi gibi verildigini ve

ogrenciler tarafindan okul diginda yapildigini ortaya ¢ikarmistir.
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Ogrencilerin ¢alisma oncesi goriislerinden elde edilen bulgular Akarsu, 2008;
Akdag ve Coklar, 2009; Bal, 2012; Basbogaoglu ve Demir, 2010; Bayrake1, 2007;
Giivey, 2009; Kirilmazkaya, Kececi ve Zengin, 2011; Kumandas ve Kutlu, 2010;
Kutlu, 2007; Secer, 2010 ve Yiicel 2008’in arastirma bulgulariyla da ortiismektedir.
Bu arastirmalarda da oOgrenciler performans gorevlerini yaparken daha ¢ok
internetten yararlandiklarini, daha sonra kitap, sozliik, ansiklopedi vb. kaynaklari
kullanildiklarini, performans gorevlerini yaparken en ¢ok diizene ve temizlige dikkat

ettiklerini ifade etmistir.

Degerlendirme temasina iliskin 6grenci goriislerinden elde edilen bulgulara gore
ogrenciler performans gorevlerini daha ¢ok sozlii, okuyarak, soru-cevap yodntemi
kullanilarak, yazili bir dosya icinde vererek sunduklarin1 ya da hi¢ sunmadiklarin
belirtmistir. Caligma sonrasinda ise dgrenciler performans gorevlerini grup halinde
anlatarak, Ogretmen ve arkadaglarinin sorularini cevaplayarak, sergileyerek ve

velilerin 6niinde sunduklarini sdylemistir.

Ogrenciler daha 6nce &gretmenin kendilerini bazi &lgiitlere, sorulara verilen
cevaplara, caba ve bilgiye gore degerlendirdigini sdylerken ¢alisma sonunda
Ogretmenin dereceli puanlama anahtar1 kullandigini, sunum ve performansa gore
degerlendigini ifade etmistir. Calisma sonunda Ogrencilerin  Ogretmenin

degerlendirmeyi nasil yaptiginin farkina vardiklar1 belirlenmistir.

Ogrenciler ¢aligma dncesinde kendilerini ve arkadaslarmi degerlendirirken genel
olarak yazi, diizen ve goriiniise gore, arkadaslarinin nasil yaptigini tahmin ederek,
s0zle yorum yaparak degerlendirdiklerini ifade etmislerdir. Calismadan sonra ise
ogrenciler kendilerini ve arkadaslarini 6z ve grup degerlendirme formu kullanarak
performansa gore degerlendirdiklerini belirtmislerdir. Performans gorevlerinin
Ongoriildigii gibi yapilmasi 6grencilerin sunum ve degerlendirme ¢alismalarinda

etkin rol almasini saglamistir.

Ailenin degerlendirme siirecine katilmasina iliskin bulgulara goére Ogrenciler
daha once velilerinin performans gorevlerini iyi, giizel, kotli gibi genel ifadelerle
degerlendirdigini ya da hi¢ degerlendirmedigini ifade ederken uygulama sonrasinda

ogrencilerin tamami velilerinin performans gorevlerini sozlii olarak, yorum yaparak
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degerlendirdigini belirtmistir. Ayrica o6grenciler velilerinin kendilerini  kontrol
listeleriyle degerlendirdigini sdylemistir. Bu durum ailelerin degerlendirme siirecine

etkin bir sekilde katildigin1 gostermektedir.

Ogrencilerin degerlendirmeye iliskin goriisleri bir biitiin olarak incelendiginde
uygulamadan sonra 6grenciler ve velilerin sunum-degerlendirme ¢aligmalarina aktif
olarak katildigi, degerlendirmede dereceli puanlama anahtari, 6z-grup degerlendirme

formlar1, kontrol listeleri gibi farkli araglarin kullanildig1 ortaya ¢ikmastir.

Goger’in (2008) yaptig1 arastirma performans gorevlerinde sunum ¢alismalarinin
ogrenciler acisindan yararlarint1 ortaya koymaktadir. Konuyla ilgili bazi
aragtirmalarda ise Ogretmenlerin performans gorevlerini degerlendirirken &grenci
seviyesini géz Onilinde bulundurduklari, gorevleri dereceli puanlama anahtarlariyla
degerlendirdikleri, degerlendirmeye 6zen gosterdikleri saptanmistir (Acar ve Anil,
2009; Yilmaz ve Benli, 2011). Bunun yaninda bazi arastirmalarda performans
gorevlerinin degerlendirme caligmalarina yeterince dnem verilmedigi bulgularina
rastlanmistir (Cift¢i, 2010; GOomleksiz, Sinan ve Demir, 2010). Bu arastirmalarin
bulgular1 ¢aligma 6ncesinde ve sonunda elde edilen sunum ve degerlendirmeyle ilgili

bulgularla paralellik gostermektedir.
5.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Bu arastirma sorusuna cevap bulmak amaciyla yapilan igerik analizi sonucunda
“Ogrenme”, “Yaraticihk”, “Duyussal 6zellikler”, “Isbirligi becerileri”, “Performans
gorevlerini nasil yaptiklar” ve “Degerlendirme” temalar1 ortaya ¢ikmustir. Veli

gorlslerinden bu temalara iliskin elde edilen sonu¢lar agagida verilmistir.

Velilerin performans gorevlerinin 6grenmeye etkisine iliskin goriislerinden daha
once verilen performans gorevlerinin diizeye uygun olmadigi, zor ve anlasilmaz
oldugu, Ogrencilerin yazarak 6grenmeye calistiklar1 belirlenmistir. Yine velilerin
cogunlugu performans gorevlerini egitici ve faydali oldugunu ifade etmistir. Calisma
sonrasinda 1ise velilerin tamami Ogrencilerin aktif Ogrendigini, bircogu ise
ogrencilerin ¢aligmalarint planli yaptiklarini, verilen gorevlerin kolay ve yararh

oldugunu belirtmistir.
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Performans gorevlerinin yaraticiliga etkisine yonelik veli gortislerine gore
ogrencilerin performans gorevlerini yaparken hayal giiclerini ve yaraticiliklarin
kullandiklari, 6zgiin iiriinler ortaya ¢ikardiklar1 ve bu gorevlerini daha 6ncekilerden

cok farkli gordiikleri belirlenmistir.

Velilerin performans goérevlerinin dgrencilerin duyussal 6zelliklerine etkisi ile
ilgili gortiglerine gore daha dnce velilerin memnun olmadigi, 6grencilerin isteyerek
yapmadiklari, kaygilandiklari, yaparken sikildiklar1 ortaya cikmustir. Calisma
oncesinde velilerin bir kism1 6grencilerin performans gorevlerini yaparken heyecan
duyduklarii, eglenceli oldugunu, Ogrencilerin 6zgiliveninin arttigin1 belirtirken
calisma sonunda biiyiik bir ¢ogunlugu bu olumlu goriisleri ifade etmistir. Ayrica
calisma sonunda bu goériislere ek olarak veliler mutlu ve huzurlu olduklarini,
cocuklarmin basardigini1 hissettiklerini, aga¢ ve doga sevgisi kazandiklarim

belirtmistir.

Performans gorevlerinin isbirligine etkisine iligkin veli gorisleri incelendiginde
calismadan 6nce dgrencilerin performans gorevlerini tek basina veya bircok aile ferdi
ile birlikte gereginden fazla yardim alarak yaptigi belirlenmistir. Calismadan sonra
ise performans gorevlerinin 6grenci-veli-6gretmen etkilesimi ile goérev paylasimi
yapilarak saglandigi ortaya c¢ikmistir. Ayrica velilerin ¢ogu calismadan sonra
performans gorevlerini kendilerinden ¢ok 6grencilerin sorumluluk alarak yaptiklarini

ifade etmistir.

Veliler ¢cocuklari performans goérevlerini yaparken daha 6nce fikir verdiklerini,
sorularin1  cevapladiklarini, kontrol ettiklerini, zorlandiklarinda yardimda
bulunduklarini ya da hi¢ yardim etmediklerini ifade etmistir. Yine velilerin bir kismi
arag-gere¢, kaynak bulmada yardimecir olduklarini sdylerken calismadan sonra
velilerin neredeyse yaris1 bu goriisii ifade etmistir. Ayrica calismadan sonra velilerin
cogu cocuklaria yonergelerde belirtilen esaslara gére yardim ettiklerini, 6gretmenin

sadece yol gosterici bir rehber oldugunu belirtmistir.

Performans gorevlerinin 0grenmeye, yaraticilia, duyussal oOzelliklerin ve
isbirligi becerilerinin gelisimine etkisine iligkin elde edilen sonuglar alan yazindaki

baz1 ¢alismalarin sonuglariyla benzerlik gdstermektedir. Ornegin baz1 arastirmalarda
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performans gorevlerinin yararli oldugu, 6grenmeye katki sagladigi, sorumluluk
duygusunu artirdigi, yardimlasmay1 gelistirdigi, cocuklarin zevk aldig belirtilmigtir
(Bayrake1, 2007; Giirel, 2012; Kutlu, 2006; Kutlu ve dig., 2008; Mcmillan, 2001;
Oztiirk, 2010; Seker, 2009; Tiiysiiz, Karakuyu ve Tatar, 2010).

Ayrica birgok arastirmada aile katilmiyla gerceklestirilen etkinliklerin
o6grenmeye ve duyussal ozelliklere olumlu etkisi belirlenmistir (Arslan, 2006; Cotton

ve Wikelund, 2001; Demir, 2011).

Bazi aragtirmalarda ise performans gorevlerinin zor ve zaman alict oldugu,
velilerin gorevleri ¢ogunlukla kendilerinin yaptigi, 6grencilerin gorevleri yapmak
istemedikleri, yaparken sikildiklarini ifade edilmistir (Akdag ve Coklar, 2009;
Basgbogaoglu ve Demir, 2010; Birgin, 2008; Cetin ve Cakan, 2012; Coskun, 2007;
Ciftci, 2010; Erdal, 2007; Giivey, 2009; Oztiirk, 2010; Selanik Ay ve dig., 2008;
Yilmaz, 2006; Yilmaz ve Benli, 2011).

Performans gorevlerinde isbirligine iliskin Tiysiiz, Karakuyu ve Tatar’in (2010)
yaptig1 arastirmada velilerin performans gorevlerini gerceklestirme siirecinde
cocuklarma diizeyli ve bilingli bir sekilde yardim ettikleri ortaya ¢ikmistir. Bazi
arastirmalarda ise velilerin ¢ocuklarina dogrudan yardim ederek performans
gorevlerini gerceklestirme siirecinde fazla sorumluluk aldiklari belirtilmistir (Bal,
2012; Basbogaoglu ve Demir, 2010; Bayrak¢1 2007; Coskun, Gelen ve Kan, 2009;
Seker, 2009; Yiicel, 2008).

Ogrencilerin performans gorevlerini nasil gergeklestirdigine iliskin veli
gorlislerine gore O6grenciler performans gorevlerini daha Once internetten, kitap,
sozliik, ansiklopediden yararlanarak, arastirma yaparak, kartona veya A4 kagidina
hazirlayarak, 6gretmenin verdigi kagida gore yapmistir. Ayrica velilerin bir kismi
daha once arag-gere¢ bulmakta zorlandiklarini dile getirmistir. Calismadan sonra ise
veliler 6grencilerin performans gorevlerini atitk malzemeler, renkli kartonlar, A4
kagidi, ila¢ kutulari, birim kiipler, geometrik cisimler, fidan, kazma, kiirek vb.

materyaller kullanarak yaptiklarini belirtmistir.
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Velilerin ¢alisma 6ncesindeki goriislerinden elde edilen 6grencilerin performans
gorevlerini daha c¢ok internetten, kitap, sozlik ve ansiklopedi gibi g¢esitli
kaynaklardan yararlanarak yaptiklarina iliskin bulgular alan yazinda bir¢ok
arastirmanin bulgulariyla oOrtiismektedir (Akdag ve Coklar, 2009; Bal, 2012;
Bayrak¢1 2007; Giivey, 2009; Kumandas ve Kutlu, 2010; Oztiirk, 2010; Yiicel,
2008).

Velilere gore 6grenciler daha once yaptiklar1 performans gorevlerinin dogru,
anlagilir, diizenli, giizel ve temiz olmasma Ozen gosterirken calismadan sonra
Ogretmenin verdigi yonergeye uyarak, planl bir sekilde diizene ve giizellige dikkat
etmeye Ozen gostermistir. Bu durum calismadan sonra 6grencilerin goriinlisten ¢ok
yonergelerde belirtildigi gibi 0grenmeye, gorev paylasimina, sunum ve

degerlendirme caligsmalarina 6nem verdiklerini ortaya koymaktadir.

Performans gorevlerinin ne zaman ve nerede yapildigmma iliskin veli
goriislerinden 6grencilerin cogunun performans gorevlerini genellikle belirtilen siire
icinde hafta sonu evlerinde yaptiklar1 anlasilmistir. Oysa calismadan sonra veliler,
Ogrencilerin  yaptiklar1 calismalar1  performans gorevlerinin amaclarina ve

yonergelerine uygun olarak ders esnasinda, okul ortaminda yapildigini sdylemistir.

Velilerin performans gorevlerinin degerlendirilmesine iliskin goriislerinden elde
edilen bulgulara gore Ogrencilerin daha Once yaptiklar1 performans gorevlerini
anlatarak, sinifta okuyarak, kartona yapip gostererek, yazili olarak dosya i¢inde
sunduklar1 belirlenmistir. Bazi veliler ise ¢ocugunun performans gorevlerini sunup
sunmadigini veya nasil sunduklarini bilmedigini ifade etmistir. Caligmadan sonra ise
veliler performans gorevlerinin grupca, velilerin oniinde, sergileyerek, anlatim ve

soru-cevap yoluyla sunuldugunu belirtmistir.

Velilere goriiglerine goére calisma Oncesinde Ogretmenlerin  6grencileri
caligmalarin dis goriiniisline gore, konuya uygun soru sorarak, ¢aba ve bilgiye gore
degerlendirdikleri belirlenmistir. Velilerin ¢cogu da 6gretmenlerin nasil ve hangi
Olciitlere gore degerlendirdigini bilmedigini sdylemistir. Calismadan sonra ise veliler
performans gorevlerinin bireysel ve grup olarak, sunum becerilerine gére ve dereceli

puanlama anahtar1 kullanilarak degerlendirildigini ifade etmistir.
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Ogrencilerin 6z ve grup degerlendirmeyi nasil yaptiklarmna iliskin veli goriileri
incelendiginde ¢alisma oncesinde daha ¢cok emek, bilgi, diizen, dis goriiniise bakarak,
sozle yorum yaparak ve belirgin olmayan oOlciitleri kullanarak degerlendirdikleri
ortaya c¢ikmistir. Calismadan sonra bu goriislerin aksine Ogrencilerin {iriinleri,
calisma aligkanliklarini dikkate alarak ©6z-grup degerlendirme formu kullanarak

degerlendirme yaptig1 belirlenmistir.

Degerlendirme stirecinde ailenin rolii ile ilgili goriislerde daha 6nce performans
gorevlerini dis goriiniise gore degerlendirdigini sdyleyen veli orani ¢alisma sonunda
azalmistir. Velilerin bir kismi ¢aligma Oncesinde performans gorevlerini
degerlendirmedigini ifade ederken ¢alismadan sonra velilerin ¢cogu kontrol listeleri

kullanarak degerlendirme yaptiklarini ifade etmistir.

Performans gorevlerinin degerlendirme asamasinda velilerin goriislerinden elde
edilen sonuglara gore daha dnce ev ddevi niteliginde verilen performans gorevlerinin
sunum ve degerlendirme ¢alismalarinin da 6dev kontrolii niteliginde yapildig1 ortaya
cikmistir. Ancak calismadan sonra bu ¢alismalarin 6grenci-veli isbirliginde, dereceli
puanlama anahtari, 6z-grup degerlendirme formlari, kontrol listeleri gibi araglar
kullanilarak, yonergelerdeki esaslara uygun, planli ve etkili bir sekilde yapildig:

belirlenmistir.

Alan yazin incelendiginde performans gorevlerinde degerlendirme
caligmalariyla ilgili, baz1 arastirmalarda ogretmenlerin dereceli puanlama anahtari
kullanarak, 6zen gostererek degerlendirdikleri belirlemistir (Acar ve Anil, 2009;
Yilmaz ve Benli, 2011). Ayrica Goger’in (2008) yaptigr arastirma sunum
caligmalarinin  yararindan bahsetmektedir. Bunun yaninda birgok arastirmada
performans gorevlerinin sunumu ve degerlendirmesiyle ilgili ¢esitli nedenlerden
dolay1 sorun yasandigi belirtilmistir (Acar ve Anil, 2009; Coskun, Gelen ve Kan,
2009; Orhan, 2007; Tiifek¢ioglu ve Turgut, 2008; Gomleksiz, Sinan ve Demir,
2010).
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5.2. Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen bulgular 1s18inda aragtirmacilara, 6gretmenlere ve

bu konuda ¢alisma yapacak bilim insanlarina su 6nerilerde bulunulabilir.

Ogretme-6grenme  durumlarinda  Milli  Egitim  Bakanhig — dgretim
programlarinda yer verilen proje tabanli 6grenme ile performans gorevleri
biitlinlestirilerek kullanilabilir.

Performans gorevlerinin basart ve tutuma etkisini belirlemeye doniik farkli
smnif diizeylerinde, farkli derslerde ve Ogrenme, cinsiyet, yas gibi farklh
degiskenlerle aragtirmalar yapilabilir.

Ogrencilerin ~ duyussal ~ 6zelliklerinin  performans  gorevleri  yoluyla
gelistirilmesine iliskin farkli uygulamalar ve arastirmalar yapilabilir.
Ogrencilerin  ozellikle matematik dersine karsi olumsuz duygu ve
diisiincelerini ortadan kaldirmak amaciyla performans gorevlerinin 6gretme-
ogrenme siirecinde kullanilmasi saglanabilir.

Isbirligi, yaraticilik, arastirma, el becerileri gibi cesitli becerilerin
kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde performans gorevleri kullanilabilir.
Performans gorevlerinin etkisini ortaya koyacak bilissel ve duyussal alanda
gecerligi-glivenirligi  kamitlanmig ¢esitli  6lgme-degerlendirme arag ve
yontemleri gelistirilebilir.

Ogretmenlerin performans gorevlerini nasil verdikleri, nasil uyguladiklari,
nasil degerlendirdikleri ve bu siirecte karsilastiklar1 sorunlara iliskin smif igi
gozlem caligmalar1 yapilabilir.

Milli Egitim Bakanhigr tarafindan uzmanlara hazirlatilmis, deneme
uygulamas1 yapilmis ve degerlendirilmis performans gorevleri kitapgiklar
(6gretmen kilavuz kitab1 veya Ogrenci ders ve ¢alisma kitaplarinda yer
alabilir) halinde 6gretmenlere verilebilir. Yine MEB tarafindan hazirlanmig
ornek uygulamalara ait videolarla okullarda 6gretmen, 6grenci ve veli egitimi

yapilabilir.
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Okul yonetici ve Ogretmenlerin eyliill ayindaki seminer donemlerinde
performans gorevleri hazirlamalari, egitim-6gretim yili icinde uygulamalari
ve haziran ay1 i¢indeki seminer doneminde de degerlendirerek tekrar
uygulamaya hazir hale getirmeleri zorunlu tutulabilir.

Hazirlanan performans gorevleri internet yoluyla ya da kitapgiklar haline
getirilerek egitim-0gretim yil1 basinda tiim egitimcilerle paylasilabilir.
Ailelerin egitim durumu etkinliklerine ve 6zellikle performans goérevlerinin
gergeklestirilme siirecine katilimi konusunda ¢alismalar yapilabilir.
Performans gorevleri ile velilerin okul dgrenmelerine katilarak 6grenmeyi
O0grenmeleri ve boylelikle yasam boyu Ogrenmeye devam etmeleri

saglanabilir.
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EK 2. MATEMATIK DERSI BASARI TESTI

Ogrencinin Sinifi ve Subesi : Tarih:

Sevgili ogrenciler, bu test matematik basarimzi degerlendirmek igin hazirlanmustir. Liitfen
ogrendikleriniz dogrultusunda sorulara cevap veriniz. Siireniz 40 dakikadur. BASARILAR

SORULAR
1. 15 (on besin karesi) asagidakilerden hangisine esittir?
A. 15x2 B.12x5 €:15%15 D.15x12

2. Asagida verilen sekillere ait birim kare- say1 eslestirmelerden hangisi
yanhstir?

A. B. . D.

3. Uzay ile ilgili asagidakilerden hangisi yanhstir?

)

A. Evimiz, odamiz ve igindeki esyalar uzayda yer alir.
B. Sehrimiz, ilgemiz ve kdylimiiz uzayda yer alir.

C. Diinyami1z uzayin i¢inde yer almaz.

D. Gokyiizii ve bulutlar uzayda yer alirlar.

4. Asagidakilerden hangisi kesisen diizlemlere drnek olabilir?

A. Odamizin yan duvari ve tabani B. Odamizin karsilikli duvarlari
C. Kibrit kutusunun karsilikli yiizleri D. Simifimizin taban ve tabam

5. Asagida verilen sekillerden hangisinde diizlemler birbirine paraleldir?

i c,[j D)i}

A)
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6. Asagidaki sekilde D 1 cm? olduguna gore boyah alan ka¢ cm’ dir?

A. 13 B. 15 C.18 D. 21

Bahgede sira olan 6grenciler yandaki sekilde boyal
alanla gosterilmistir. Her metrekarede 4 6grenci
olduguna bahgedeki égrenci sayis1 kagtir?

A. 40 B. 50 C.60 D. 80

Her [ 1cm? olduguna gore yandaki ev

resminin kapladig: alan kac¢ cm’ den

olusmustur?

A. 17 B.175 C.18 D. 18,5

9. Bahcemizin krokisi asagida verilmistir. Her metrekareye 8 fidan dikilecegine

gore bahcenin tamamu i¢in kac fidan gerekir?

Mlmz.

..::Il___:'ﬁ

A. 162 B. 180 C. 224 D. 208
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10. Alami 100 m’ olan kare seklinde bir bahgenin kenarlarma iki sira tel
¢ekilecektir. Bu is i¢in ka¢ metre tel gerekir?

A. 40 B. 80 C. 100 D. 120



158

Yandaki dikdortgensel bolge es karesel
bolgelerden olusmustur. Dikdértgensel
bélgenin alam 32 cm’ ‘dir. Buna gore
dikdortgensel bolgeyi olusturan es karelerin
bir kenarmnin uzunlugu ka¢ cm dir?

Al B.2 C.3 D.4

Dikdortgensel bolge seklindeki el isi kagidi
belirlenen yerlerden kesildiginde elde
edilen paralelkenarsal bolge seklindeki
kismin alani kag cm’ dir?

A.200 B.150 C.100 D.75

13. Yanda verilen dikdortgenin uzun kenar1 8 cm, kisa
kenari ise 6 cm olduguna gore boyal bolgenin alam
6cm 2ias
ka¢ cm” dir?
Gem A.48 B.36 C.24 D.12

14. Asagidaki geometrik kavramlardan kag tanesinin boyutu vardir?

L. nokta I1I. diizlem
II. dogru IV. dogru pargasi
Al B.2 C3 D4

15. Asagidakilerden hangisi boyut ozelliklerine gore digerlerinden farkhdir?

A. .I B. AT C. " D.

16. Yandaki yapmn ici, yapiy1 olusturan kiiplerden kac
tanesiyle dolar?

A5 B.7 C.6 D.8
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17. Asagidaki yapilarin hangilerinde birim kiip sayilar esittir?

1@ II@ m @ v i
A lvell B.Ivelll C.IIvelV D.Mvelll

18. Asagidaki yapilardan hangisinin birim kiip sayisi farkhdir?

19. Asagidaki geometrik cisimlerden hangisi yanhs adlandirilmistir?

WY1

Kare Prizma  Uggen Prizma Dikdortgen Prizma

20. Yandaki prizmalara gore asagidakilerden hangisi
yanhistir?

A. Her ikisinin de 6 kdsesi vardir.

B. Uggen prizmanin taban i licgen dlgennlnkl karedir.
C. Uggen prizmada 5 yiiz, digerinde 6 yiz vardir,

D. Her ikisinin de yan ytizleri dikdortgensel bolgedir.

21. Bir ¢ikolata kutusunda 10 cikolata vardir. Bir kolide 32 kutu cikolata
olduguna gore bir kolinin hacmi kag birim ¢ikolatadir?

A 42 B. 300 C.420 D. 320
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22. Asagidaki piramitlerin hangisi yanhs adlandirilmistir?

" B% C.% D.%

Ucgen Piramit Kare Piramit Dikdortgen Piramit ~ Besgen Piramit

23. Yandaki sekille ilgili asagidakilerden hangileri dogrudur?
|. Besgen piramittir.
Il Alti ylzUl vardr.
Il. 12 ayniti vardr.
IV. 5 kosesi vardir.
A lvelll B.lvell C.llvelV  D.lllvelV

24. D I:I l_—_l |:| |:| I:I Yanda verilen geometrik sekillerle hangi

prizma olusturulabiliriz?

A. Kare prizma B. Dikdortgen prizma  C. Uggen prizma  D. Kiip

25. Asagidakilerden hangisi dikdortgenler prizmasinin aginimidir?

A — B. C. D.

L

Sinav bitti. Cevaplarimzi kontrol ediniz.

Cevaplarinizi buraya isaretlemeyi unutmayiniz.
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EK 3. MATEMATIK DERSi TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler,

Bu olgek sizin matematik dersiyle alakali diisiincelerinizi 6grenmek amaciyla
hazirlanmistir. Ciimlelerden higbirinin kesin cevabi yoktur.

goriis, kisiden kisiye degisebilir. Bunun i¢in vereceginiz cevaplar

derecede uygun olduguna karar veriniz.

Her ciimleyle ilgili
kendi
goriisiiniizii  yansitmalidir. Her ciimleyle ilgili goriis belirtirken once ciimleyi
dikkatle okuyunuz, sonra belirtilen diisiincenin, sizin diisiince ve duygunuza ne
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MADDELER

Tamamen

katiliyorum
Genellikle
katilirnm

Kararsizim

Katilmam

karsiyim

Matematik, ¢cok sevdigim dersler arasindadir.

Matematik ¢alismak beni dinlendirir.

Matematik dersindeki konular azaltilirsa mutlu olurum.

Matematik ¢alisirken canim sikalir.

Matematikle ugrasmak beni eglendirir.

Bos zamanlarimda matematik ¢alismaktan zevk alirim.

Matematik derslerinden korkarim.

Matematik problemi ¢6zmek beni yorar.

O O[N] O U1 | W N -

Matematik bana korkutucu gériiniir.

[y
o

Matematik problemi ¢6zmekten zevk alirim.

[EEN
[EEN

Matematik derslerin en giizelidir.

[y
N

[leride, matematikle yakindan alakali bir meslek segmek isterim.

[EY
w

Matematikten hi¢ hoglanmam.

[ =Y
o

Matematik ders saatlerinin sayis1 azaltilsa mutlu olurum.

[y
o1

Ilerde, matematikle ilgisi en az olan bir meslek segmek isterim

[EY
[p]

Elime gegen her matematik problemini ¢6zmek isterim

[EN
~

Matematik konusunda her sey ilgimi ¢eker.

[y
[0

Dersler arasinda en ¢ok matematikten hoslanirim.

[EY
©

Matematik oyunlarindan hoslanmam.

N
o

Miimkiin olsa matematik yerine baska bir ders alirim.

N
[

Matematik 6devlerini sikilmadan zevkle yaparim.

N
N

Matematik derslerine mecbur oldugum igin ¢alistyorum.

N
w

Bos zamanlarimda matematik problemleri ¢6zmek bana zevk verir.

N
S

Bir matematik sorusunun cevabini bulmak i¢in kendi kendime uzun bir

zaman harcamaktansa, onu bir bilenden sorup 6grenivermeyi tercih ederim.

25

Matematik derslerinde kendimi rahat hissederim.

26

Diger derslere gore, matematigi daha biiyiik zevkle ¢aligirim.

27

Bana gore, matematik en gekici derstir.

28

Matematik derslerindeki konular azaltilirsa sevinirim.

29

Matematik derslerinden gekinirim.

30

Matematik derslerine, sadece simf gegmek igin galigtyorum.
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EK 4. PERFORMANS GOREVLERINE YONELIK OGRENCI ve VELI
GORUS ALMA OLCEKLERI

Performans Gorevine Yonelik Goriis Alma Olcegi (Ogrenci Formu)

Sevgili 6grenciler,

Bu formda Performans Gorevleri ile ilgili goriisleriniz alinmak istenmistir. Size uygun ilgili
ozelligi (X) ile isaretleyip sorulari cevaplaymmiz. Sorularda gergek diislincelerinizi
isaretlemenizi istiyorum. Sorulari i¢tenlikle cevapladiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Evet

MADDELER

Kismen

Hayir

Performans goérevlerinin konulari giinliik yagsamla baglantili oluyor.

Performans gorevlerinin konularini 6gretmen seg¢ip veriyor.

Performans gorevlerini yapmak ¢ok pahali oluyor.

Performans gorevlerini yaparken nasil yapacagim agikga belirtilmedigi i¢in zorlantyorum.

AN ol R T

Ogretmenler performans gorevlerini verirken aile biiyiiklerimizin nasil yardime1 olacaklarim
belirtmiyorlar.

Performans gorevlerini daha cok kendim vapiyorum, ¢ok az yvardim aliyorum .

N o

Performans goérevlerini yaparken galigma plani hazirliyorum.

8. | Performans gorevlerinin konulari ilgi ¢ekici oluyor.

9. | Performans gorevlerini yaparken egleniyorum ve mutlu oluyorum.

10.| Performans gorevlerini yaparken kendime giivenim artiyor.

11.| Performans gorevleri ders basarima katki sagliyor.

12.| Performans gorevleri el becerilerimi arttiriyor.

13.| Performans gorevleri sorumluluk duygumu arttirtyor.

14.| Performans gorevleri yardimlagma ve isbirligi duygularimi arttirtyor.

15.| Yaptigim performans gorevlerini okulda, sinifta sergiliyorum veya anlatarak sunuyorum.

16.] Ogretmenin performans gérevini hangi kurallara gore degerlendirdigini bilmiyorum.

17.| Ogretmenler performans gorevlerine bazi kurallara gére not verip, degerlendiriyorlar.

18.| Yaptigim performans gorevlerine aile biiyiiklerim de bazi kurallara gore not verip, degerlendiriyor.

19.| Performans gorevini gerceklestirdikten sonra kendimi degerlendiriyorum.
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Performans Gorevine Yonelik Goriis Alma Olcegi (Veli Formu)

Sayin veliler,

Aile Katilimli Performans Gorevlerinin dgrencilerin matematik dersi erisi ve tutumlarn iizerindeki etkisinin
incelendigi bu arastirmada goriigleriniz alinmak istenmistir. Verdiginiz cevaplar sadece bu aragtirma igin
kullanilacak, baska hi¢bir yerde kullanilmayacaktir. Size uygun ilgili 6zelligi (X) ile isaretleyip sorulari
cevaplaymiz. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

1. Cocugunuzun Ogrenim Gordiigi Okulun Adi: ........................ccoooiiiiiii
2. Cinsiyetiniz : ( )1.Kadin  ( )2. Erkek 3. Yasimz: 4. Mesleginiz:
5. Velisi olarak égrenciye yakihk dereceniz:

( ) 1. Annesi (' )Babasi (' )Ablast (' )Abisi ( ) Diger............

6.Egitim Diizeyiniz: Okur - yazar degil ( ) Ilkokul mezunu ( ) Ortaokul mezunu ( ) Ilkégretim mezunu ()
Lise mezunu ( ) Fakiilte veya yiiksekokul mezunu ( ) Lisansiistii / Uzmanlik vb. ()

5 =
MADDELER g E | &
w3 =
1 | Cocuguma verilen performans gorevlerinin konulari giinliik yasamla baglantili oluyor.
2 | Performans gérevlerinin konulari gocugumun kendi istedigi ve sevdigi konular oluyor.
3 | Cocuguma verilen performans gorevlerinin konulari zor ve anlagilmaz.
4 | Ogretmenler performans gérevlerini verirken nasil yardimei olacagimiz belirtmiyorlar.
5 | Performans gorevlerini yaparken kaynak ve arag-gere¢ bulmakta zorlaniyoruz.
6 | Cocugum, performans gorevlerinin nasil yapilacagi belirtilmedigi i¢in zorlantyor.
7 | Cocugum performans gorevlerini zamaninda yetistirmekte zorlaniyor.
8 | Performans gorevlerini yapmak ¢ok pahali oluyor.
9 | Cocugum performans gorevlerini yaparken en ¢ok internetten arastirip, yararlaniyor.
10 | Cocugum performans gorevlerini yaparken en ¢ok, kitap, gazete, dergi ve kiitiiphanelerden
11 | Cocugumun performans gorevlerini internet salonlarindan(kafelerden) buldurup, yazdirtyorum.
12 | Cocugumun performans gorevlerinde en ¢ok biz aile yakinlarinin katkisi oluyor.
13 | Cocugum performans gorevlerini daha ¢cok kendisi yapiyor, ¢ok az yardim aliyor.
14 | Cocugum performans gorevlerini yaparken tek basina yapiyor, kimseden yardim almiyor.
15 | Performans goérevlerini yaparken cocugumla birlikte ¢aligma plani hazirliyoruz.
16 | Cocuguma verilen performans gorevlerinin konulari ilgi ¢ekici oluyor.
17 | Performans gorevlerini yaparken cocugumun kendine giiveni artiyor.
18 | Performans gorevleri ¢ocugumun ders basarisina katki sagliyor.
19 | Cocugum performans gorevlerini yaparken daha yaratici oluyor.
20 | Cocugum performans gorevlerini yaparken egleniyor ve mutlu oluyor.
21 | Cocugum performans gorevlerini yaparken sayfalarca yazi yazmaktan sikiliyor.
22 | Performans gorevleri gocugumun el becerilerini arttirtyor.
23 | Performans goérevleri ¢ocugumun sorumluluk duygusunu arttirtyor.
24 | Performans goérevleri ¢ocugumun yardimlasma ve igbirligi duygularini arttiriyor.
25 | Cocugumun gergeklestirdigi performans gorevlerini ben de degerlendiriyorum.
26 | Cocugum performans gorevini yaptiktan sonra arkadaslarina da not verip, degerlendiriyor.
27 | Cocugum yaptig1 performans gorevlerini okulda, sinifta sergiliyor veya anlatarak sunuyor.
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EK 5. YARI YAPILANDIRILMIS OGRENCI ve VELi GORUSME
FORMLARI

OGRENCI GORUSME FORMU

Sevgili 6grenciler,

Bu formda Performans Gorevleri ile ilgili goriisleriniz alinmak istenmistir. Size
uygun ilgili 6zelligi (X) ile isaretleyip sorulari cevaplaymmiz. Sorulara gergek
diisiincelerinizi yazmanizi istiyorum. Sorular igtenlikle cevapladiginiz i¢in simdiden
tesekkiir ederim.

Cinsiyetiniz: Kiz ( )  Erkek ( ) Tarih:

Sinifiniz ve subeniz: ............

1. Sizlere verilen “Performans Gorevleri” hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
a. Son bir ay i¢inde size verilen performans gorevleri daha 6nceki performans
gorevinden farkli miydi? Farkliysa hangi agidan farkliydi? (Calisma sonrasi goriis

i¢in)

2. Performans gorevlerini nasil yaptyorsunuz?
a. Yaparken nelere dikkat ediyorsunuz?
b. Ne zaman, nerede, kiminle birlikte yapiyorsunuz?
c. Birlikte yaptigimiz kisiler size nasil katkilarda bulunuyorlar?

Arka sayfaya geciniz.
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3. Sizce performans gorevinin olumlu yonleri ve zorluklari nelerdir?
a. Performans gorevlerini yaparken neler diisiinliyorsunuz, hissediyorsunuz?

4. Yaptiginiz performans gorevlerini nasil sunuyorsunuz?
a. Performans gorevlerinizi 6gretmeniniz nasil degerlendiriliyor?
b. Siz kendinizi ve arkadaslarinizi nasil degerlendiriyorsunuz?
c. Aile yakinlariniz performans gorevlerinizi nasil degerlendiriyor?
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Tarih:
VELI GC)RUSME FORMU

Sayn veliler,

Aile Katilimli Performans Gorevlerinin 6grencilerin matematik dersi erisi ve
tutumlar1 iizerindeki etkisinin incelendigi bu arastirmada goriisleriniz alinmak
istenmistir. Verdiginiz cevaplar sadece bu arastirma i¢in kullanilacak, bagka hicbir
yerde kullanilmayacaktir. Size uygun ilgili o6zelligi (X) ile isaretleyip sorulari
cevaplayiniz. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

1.Cinsiyetiniz: ( )1.Kadn  ( )2. Erkek 2.Yasimz: 3.Mesleginiz:

4.Velisi olarak égrenciye yakinhk dereceniz:

( ) 1. Annesi ( )Babasi  ( )Ablasi (' )Abisi ( )Diger............

5.Egitim Diizeyiniz:

Okur - yazar degil ()  Ilkokul mezunu ( ) Ortaokul mezunu ( ) Ilkdgretim
mezunu ( )

Lise mezunu ( )  Fakiilte veya yiiksekokul mezunu ( ) Lisansiisti / Uzmanlk
vb. ()

1. Cocuklariniza verilen “Performans Gorevleri” hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

a. Son bir ay i¢inde ¢ocugunuza verilen performans gorevleri daha dnceki
performans gorevinden farkli miydi? Farkliysa hangi agidan farkliydi? (Caligma
sonrast goriis i¢in)

2. Cocuklariniz performans gorevlerini nasil yapiyor?
a. Yaparken nelere dikkat ediyor?
b. Ne zaman, nerede, kiminle birlikte yapiyor?
c. Siz nasil katkilarda bulunuyorsunuz?

Arka sayfaya geciniz.
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3. Sizce ¢ocugunuza verilen performans gorevlerinin olumlu yonleri ve zorluklari
nelerdir?

a. Cocugunuz performans gorevlerini yaparken neler diisiiniiyor ve hissediyor?

4. Cocugunuz yaptigi performans gorevlerini nasil sunuyor?
a. Cocugunuzun performans gorevlerini 6gretmeni nasil degerlendiriyor?
b. Cocugunuz kendini ve arkadaslarini nasil degerlendiriyor?
c. Siz ¢ocugunuzun performans gorevlerini nasil degerlendiriyorsunuz?
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EK 6. KAZANIM, BECERI, DEGER TABLOSU, iISLEM BASAMAKLARI,
ETKINLIiK PLANLARI ve CALISMA YAPRAKLARI
Ders : Matematik
Smf: 5. Siif Siire: 24 ders saati
Ogrenme Alam: Geometri, Dogal Sayilar, Olgme

DOGRUDAN VERILECEK =

KAZANIMLAR BECERI DEGER ACIKLAMA
Calisma sonunda [[Dogrudan verilecek beceriler: [MDogrudan [1115.Geometrik sekillerin
ogrenciler; verilecek degerler: yiikseklikleri, geometri tahtasi, noktali
1. Piramide &rnekler AKIL YORUTME kagit veya kareli kgt iizerinde
verir ve yiizeyini tasvir | 12.Belirlenen bir alan1 cm? ve m? Sorumluluk calismalar yaptirilarak fark ettirilir.
eder. birimleriyle tahmin eder ve 11. ve 12. Kazanim
2. Geometrik tahminini 6l¢gme yaparak kontrol Karar Alma ['] cm? ve m? birimleri arasinda
cisimlerin isimlerini eder. doniigtimler yaptirilmaz.
belirterek 6zelliklerini 9. Bir geometrik cismin hacmini Yardimlasma ['] Kiigiik bolgelerin alanlarinin cm?,

agiklar.

3. Kiip ve
dikdortgenler
prizmasinin ylizey
agmnimlarini yapar,
cizer ve ylizey
aginimlart verilen
cisimleri olusturur.

4, Izometrik kagittaki
¢izimleri es kiiplerle
olusturur.

5. Es kiiplerle
olusturulmus bir yapry1
izometrik kagida cizer.
6. Boyutu agiklar ve
nesneleri boyutuna
gore siniflandirir.

7. Uzay1 tasvir eder.

8. Iki diizlemin
birbirine gére
durumlarini belirler.

9. Bir geometrik cismin
hacmini standart
olmayan bir birimle
Olger.

10. Ayn1 sayidaki birim
kiipleri kullanarak
farkl1 yapilar olusturur.
11. Standart alan 6lgme
birimlerinin
gerekliligini agiklar,
1cm? lik ve 1 m? lik
birimleri kullanarak
Olgmeler yapar.

12. Belirlenen bir alani
cm2 ve m2 birimleriyle
tahmin eder ve
tahminini 6lgme
yaparak kontrol eder.
13. Dikdortgensel ve
karesel bolgelerin
alanlarimi
santimetrekare ve
metrekare birimleriyle
hesaplar.

14. Paralelkenarsal
bolgenin alanini bulur.
15. Uggensel bolgenin
alanin1 bulur.

16. Bir dogal say1y1, en
fazla ii¢ defa yan yana
¢arpma seklinde yazar
ve islii bigimde
gosterir.

standart olmayan bir birimle olger.
1. Piramide 6rnekler verir ve
ylizeyini tasvir eder.

2. Geometrik cisimlerin isimlerini
belirterek 6zelliklerini agiklar.

16. Bir dogal say1y1, en fazla ti¢
defa yan yana ¢arpma seklinde
yazar ve Uslii bicimde gosterir.

ILISKILENDIRME
1. Piramide 6rnekler verir ve
ylizeyini tasvir eder.
2. Geometrik cisimlerin isimlerini
belirterek 6zelliklerini agiklar.
3. Kiip ve dikdortgenler prizmasinin
ylizey aginimlarini yapar, gizer ve
ylizey aginimlart verilen cisimleri
olusturur.
8. 1ki diizlemin birbirine gore
durumlarin belirler.

ILETiSiM
7. Uzay1 tasvir eder.
6. Boyutu agiklar ve nesneleri
boyutuna gore siniflandirir.
1. Piramide 6rnekler verir ve
ylizeyini tasvir eder.
2. Geometrik cisimlerin isimlerini
belirterek 6zelliklerini agiklar.

PROBLEM COZME

13. Dikdértgensel ve karesel
bolgelerin alanlarini santimetrekare
ve metrekare birimleriyle hesaplar.
11. Standart alan 6lgme birimlerinin
gerekliligini agiklar, 1cm? lik ve 1
m? lik birimleri kullanarak 6lgmeler
yapar.

14. Paralelkenarsal bolgenin alanin
bulur.

15. Uggensel bolgenin alanini bulur.

Cevre Bilinci

biiyiik bolgelerin alanlarinin m?, daha
genis alanlarin da km? ile 6l¢iildiigii
belirtilir.

2. ve 3. kazanim

['1 Geometrik cisimlerden kiip;
ticgen, kare ve dikdortgenler
prizmasi modelleri kullandirilir.

[l Yiiz (yiizey), kose, ayrit
kavramlart hatirlatilir.

[ Ayni etkinlik dikdortgenler
prizmasit igin de tekrarlanir.

['] Farkli agimimlar elde edilmesi
saglanir.

['"JAgmimu verilen bir geometrik

cismin ad1 buldurulur.

4. ve 5. kazanim

[l En fazla 20 es kiiple basit yapilar
olusturulur.[!] Verilen ¢izimlerin
es kiiplerle olusturulabilen tiirden
olmasina dikkat edilir.

[l Yapmnin goriiniimii izometrik
kagitta es kiiplerin sadece ug
sinirlart belli olacak sekilde verilir.

['] Olusturulan yapilarin sadece bir
cepheden goriiniimleri ¢izdirilir.

[']En fazla 6 es kiiple olusturulan

yapilar gizdirilir

9. ve 10. kazanim

[1] Dikdortgenler prizmast ve kare
prizma modelleri kullandirilir.

[']Cizimler, en fazla 12 birim kiipii

icermelidir.

6. kazanim

[ “Bir boyutlu”, “iki boyutlu” ve “iig
boyutlu” yerine sirastyla, “1
boyutlu”, “2 boyutlu” ve “3
boyutlu” yazilabilir.

[l Alanin 2 boyutlu, hacmin 3
boyutlu nesneler i¢in karakteristik
bir ézellik oldugu vurgulanir.

[!]Nesnelerin cinsi, yeri ve durufllarina

gore bazi hallerde “uzunluk”, “en”,

“yiikseklik” yerine sirasiyla “boy”,

“cap”, derinlik” veya “kalinlik”

kullanilabildigi vurgulanir. Bunun gibi

uygun modeller iizerinde “cevre” ve

“stnir” m uzunlugu karfliladig:

belirtilir.

[1116.Uslii sayilarla islem yaptirilmaz.
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Islem Basamaklan
Ogrenciler ve velilerini (yaratici drama etkinlikleriyle) kaynastirma
Ogrencileri 5’er kisilik gruplara ayirma
Ogrencilerin Performans Gérevleri ile ilgili sorunlarin belirlenmesi ve belirlenen sorunlarin

“Etkinlik Panosu” na yazilmasi.

. Ayn gruptaki 6grencilerin ve velilerin sinif igindeki ve smif disindaki ¢aligma mekanlarim

belirlemeleri

Ogrencilerin ve velilerin sorularinin cevaplanmasi ve gruplarin galismalar ile ilgili karar
vermeleri.

Uzayda kurulacak sehrin hangi boliimiinii yapacaklarina karar verilmesi;

Yonlendirme sorulari:

e Sehrin hangi bolimunu yapacaksiniz?

e Bunu yaparken nelere dikkat etmeniz gerekiyor?

e Kendinize bir yol haritasi gizdiniz mi?
Planlama siirecinin baglamasi ve her grubun kendi 6grenme ve uygulama siirecine baglamasi.
Gruplarin 6grenme {irlinleri (Maket sehir, brosiir, alblim, sergi vb.) ile ilgili planlama
caligmasina baglamasi.

%+ Maket sehir, brostr, albiim, sergi vb. bulunmasi gerekenler

e Gergeklestirilmesi beklenen kazanimlarin ve olgiitlerin belirtilmesi

o Giris: Maket sehrin yaptiklar: boliimleri ile ilgili tanitici yazilar

e Gelisme: Gruplarin hazirladiklart béliimleri uygun sekilde birlestirmeleri

e Sonug¢: Bu boliimde gruplarin kendi maket sehirlerini, brosiirlerini, albiimlerini

(rubric, grup degerlendirme, 6z degerlendirme) degerlendirmeleri istenir.

Gruplarin kendi sunumlarint hazirlamalari

Sunumlar1 i¢in bir degerlendirme formu (Veliler ve 6grencilerin degerlendirecegi dlgiitler)

10. Sunularin yapilmasi

e Sunu siirecinde gruplarin kendi degerlendirme formlarini izleyici konumundaki diger
gruplara dagitmalari.

e Sunu sonrasi her grubun kendi formlarini puanlamalari ve birlikte degerlendirmeleri.

e Velilerin belirlenen Olgiitlere gore dereceli puanlama anahtar1 ile c¢ocuklarini
degerlendirmesi

e Ogrencilerin belirlenen 6lgiitlere gére 6z degerlendirme formu ile kendilerini
degerlendirmesi

e Ogretmenin belirlenen dlgiitlere gére dereceli puanlama anahtartyla grencileri

degerlendirmesi
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DERS/ ETKINLIiK PLANLARI ve CALISMA YAPRAKLARI

Performans Gorevleriyle Ogrenme Yonteminin ve Performans Gérevlerinin

lkogretim 5 .Simf Matematik Dersinde Uygulanmasi

“UZAYDA MAKET SEHIiR KURUYORUZ” PERFORMANS GOREVi

ETKINLIK PLANI 1

BOLUM I

Siire: 3 ders saati

Ders MATEMATIK

Simif 5

Ogrenme Alam Geometri

Alt Ogrenme Alani Diizlem
BOLUM 11

Kazanimlar 1. Uzayi tasvir eder.

2. Iki diizlemin birbirine gdre durumlarmni belirler

Ogrenme-Ogretme-Yontem ve
Teknikleri

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimiyla Desteklenmis Performans Gérevleri, Anlatim, Soru Cevap,
Gosterip Yaptirma, Beyin Firtinasi, Kiime ¢alismasi, Dramatizasyon

Kullamlan Egitim Teknolojileri
Arac¢ Ve Geregler

www.bilten.metu.edu.tr/tubitakUzay, bilgisayar, Izometrik kagit, atik kutular, cesitli renkte
kartonlar, makas, izole bant, resim defteri, resim boyalari

Ders Alam

Okul, smmif

OGRENME-OGRETME SURECI

Hazirhk

- Smif 6gretmeninin arastirmacty1 grencilere tanigtirmast,

- Ogretmen, 6grenci ve velilerin birbiriyle tanigmasi,

- Aragtirmacinin 6grencilere ve velilere bu ¢aligmanin hangi bilimsel basamaklardan olustugunu
anlatarak performans gorevleri hakkinda bilgi vermesi,

- Aragtirmaci 6grencilere yaptig1 bu ¢aligmanin kendileri ve gelecekte dgrenciler i¢in ne kadar
onemli oldugundan bahsetmesi,

- Ogrencilere ve velilere yapilacak oturumlar hakkinda kisa bilgi verilmesi,

- Ogrenmede beslenmenin 6neminin agiklanmasi,

- Smifin fiziki sartlarinin 6grenmedeki 6neminin agiklanmast,

- Gruplarin olusturulmasi ve kiime seklinde yerlesim.

(Bu hazirlik boliimii uygulamadan 6nce yapilacak.)

Dikkat Cekme

Tiim 6grencilerle birlikte uzay sarkisi sdylenir.

Kaldir bagini gokyiiziine bak
Giines parliyor tam tepende
Gece olunca iste ay dede
Yildizlarla yan yana gokytiziinde

Giines yakiyor ay giilimsiiyor

Diinya doniiyor durmadan doniiyor
Cok uzaklarda yildizlar parliyor
Uzayda gezegenler durmadan doniiyor.

Giidiilleme

Cevrenizde neler goriiyorsunuz? Gece ve glindiiz gokyliziinde neler goriiyorsunuz? Bu
gordiiklerinizin i¢inde bulundugu bir yer var midir? sorular1 sorulur ve tartigilir.

Gozden Gegirme

“Bu derste uzay ve uzayda yer alan diizlemlerin birbirlerine gére durumlari hakkinda temel bilgiler
edineceksiniz.” agiklamasi yapilir.

Derse Gegis

Aragtirmaci tarafindan getirilen uzayla ilgili kisa film (2-3 dakikalik) izlettirilir.
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Ogrenme Etkinlikleri

Uzayla ilgili film izlendikten sonra 6grencilerin film hakkindaki goriisleri alinir. Film de neler
gordiiniiz? Sizce gordiiklerinizin i¢inde oldugu bir yer var mi1? gibi sorularla uzay tasvir ettirilmeye
caligtlir.

Daha sonra Ogrencilerin aileleriyle birlikte uzayla ilgili yaptigi arastirmalar sinif ortaminda
tartisilir. Varsa dgrencilerin getirdigi resimler etkinlik panosuna asilir. Tartigmalar arastirmaci
tarafindan yonlendirilir ve uzayin i¢inde bulunan yerlerden birinin de sinif oldugu vurgulanir. Smif
icinde bulunan nesnelere dikkat ¢ekilir. Bu nesnelerin nasil adlandirilabilecegi sorulur. Buradan
diizlemler sezdirilmeye calisilir. Sinif iginde bulunan diizlemler bulunur. Diizlemlerin birbirlerini
kesip kesmedigi sorulur. Kesisen diizlemleri nasil adlandirabilecegimiz sorulur. Cevaplardan
hareketle kesigen ve paralel diizlemler kavramlar1 verilir.

Daha sonra Ogrencilerin getirmis oldugu atik malzemeler kullanilarak diizlemler buldurulur.
Diizlemlerin birbirlerine gore durumlari soyletilir. Arastirmacinin dagitacagi izometrik kagit
tanitilir. Ogrencilerin izometrik kagit iizerine diizlem gizmeleri ve bunlar1 &rneklendirmeleri
istenir. Ogrencilere yanlarinda getirdikleri kartonlarla diizlem &rnekleri yaptirilir ve yaptiklari
diizlemlerle paralel ve kesisen diizlemlere 6rnekler verirler.

Grupla Ogrenme Etkinlikleri
(Drama Calismasi)

Konu kavrattirildiktan sonra pekistirme galismalari icin &grencilere drama yaptirilir. Ogrenciler
daha 6nce olusturulmus olan gruplara ayrilirlar. Ogrencilere bugiin 6grendikleri uzay ve diizlem
kavramlarinin i¢inde oldugu bir oyun hazirlamalar: istenir. 10 dakika siire verilir. Siire sonunda
gruplarin 5 dakikay1 gegmemek suretiyle oyunlar1 izlenir.

BOLUM 111

Olcme-Degerlendirme
Etkinlikleri

Siire¢ sonunda dgrencilerden siir, hikaye yazmalari, resim yapma, sarki sdyleme gibi diledikleri
yontemlerle bugiin O6grendikleri kavramlart uygulamalari istenir. Yaptiklart ¢aligmalar
degerlendirilir. Yaptiklar1 ¢aligmalarda tim kavramlarin kullanilmis olmasma 6zen gosterilir. Bu
bolimde yapilan degerlendirme not amacli degil 6grencilerin 6grenme eksiklerini belirlemeye
yonelik olarak yapulir.

Son olarak 6grencilere bugiin neler 6grendikleri ve uygulama esnasinda neler hissettiklerine dair
giinliik tutturulur. Caligma sonunda konuyla ilgili 6grencilerin evde yapacaklar1 ¢aligma yapraklari
dagitilir. Giin sonunda dgrencilerle bir hafta sonra neler yapilacag: paylasilir. Tiim siire¢ sonraki
degerlendirmeler i¢in kayit altina alinir.

Dersin Diger Derslerle
iliskisi/Aciklamalar

Tiirkce, Fen ve Teknoloji, Gorsel Sanatlar, Bilgisayar, Beden Egitimi, Miizik

BOLUM 1V

Planin Uygulanmasina
iliskin Agiklamalar

Ders sonunda verilecek caligma yapraklari: Calisma Yaprag -1
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CALISMA YAPRAGI- 1

1. Asagidakilerden hangisi, i¢inde canhi ve cansiz varhklarin tiimii bulunan
sonsuz bosluktur?

A. Diizlem B. Cevre C. Uzay D. Alan

2. Uzay ile ilgili asagidakilerden hangisi yanhstir?

A. ay ve yildizlar uzayda yer alir. B. giines uzayda yer almaz.
C. gezegenler uzayda yer alir. C. diinyamiz uzayda yer alir.

3. Smifimzin karsihkh yan duvarlan asagidaki diizlemlerden hangisine
ornektir?

A. dikey diizlem B. paralel diizlem

C. kesisen diizlem C. yatay diizlem

4. Asagidakilerden hangisi kesisen diizlem degildir?
A. Odamizin yan duvar ve tabam B. Odamizin tavani ve yan duvar
C. Kibrit kutusunun alt taban1 ve yan yiizii D. Sinifimizin taban ve tabani

5. Yandaki resme gore asagidakilerden hangisi yanhstir?

. Pano genisletilirse taban ile kesisir.

. Masa iistii diizlemi, odanin taban diizlemine
paraleldir.

. Masanin ardisik yan yiizlerini olusturan
diizlemler paraleldir.

P 1 . Odanin tabani ile yan duvar kesisir.

o O Wy

6. Asagidakilerden hangisi paralel diizlemlere 6rnektir?

A B. ¥ D. ST
Z 7

7. Asagidaki ciimlelerin dogru olanlarm basma D, yanhs olanlarn basina Y
yazin.
(e ) Kesismeyen diizlemlere paralel diizlem denir.

Gomuin ) Odanin taban1 ve tavam kesisen diizlemlere 6rnektir.

 (Ee— ) iki diizlem bir dogru boyunca kesisirlerse bu diizlemlere kesisen
diizlemler denir.

(oo ) Paralel diizlemler biiyiitiiliirse birbiriyle kesisirler.

[(— ) Kesisen diizlemler paralel olamazlar.
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“UZAYDA MAKET SEHIR KURUYORUZ” PERFORMANS GOREVI

ETKINLIiK PLANI 2
BOLUM I
Siire: 3 ders saati
Ders MATEMATIK
Simif 5
Ogrenme Alam Geometri
Alt Ogrenme Alam Geometrik Cisimler
BOLUM 11
1. Piramide 6rnekler verir ve ylizeyini tasvir eder.
2. Geometrik cisimlerin isimlerini belirterek 6zelliklerini agiklar.
Kazanimlar

3. Kiip ve dikddrtgenler prizmasinin yiizey aginimlarini yapar, ¢izer ve yilizey aginimlari
verilen cisimleri olusturur.

Ogrenme-Ogretme-Yontem ve
Teknikleri

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimiyla Desteklenmis Performans Gorevleri, Anlatim,
Soru Cevap, Gosterip Yaptirma, Beyin Firtinasi, Kiime Caligmast.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri Ara¢ Ve Geregler

www.matder.org.tr , izometrik kagit, atik kutular, birim kiipler, kiip seker, paket koli,
cesitli renkte kartonlar, cetvel, makas, izole bant, resim defteri, resim boyalari.

Ders Alam Okul, simif
OGRENME-OGRETME SURECI
- Ogrencilerin ve velilerin (yaratici drama etkinlikleriyle) kaynastiriimas,
- Oprencileri gruplara ayirma (kiimelerin olusturulmast),
Hazirhk - Aym gruptaki Ogrencilerin ve velilerin simif ig¢indeki ve smif disindaki g¢alisma
mekanlarini belirlemeleri,
- Ogrencilerin ve velilerin sorularinin cevaplanmasi ve gruplarin galismalari ile ilgili
karar vermeleri.
Aragtirmaci tarafindan daha ©nce hazirlanmig olan senaryo okunur. S6z konusu
Dikkat Cekme senaryoda diinyamizdaki yagamin tiikenecegi bizim Cumhuriyetimizin 100. yilinda baska
bir gezegende yasamak i¢in kent kurmak zorunda oldugumuz anlatilmaktadir.
Giidiileme Yasadiginiz sehri incelediniz mi? Sehrinizde neler buluyor? Bir sehir hangi béliimlerden

olusur? sorular1 sorulur ve tartigilir.

Gozden Gegirme

“Bu derste geometrik cisimler, drnekleri, geometrik cisimlerin boyutlar1 ve 6zellikleri
hakkinda temel bilgiler edineceksiniz.” agiklamasi yapilir.

Derse Gecis

Uzayda kurulacak sehrin hangi boliimiinii yapacaklarina karar verilmesi saglanir.
Planlama siirecinin baslamasi ve her grubun kendi 6grenme ve uygulama siirecine
baglamasi saglanir.

Ogrenme Etkinlikleri

Ogrencilerle ve aileleriyle, birlikte yaptiklari ¢aligma dncesi yonergeler tartisilir. Maket
sehri kurmak i¢in gerekli aragtirmanin yapilip yapilmadigi hakkinda konusulur. Getirilen
veriler sinifga paylasilir. Gorseller etkinlik panosuna asilir.

1. kazanimin 6gretilmesine yonelik su ¢alismalar yapilir:

Arastirmaci ve 6grenciler tarafindan getirilen farkli piramit resimleri ve maketleri sinifta
sergilenir. Ogrencilere bu piramitler arasindaki farklar sorulur. Ogrencilere piramitlerin
yan ylizeylerinin birbirine benzedigi sadece alt yiizeylerinin farkli oldugu buldurulur.
Piramidin ylizeylerinin hangi ¢okgenlerden meydana gelebilecegi Ornekler {izerinde
tartisilir. Piramitlerin taban ylizeylerine gore adlandirildiklari buldurulur. Daha sonra
ogrenciler yanlarinda getirdikleri kartonlarla kendi gruplarn i¢inde sehirde kullanacaklari
piramitsel yapilart yaparlar. Yaptiklart piramitlerin farkli tabanlardan olmasina dikkat
edilir.
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2. ve 3. kazanimlarin 6gretilmesine yonelik su ¢caligmalar yapilir:

Ogrencilerin yanlarinda getirdigi atik kutular smifta sergilenir. Kutular incelenir.
Kutularin yiizeylerinin hangi c¢okgene benzedigi sorulur. Ogrenciler daha oOnceki
bilgileriyle sorulari cevaplarlar. Piramitlerin tabanlarina gore adlandirildigina tekrar
vurgu yapilir. Getirdikleri atik kutularin tabanlarinin neye benzedikleri sorulur.
Ogrencilere ellerindeki kutularin taban sekillerine goére kiip, kare prizma, dikdértgen
prizma, liggen prizma seklinde adlandirildiklar sezdirilir. Daha sonra Ogrenciler
getirdikleri Kkutular1 makasla birbirinden ayrilmayacak sekilde keserler. Bdoylece
ellerindeki cisimlerin ka¢ yiizden olustugunu, agmimlarint ve hangi g¢okgenlerden
meydana geldiklerini gérmiis olurlar. Ogrencilere kiipiin alt1 yiiziiniin de kare oldugu,
dikdortgenler prizmasinin alt1 yiiziiniin de dikdortgen oldugu, kare ve iiggen prizmanin
tabanlar1 disinda diger ylizlerinin dikdortgen oldugu vurgulanir. Daha sonra
ogrencilerden bu dort geometrik cismin aginimlarini renkli kartonlara ¢izmeleri istenir.
Cizdikleri agmimlar1 birlestirerek geometrik cisimler olusturulur. Ogrenciler yapmis
olduklart geometrik cisimleri kuracaklart maket sehre yerlestirir.

BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme
Etkinlikleri

Stire¢ sonunda dgrencilerden siir, hikaye yazmalari, resim yapmalari, sarki sdyleme gibi
diledikleri yontemlerle bugiin 6grendikleri biitiin sekilleri ve 6zelliklerini uygulamalari
istenir. Yaptiklar1 caligmalar degerlendirilir. Yaptiklari c¢aligmalarda tiim kavramlarin
kullanilmig olmasina 6zen gosterilir. Bu béliimde yapilan degerlendirme not amacl degil
ogrencilerin 6grenme eksiklerini belirlemeye yonelik olarak yapilir.

Son olarak Ogrencilere bugiin neler 6grendikleri ve uygulama esnasinda neler
hissettiklerine dair giinliik tutturulur. Calisma sonunda konuyla ilgili 6grencilerin evde
yapacaklari ¢alisma yapraklari dagitilir. Giin sonunda 6grencilerle bir hafta sonra neler
yapilacagi paylasilir. Tiim siire¢ sonraki degerlendirmeler i¢in kayit altina alinir.

Dersin Diger Derslerle
iliskisi/A¢iklamalar

Tiirkce, Fen ve Teknoloji, Bilgisayar, Gorsel Sanatlar

BOLUM IV

Plamin Uygulanmasina
Hliskin Aciklamalar

Ders sonunda verilecek ¢alisma yapraklari: Calisma Yapraga -2




CALISMA YAPRAGI- 2

1. Asagida piramit ile ilgili verilen bilgilerden hangisi her zaman dogru
degildir?

A) Yan yiizeyleri dortgensel bolgedir.

B) Yan yiizeylerinin birlestigi nokta tepe noktasidir.

C) Piramit geometrik bir cisimdir.

D) Tabam iiggensel bolge olabilir.

2. Asagda piramitler ile ilgili ozelliklerden hangisi yanlistir?
A. Yan yiizleri tiggendir.

B. Piramitler taban sekillerine gore isim alirlar.

C. Ust taban ile alt taban birbirine paraleldir.

D. Yan yiizlerinin kesistigi yere tepe noktast denir.

3. Asagidaki prizmalardan hangisinin alt1 yiizii de karesel bolgedir?

IM

4. Yanda a¢imimu verilen geometrik cisim asagidakilerden hangisidir?
A. Kiip B. Dikdértgen Prizma
| I C. Kare Prizma D. Uggen Prizma

5. Asagidaki geometrik cisimlerden hangilerinin yiizey sayilari birbirine esittir?
L. Kiip II. Uggen Prizma III. Dikdortgen Prizma IV. Kare Prizma

A Tvell B.llvelV C. LI velll D. Ll velV
6. Asagidaki geometrik cisimlerden hangisinin 6 kosesi vardir?
A. Kiip B. Dikdértgenler Prizmast  C. Kare Prizma D. Uggen Prizma

7. Asagidaki geometrik cisimlerden hangisi kare prizmanin acmmdir?

-

A. B. C. D.

L ]

-

8. Asagidaki geometrik cisimlerden hangisinin ayrit sayisi digerlerinden
farklhdir?
A. Kiip B. Kare Piramit C. Dikdortgenler Prizmast  D. Kare Prizma
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GEOMETRIK CISIMLERI TANIYALIM
1- Asafndaki geometrik cisimlerde belirtilen bolgelerin isimlerini okla gosterilen

yerlere yazimiz =
—4:]/ \/\

B
(A § S A | i)




ETKINLIK YAPRAGI

*  Asagidaki geometrik sekilleri inceleyerek bosluklari doldurunuz. Késelerini kirmiz,
ayritlarini mavi ve yiizeylerini sar1 renge boyayiniz.

GEOMETRIK SEKLIN ADI OZELLIKLERI
SEKIL
7.1 1 11 tiir.
........... tane ayritim,
...................................... tane kosem,
.......... yiiziim vardir.
............................ Yiizlerim
.. tane ayritim,
............................ tane kosem,
yiiziim vardir.
............................ Yan yiizlerim
iist yiizeylerim
bolgedir.
............................................. dir.
............................ tane ayritim,
. tane késem,
............................ yiiziim vardir.
......................................... bolgedir.
f BB (o T T b m st yom ans sesangioms tiir
‘ ........... tane ayritim,
: ...................................... tane kosem,
1 (O yiiziim vardir.
Ao Yan yiizlerim
Aoonlo bolge, alt ve iist
: DAL 2 3 1 (R bolgedir.
AR o iovvsumsnsmmamsi s dir

Ayriti vardir. |:|
Kdosesi vardir. D

Ayrit1 yoktur. D
Kosesi yoktur. D

Ayritim yoktur. I:]
Kosem yoktur. D

Ayntim vardir. D
Kosem vardir. D

Ayritim vardir. D

Ayritim yoktun[l
Kaésem vardir. D

Kosem yoktur. |:|




BENZER VE FARKLI OZELLIKLERIMIZ
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GEOMETRIK SEKLIN ADI KARSILASTIRALIM
Benzer Ozelliklerimiz: 8 er kosemiz 12’ser ayritimiz,
6’sar ylizeyimiz var.
Farkh Ozelliklerimiz: Kiipiin biitiin yiizeyleri kare,
kare prizmanin ise 2 yiizeyi kare diger yiizeyleri
dikdortgendir.

kiip Kare prizma

.:J.r'."‘v.,__.’
Dikdortgenler prizmasi TENPriZzma

Dikdértgenler prizmasi 51;;"

koni silindir




NEDEN OLUSUR?

kiip

6 tane kareden, 8 koseden ve 12 ayrittan olusur.

kare prizma

dikdortgen prizma

7

liggen prizma

.

silindir

A

koni
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OGRENCI CALISMA YAPRAGI

(YAPILANDIRILMIS GRiD- GEOMETRIK CiSIMLER)
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KUP DIKTORTGENLER KARE PRiZMA
PRiZMASI
3
1 2
UCGEN PRiZMA UCGEN PIRAMID KARE PIRAMID
4 5 6
DiKDORTGEN PiRAMID SILINDIiR KURE
7 8 9
SORULAR

(Dogru buldugunuz kutu numaralarini sorularin noktali olan kismina yaziniz.)

1- Yukaridaki kutucuklardan hangilerinde yer alan geometrik cisimlerin yiizey sayilar esittir?

2- Yukaridaki kutucuklarda verilen geometrik cisimlerden hangileri esit ayritlara sahiptir?

7- Yukaridaki kutucuklarda verilen geometrik cisimlerden hangilerinin tabanlari ayn1 ¢okgenden

olusmustur?
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GEOMETRIK CiSIMLERIN ACINIMLARI
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Uggen Piramit Kare Prizma
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“UZAYDA MAKET SEHIiR KURUYORUZ” PERFORMANS GOREVi

ETKINLIiK PLANI 3

BOLUM I
Siire: 3 ders saati
Ders MATEMATIK
Simif 5
Ogrenme Alam Geometri
Alt Ogrenme Alam Geometrik Cisimler

BOLUM 11

1. izometrik kagittaki cizimleri es kiiplerle olusturur.

Kazammlar 2. Es kiiplerle olusturulmus bir yapiy1 izometrik kagida ¢izer.

3. Boyutu agiklar ve nesneleri boyutuna gore siiflandirir.

Ogrenme-Ogretme-Yontem ve
Teknikleri

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimiyla Desteklenmis Performans Gérevleri, Anlatim, Soru
Cevap, Gosterip Yaptirma, Beyin Firtinasi, Kiime Calismast.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri Ara¢ Ve Gerecler

www.matder.org.tr , izometrik kagit, atik kutular, birim kiipler, paket koli, ¢esitli renkte
kartonlar, cetvel, makas, izole bant, resim defteri, resim boyalari

Ders Alam Okul, simif
OGRENME-OGRETME SURECI

- Ogrencileri gruplara ayirma (kiimelerin olusturulmast),

- Aym gruptaki Ogrencilerin ve velilerin simif igindeki ve smf disindaki calisma
Hazirhk A . .

mekanlarini belirlemeleri,

- Ogrencilerin ve velilerin sorularinin cevaplanmasi ve gruplarin galismalart ile ilgili

karar vermeleri.

Aragtirmaci tarafindan daha ©nce hazirlanmig olan senaryo okunur. S6z konusu
Dikkat Cekme senaryoda diinyamizdaki yasamin tilkenecegi bizim bagka bir gezegende yasamak i¢in

kent kurmak zorunda oldugumuz anlatilmaktadir.

R Yasadiginiz evi incelediniz mi? Evinizde 6lgmek isterseniz nasil dlgerdiniz? Evinizin

Giidiilleme

veya sinifinizin seklini k&gida nasil ¢izerdiniz? sorulart sorulur ve tartigilir.

Gozden Gegirme

“Bu derste izometrik kagidin kullanimi, geometrik cisimlerin boyutlar1 ve o6zellikleri
hakkinda temel bilgiler edineceksiniz.” agiklamasi yapilir.

Derse Gecis

Uzayda kurulacak sehrin hangi bolimiinii yapacaklarina karar verilmesi saglanir.
Planlama siirecinin baslamasi ve her grubun kendi 6grenme ve uygulama siirecine
baslamasi saglanir. Yaptiklart sehrin boliimiinii olusturan yapilart izometrik kagida
cizerek gosterir, yapilarin boyutlarini belirtir.

Ogrenme Etkinlikleri

Ogrencilerle ve aileleriyle, birlikte yaptiklari ¢aligma &ncesi yonergeler tartisilir. Maket
sehri kurmak icin gerekli arastirmanin yapilip yapilmadig1 hakkinda konusulur. Getirilen
veriler sinifca paylasilir. Gorseller etkinlik panosuna astlir.

1. ve 2. kazanimlarin 6gretilmesine yonelik su ¢aligmalar yapilir:

Ogrencilere izometrik kagit tamtilir ve nasil kullanilacagi ogretilir. Tiim gruplara
ogretmen tarafindan izometrik kagitlar ve es kiipler dagitilir. Ogretmen tarafindan verilen
Izometrik kagitta cizilmis olan yapilarin kag es kiipten olustugu &grencilere tahmin
ettirilir. Daha sonra ellerindeki es kiiplerle izometrik kagittaki yapilari olustururlar. Bu
etkinlik yapildiktan sonra Ogretmenin es kiiplerle olusturdugu yapilari Sgrenciler
izometrik kagida gizerler.
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3. kazanimin &gretilmesine yonelik su ¢alismalar yapilir:

Ogrencilere ellerindeki geometrik cisimlerin yiizeylerini cetvelle 6lgmeleri istenir.
Olgiim sonucunda bulduklarmin cismin neyi olarak adlandirildiklari sorulur. Burada en,
boy ve yiikseklik sezdirilir. Iginde bulunduklari sinifin en, boy ve yiiksekliginden
bahsedilir. Ogrenciler 6lciilebilen biiyiikliigiin bir nesnenin boyutu oldugunu kesfeder.
Buna gore 6grenciler ¢okgenlerin tek boyutlu olduklarini, geometrik cisimlerin ise iig
boyutlu olduklarin1 o6rneklerle kavrar. Bir¢cok nesne gosterilerek boyut kavrami
pekistirilir. Ogrencilerin zorlandig1 noktalarda dgretmenin kontroliinde veliler cocuklara
yardim ederler.

BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme
Etkinlikleri

Stire¢ sonunda dgrencilerden siir, hikaye yazmalari, resim yapmalari, sarki sdylemeleri
gibi diledikleri yontemlerle bugiin 6grendikleri kavramlar1 yaptiklar1 c¢aligmalarla
gostermeleri istenir. Yaptiklar1 calismalarda tiim kavramlarin verilmis olmasina 6zen
gosterilir. Bu boliimde yapilan degerlendirme not amagli degil dgrencilerin 6grenme
eksiklerini belirlemeye yonelik olarak yapilir.

Son olarak Ogrencilere bugiin neler 6grendikleri ve uygulama esnasinda neler
hissettiklerine dair glinlilk tutturulur. Calisma sonunda konuyla ilgili 6grencilerin evde
yapacaklari ¢alisma yapraklari dagitilir. Giin sonunda 6grencilerle bir hafta sonra neler
yapilacagi paylasilir. Tiim siire¢ sonraki degerlendirmeler i¢in kayit altina alinir.

Dersin Diger Derslerle
Mliskisi/Aciklamalar

Tiirkce, Fen ve Teknoloji, Bilgisayar, Gorsel Sanatlar

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina
iliskin Agiklamalar

Konu sonunda verilecek ¢aligma yapraklari: Cahsma Yapragi -3




CALISMA YAPRAGI- 3
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1. Asagidakilerden hangisi bir nesnenin herhangi bir yonde (en, boy ve

yiikseklik) olgiilebilen bityiiklugudiir?

A. Diizlem

2. Asagidaki varhiklarin ka¢ boyutlu oldugunu bulup isaretleyin.

B. Uzay

C. Hacim

Varhklar

1
Boyutlu

2
Boyutlu

3
Boyutlu

Kiire
Ip

Firin

Hali

Dondurma Kiilahi

Tel

Sut Kutusu

Bardak

Televizyon

Top

Kagit

3. Asagidakilerden hangisi es kiiplerle olusturulamaz?

A. Kare prizma

B. Dikdortgen Prizma

4. Asagidaki yap1 kag birim kiipten olusmustur?

A

A) 64

B) 72

C) 75

D. Boyut

C.Kiip D. Uggen Prizma
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“UZAYDA MAKET SEHIiR KURUYORUZ” PERFORMANS GOREVi

ETKINLIK PLANI 4

BOLUM I
Siire: 3 ders saati + 2 ders saati (degerlendirme)
Ders MATEMATIK
Simif 5
Ogrenme Alam Olcme
Alt Ogrenme Alam Hacim Ol¢me

BOLUM 11
Kazanmmlar 1. Bir geometrik cismin hacmini standart olmayan bir birimle dlger.

2. Ayni sayidaki birim kiipleri kullanarak farkli yapilar olusturur.

Ogrenme-Ogretme-Yontem ve
Teknikleri

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimiyla Desteklenmis Performans Gérevleri, Anlatim, Soru
Cevap, Gosterip Yaptirma, Beyin Firtinasi, Kiime Caligmast.

Kullamilan Egitim
Teknolojileri Ara¢ Ve Gerecler

www.matder.org.tr , atik kutular, birim kiipler, kiip seker, paket koli, ¢esitli renkte
kartonlar, cetvel, makas, izole bant, resim defteri, resim boyalart.

Ders Alanmi Okul, stmif
OGRENME-OGRETME SURECI
- Ogrencileri gruplara ayirma (kiimelerin olusturulmas),
Hazirhik - Aym gruptaki 6grencilerin ve velilerin siif igindeki ve simf disindaki calisma

mekanlarini belirlemeleri,
- Ogrencilerin ve velilerin sorularinin cevaplanmasi ve gruplarin ¢aligmalan ile ilgili
karar vermeleri,

Dikkat Cekme

Arastirmaci tarafindan daha 6nce hazirlanmis olan senaryo tekrar okunur. S6z konusu
senaryoda diinyamizdaki yasamin tiikenecegi bizim bagka bir gezegende yasamak igin
kent kurmak zorunda oldugumuz anlatilmaktadir.

Giidiileme

Ogrencilere Hig¢ yolculuk yaptimz mi? Yolculuk esnasinda yanimzda gétiirdiiklerinizi
nelere koyarsiniz? Gotiirdiigiiniiz seyleri koydugunuz canta, kap vs. nin kapasitesini nasil
hesaplarsiniz? sorulari sorulur ve tartigilir.

Gozden Gecirme

“Bu derste geometrik cisimlerin hacimleri hakkinda temel bilgiler edineceksiniz.”
aciklamasi yapilir.

Derse Gecis

Uzayda kurulacak sehrin hangi bolimiinii yapacaklarina karar verilmesi saglanir.
Planlama siirecinin baslamasi ve her grubun kendi 6grenme ve uygulama siirecine
baslamasi saglanir. Yaptiklar1 maket sehirde kullandiklart kutularin hacmini belirtir. En
az bir yapiy1 es kiiplerden olusturur.

Ogrenme Etkinlikleri

Ogrencilerle ve aileleriyle, birlikte yaptiklari ¢aligma &ncesi yonergeler tartisilir. Maket
sehri kurmak icin gerekli arastirmanin yapilip yapilmadig1 hakkinda konusulur. Getirilen
veriler sinifca paylagilir. Gorseller etkinlik panosuna asilir.

1. ve 2. kazanimin 6gretilmesine yonelik su caligmalar yapilir:

Ogrencilerden kartondan olusturduklar1 kutularin igine kiip sekerle doldurmalar istenir.
Ogrenciler bu islemleri yaptiktan sonra kutunun iginde kag tane kiip seker oldugu
sorulur, tahmin ettirilir. Ka¢ taneden olustugu sdylenir. Daha sonra kiip sekerin bir
cismin hacmini 6lgmede yeterli olup olmadig1 sorulur. Kiip sekerin bir standardinin
olmadig1 dolayistyla dlgmenin her zaman dogru sonuglar vermeyecegi vurgulanir.
Burada standart 6l¢ii birimlerinden ve dneminden bahsedilir. Daha sonra birim kiipleri
kullanarak dgretmenin ¢izmis oldugu yapilari olusturur. Cizilmis olan yapilarin kag birim
kiipten olustugu buldurulur. Birim kiiplerden olusturdugu bir geometrik yapryr maket
sehrinde kullanir.
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Ogrenciler maket sehri tamamladiktan sonra sunum icin hazirlik yaparlar. Bunun icin
belirli bir siire verilir. Sunumda maket sehirlerini tanitirlar. Tamitirken yapilarin neler
oldugunu, 6zelliklerini, boyutlarini agiklarlar. Sunumlar1 6grenci velileri de izler.

BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme
Etkinlikleri

Bu bolimde “uzayda maket sehir kuruyoruz” performans gorevinin gercek
degerlendirmesi  yapilir.  Ogrenciler siire¢ boyunca Ogrenmelerinden, c¢alisma
aligkanliklarindan, iiriinlerinden ve sunumlarindan sorumlu tutulurlar.

Gruplarin 6grenme triinleri (Maket sehir, brosiir, albiim, sergi vb.) ile ilgili birlestirme
calismasina baslamasi saglanir.
- Maket sehir, brosiir, albiim, sergi vb. bulunmasi gerekenler:

a) Gergeklestirilmesi beklenen kazanimlarin ve olgiitlerin belirtilmesi

b)  Giris: Maket sehrin yaptiklari boliimleri ile ilgili tanitic1 yazilar

€) Gelisme: Gruplarin hazirladiklar: béliimleri uygun sekilde birlestirmeleri

d) Sonug: Bu bdliimde gruplarin kendi maket sehirlerini, brosiirlerini, albiimlerini

(rubric, grup degerlendirme, 6z degerlendirme) degerlendirmeleri istenir.

Daha sonra 6gretmen, 6grenci ve veliler 6grenmeleri, ¢aligma aligkanliklaring, tirinleri ve
sunumlart degerlendirirler. Sunum ve degerlendirme siirecinde izlenecek yollar:

» Gruplarin kendi sunumlarini hazirlamalari
»  Sunumlari i¢in bir degerlendirme formu
> Ogretmen, veliler ve dgrencilerin degerlendirmesi
e Sunularm yapilmasi
e Sunu siirecinde gruplarin kendi degerlendirme formlarimi izleyici
konumundaki diger gruplara dagitmalari.
e Sunu sonrasi her grubun kendi formlarini puanlamalart ve birlikte
degerlendirmeleri.
e Velilerin belirlenen olgiitlere gore kontrol listeleri ile ¢ocuklarinda
gozlediklerini belirtmeleri
e Ogrencilerin belirlenen dlgiitlere gére 6z degerlendirme formu ile
kendilerini degerlendirmesi
e Ogretmenin belirlenen 6lgiitlere gore dereceli puanlama anahtariyla
ogrencileri degerlendirmesi

Son olarak Ogrencilere bugiin neler O6grendikleri ve uygulama esnasinda neler
hissettiklerine dair giinliik tutturulur. Caligma sonunda konuyla ilgili 6grencilerin evde
yapacaklar1 ¢alisma yapraklari dagitilir. Giin sonunda 6grencilerle bir hafta sonra neler
yapilacagi paylasilir.

Dersin Diger Derslerle
iliskisi/Aciklamalar

Tiirkce, Fen ve Teknoloji, Bilgisayar, Gorsel Sanatlar

BOLUM 1V

Planin Uygulanmasina
Iliskin Aciklamalar

Konu sonunda verilecek ¢aligma yapraklari: Calisma Yapragi-4




187

CALISMA YAPRAGI-4
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2. Asagudakl kolilerin hacminl igindeki nesne cinsinden bulup kolilerin altindaki
nokfal yere yazimz.




b RN
AP O

Yukandaki kolide ka¢ kutu meyve
suyu vardir?

A6 B.12
B D.18
2. Kolilerden hangisinin hacmi 8 mey-
ve suyu pakefidir?
g B.
c D
3.

Yukandaki kamyon bir kargo firmasi-
na ait kolileri tagimaktadir. Kolilerden
her biri 500 kg agiigindadir. Buna gére

kamyonda kag ton yik vardir?
"A12 B.11
C.10 D.9
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Yukandaki kutu 25 paket sakiz aliyor.

Her pakefte 12 sakiz olduguna gdre ku-
tu kag sakiz alir?

A 120 B. 250

C. 300 D. 425

5. Yukandaki kolinin icinde paketier,
her bir paketin iginde onar tane kibrit
kutusu vardir. Kolinin hacmi kag kibrit
kutusu kadardir?

B. 160
D. 240

A. 120
C. 180

6. Bir pastaneci kare prizma seklinde-
ki kutuya 12 paket sekerleme koyuyor.
Her pakette 50 adet sekerleme oldugu-
na gére kutuda kag seker vardir?

A. 60 B. 120
C. 600 D. 1200
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SORULAR

1. Bir kutuda 150 tane lokum varsa o kutunun hacmi icin asagidakilerden
hangisi soylenebilir?

A. Bir sirada 15 tane lokum vardir.

B. Kutunun hacmi 150 birim lokumdur.

C. Kutu 150’den fazla lokum alir.

D. Kutunun hacmi 150 cm? tiir.

2. Uygar oyuncak kutusunun icini kiip sekerle doldurmustur. Uygar kutuyu
doldurmak icin 420 adet kiip seker kullanmis. Buna gore asagidakilerden

hangisi dogrudur?

A. Kutunun hacmi 420 kiip sekerdir.

B. Kiip sekerlerin 210 adedi kutunun ¢eyregidir.

C. Kutunun yarisini doldurmak i¢in 140 kiip sekere ihtiyag¢ vardir.
D. Bir kiip seker kutunun 1/42 hacmine sahiptir.

3.Asagidaki ikililerden hangisinde birim hacim iliskisi yoktur?

A. Tugla- kamyon kasas1 B. Paket- koli
C. Para- kumbara C. Kitap- kitaplik

4. Asagidaki yapilarin hacmini birim kiip cinsinden hesaplayimz?

LA
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“OKUL BAHCEMIZi YESILLENDIiRELiM” PERFORMANS GOREVi

ETKINLIK PLANI 1

BOLUM I
Siire: 1 ders saati
Ders MATEMATIK
Simif 5
Ogrenme Alam Sayilar
Alt Ogrenme Alam Dogal Sayilarla Carpma Islemi

BOLUM 11

1. Bir dogal say1yi, en fazla {i¢ defa yan yana carpma seklinde yazar ve iislii bicimde

Kazammlar gosterir.

Ogrenme-Ogretme-Yontem ve
Teknikleri

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimiyla Desteklenmis Performans Gérevleri, Anlatim, Soru
Cevap, Gosterip Yaptirma, Beyin Firtinasi, Kiime Calismast.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri Ara¢ Ve Gerecler

Noktal1 kagitlar, kareli kagit, birim kiipler, kiip seker, ip, cetvel, resim defteri, resim
boyalari

Ders Alam Okul, simif
OGRENME-OGRETME SURECI

- Ogrencileri gruplara ayirma (kiimelerin olusturulmast),

- Aym gruptaki Ogrencilerin ve velilerin simif igindeki ve smf disindaki calisma
Hazirhk mekanlarini belirlemeleri,

- Ogrencilerin ve velilerin sorularinin cevaplanmasi ve gruplarin galismalari ile ilgili

karar vermeleri.

Aragtirmaci tarafindan daha dnce hazirlanmis olan 6rnek olay okunur. Bu 6rnek olayda
Dikkat Cekme bir ailenin pazarda yaptig1 alis veris anlatilmaktadir. Alis veris listesinde yer alan

iiriinlerin kag liradan kacar kilo alindig1 ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmek i¢in sorulur.
Giidiileme Alis verig yaparken hi¢ anne babaniza dikkat ettiniz mi? Anne babanizin ¢alistig1 islerde

varsa sayisal iglemleri nasil yaptiklarini biliyor musunuz? sorulari sorulur ve tartisilir.

Gozden Gegirme

“Bu derste bir dogal sayiy1, en fazla ii¢ defa yan yana ¢arpma seklinde yazmayi ve tslii
bicimde gdstermeyi 6greneceksiniz.” agiklamasi yapilir.

Derse Gecis

Dogal sayilarda carpma islemine yonelik hatirlatmalar yapilir. Ogrenme eksikleri
giderilir ve 6grencilerinin hazir olmasi saglanir.

Ogrenme Etkinlikleri

Ogrencilerle ve aileleriyle, birlikte yaptiklari caliyma oncesi yonergeler tartisilir.
Yonergede yer alan gerekli arastirmanin yapilip yapilmadigr hakkinda konusulur.
Getirilen veriler sinifca paylasilir. Gorseller etkinlik panosuna asilir.

Ogretmen dgrencilere pazara gittiklerini hayal etmelerini sdyler. Elindeki problemi okur.
Problemde bir kasanin i¢inde 3 sira seklinde 3’erli dizilmis 9 karpuz vardir. Bunlar
carpma yoluyla nasil bulacaklar1 sorulur. Cocuklara bunu kisa yoldan nasil
gosterebilecekleri sorulur. Ogretmenin yonlendirmesi sonucu dogal sayilarda ¢arpma
isleminde ayni sayilarin ¢arpiminin istlii ifadelerle gosterilebilecegi vurgulanir. Daha
sonra 6grencilerden yanlarinda getirdikleri iplerle es karelerden olusan bir alan yapmalari
istenir. Yaptiklart alanin ka¢ kareden olustugu sorulur. Cocuklarin sonuglar1 bulduktan
sonra bunun kisa yoldan nasil olabilecegi tartisilir ve yonlendirmelerle nasil
gosterebilecekleri buldurulur. Ayni islemler noktali kagit, kareli kagit ve kiip sekerlerle
tekrarlanarak pekistirme saglanir. Daha sonra islemler tahta iizerinde yapilir. Islemler
verilirken sonucun {islii bigimde olabilecek sayilar se¢ilmesine dikkat edilir.
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Ol¢me-Degerlendirme
Etkinlikleri

Siire¢ sonunda Ogrencilerden resim yapmalari, sarki sdylemeleri gibi diledikleri
yontemlerle bugiin 6grendikleri konuyu yaptiklari ¢aligmalarla gostermeleri istenir.
Yaptiklar1 ¢aligmalarda kavramin dogru verilmis olmasina 6zen gosterilir. Bu boliimde
yapilan degerlendirme not amacgli degil dgrencilerin 6grenme eksiklerini belirlemeye
yonelik olarak yapilir.

Son olarak Ogrencilere buglin neler o6grendikleri ve uygulama esnasinda neler
hissettiklerine dair giinliik tutturulur. Calisma sonunda konuyla ilgili 6grencilerin evde
yapacaklari ¢caligma yapraklar1 dagitilir. Giin sonunda &grencilerle bir sonraki derste neler
yapilacagi paylasilir. Tiim siire¢ sonraki degerlendirmeler igin kayit altina alinir.

Dersin Diger Derslerle
Mliskisi/Aciklamalar

Tiirkce, Fen ve Teknoloji, Gorsel Sanatlar Beden Egitimi

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina
iliskin Aciklamalar

Konu sonunda verilecek ¢alisma yapraklari: Calisma Yapragi-5
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CALISMA YAPRAGI-5

1. Asagnda verilen birim kiplerin sayilanmn dmekte oldugu gibi altfanndaki kutulara
yaziniz.,

: 1 - | o
e LROL L |}

2. Asagndaki carpma iglemlerini, Gsld biciminde noktah yerlere yazmnz.
EXO® iniciiiiaionn I3 i VR D WT XD i vramrnna

=
b - . - -

O O O s eweaness X RRTE rpnis 16 1Dm o encnannss
O e s 20x20%x20 = .........., AW s i

8 R UGN 13613 = s 13X 13X T3 wm i

3. Asagedaki UslG sayillan ayni ¢carpaniann ¢arpimi bigiminde yazarak nokial yer-
leri doldurunuz.

B?’=8Bx8=064 10°=10x 10 x 10 = 1000
Lt N | PO e B2 W s Woise rpicrisvina
. okt~ RO N~ SRR | R N R e e

G2 IR o iy y B2 TEON O SLL TS
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CALISMA YAPRAGI

CARPMA ISLEMLERININ SONUCUNU BUL SiFREYi COZ

5x5= A | 8x8x8= E IxIxl= S | 12%= N | 14%= i 1= M 16°= U
7x7= R | 12x12x12=P | 2x2= L |15*=L | 6°= F 13°= Y 22°=R
2x2x2= O | 15x15= N 3x3= O |17°=R| 5%= E 21%= i 6= M
17x17= E | 5x5x5=G | 10x10x10=R | 8= O | 9= R | 24= Y
24x24= G | 10x10=E 3x3x3= R | 7°=V | 11%= E| 20%= O

| | | | | | | l | |
12° g 7° 6x6x6 8x8  17x17x17 1x1 5 12x12 1°

24° 2°  Ox9x9 5x5  7X7X7 2? 102 7x7 14x14  24x24x24 15x15 17°

[ | | | | | | | | |

3?2 5 10° 11x11  15% 21x21 13x13 20x20 22x22 16x16x16 6x6

( cevap- PERFORMANS GOREVLERIYLE OGRENiYORUM)
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“OKUL BAHCEMIZi YESILLENDIiRELiM” PERFORMANS GOREVi

ETKINLIK PLANI 2

BOLUM I
Siire: 2 ders saati
Ders MATEMATIK
Simif 5
Ogrenme Alam Olcme
Alt Ogrenme Alam Alan

BOLUM 11

1. Standart alan lgme birimlerinin gerekliligini agiklar, 1 cm? lik ve 1 m? lik birimleri
kullanarak Ol¢meler yapar.

Kazanimlar 2. Belirlenen bir alam cm” ve m? birimleriyle tahmin eder ve tahminini lgme yaparak

kontrol eder.

Ogrenme-Ogretme-Yontem ve
Teknikleri

Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimiyla Desteklenmis Performans Gérevleri, Anlatim, Soru
Cevap, Gosterip Yaptirma, Beyin Firtinasi, Kiime Caligmast.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri Ara¢ Ve Gerecler

Noktali kagitlar, kareli kagit, renkli kartonlar, ip, cetvel, makas, resim defteri, resim
boyalari

Ders Alam

Okul, smif, bahge

OGRENME-OGRETME SURECI

- Oprencileri gruplara ayirma (kiimelerin olusturulmast),
- Aymt gruptaki 6grencilerin ve velilerin sinif igindeki ve simf disindaki g¢aligma

Hazirhk mf;}(ﬁnlarlnl belirlemeleri,
- Ogrencilerin ve velilerin sorularinin cevaplanmasi ve gruplarin ¢alismalar ile ilgili
karar vermeleri.
Arastirmaci tarafindan daha once hazirlanmis olan senaryo okunur. Bu senaryoda
Dikkat Cekme cevrimizin yeterince yesil olmadigindan bahsedilir senaryoda ¢evremizi yesillendirmeye
oncelikle okul bahgemizden baglamamiz gerektigi vurgulanir.
Giidiilleme Ogrencilere “Evlerinizin alani kag m”?, Oynadiginiz yerler kag m”?, Bunlarin alanlarim

bulmak i¢in ne yapmak gerekir?” sorulari sorulur ve tartisilir.

Gozden Gegirme

“Bu derste belirli bir alani nasil 6l¢eceginizi 6greneceksiniz.” agiklamasi yapilir.

Derse Gecis

Ogrencilerin dnceki bilgileri hatirlatilir. Bu kazanimlar icin gerekli olan hazir bulunusluk
saglanir.

Ogrenme Etkinlikleri

Ogrencilerle ve aileleriyle, birlikte yaptiklar1 caliyma oncesi yonergeler tartigilir.
Yonergede yer alan gerekli arastirmanin yapilip yapilmadigi hakkinda konusulur.
Getirilen veriler sinifca paylasilir. Gorseller etkinlik panosuna astlir.

Ogretmen sinifta belirledigi bir nesnenin alanini dnce bir dikdértgensel bolge daha sonra
da karesel bolge ile dlger. Ogrencilere bu iki 6lgme arasinda fark olup olmadigini sarar.
Buradan hareketle standart 6lgme birimlerinin gerekliligine vurgu yapilir. Daha sonra m?
ve cm? nin nasil olustugunu Ggrencilere yanlarinda getirdigi kartonlari cetvelle 6lgiim
yapildiktan sonra kestirerek gosterilir. Ogretmen ogrencilere daha 6nce hazirlamis
oldugu kareli ve noktali kagida ¢izili alanlar1 bulmalarini ister. Alanlar hesaplanirken
ayn1 sayilarin ¢arpimi Uistlii bicimde gosterilir. Daha sonra bahgeye ¢ikilarak 6gretmenin
¢izdigi alanlar1 6nce tahmin ederler daha sonra 6lgiim yaparak dogru sonucu bulurlar.
Ogrenmeyi pekistirmek icin dgrenciler dgretmenin sdyledigi alanlar1 verilmis bdlgeleri
iple ve kartonlarla olustururlar.
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Ol¢me-Degerlendirme
Etkinlikleri

Siire¢ sonunda &grencilerden 6grendikleri kavramlarla ilgili resim yapmalar: istenir.
Yaptiklar1 ¢aligmalarda tiim kavramlarin verilmis olmalarina 6zen gosterilir. Yapilan
¢izimlerin dogru olmasina dikkat edilir. Bu boliimde yapilan degerlendirme not amagl
degil 6grencilerin 6grenme eksiklerini belirlemeye yonelik olarak yapilir.

Son olarak Ogrencilere bugiin neler Ogrendikleri ve uygulama esnasinda neler
hissettiklerine dair giinliik tutturulur. Caligma sonunda konuyla ilgili 6grencilerin evde
yapacaklari ¢caligma yapraklari dagitilir. Giin sonunda &grencilerle bir sonraki derste neler
yapilacagi paylasilir. Tiim siire¢ sonraki degerlendirmeler igin kayit altina alinir.

Dersin Diger Derslerle
iliskisi/Aciklamalar

Tiirkce, Fen ve Teknoloji, Gorsel Sanatlar Beden Egitimi

BOLUM IV

Plamin Uygulanmasina
iliskin Aciklamalar

Konu sonunda verilecek ¢alisma yapraklari: Calisma Yapragi-6
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CALISMA YAPRAGI-6

Asagidaki sekillerin kapladiklar alanlari altlarina birim kare olarak yaziniz.
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Asagidaki sekillerin boyali olarak kapladiklart alanlart altlarina cm? cinsinden yaziniz.

10
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1. Asodidaki her birimkare 1 cm? olduguna gdre boyal sekillerin alanian kagar
santimetrekaredir? Tahmin edip tahminlerinizi sekillerin atfianndaki nokial yerlere ya-

2. Tabloda verilenierin alanianm digmek igin kullonabilecegimiz alan dicme birim-
lerinden uygun olanini dmekte oidugu gibl isaretieyiniz.

| Alan Oic Birimiert
- Oigliimesi istenilen Alan — — —

Kitabin ylzinin alam
TOrkiye'nin clam
Sinifan Sabaninen alani
Mendilin alon x
Cocuk parkinen alani
Mammara Denizi'nin alamn
Yo fohtasinin alamn
Tahta silgisinin alan

| Boxcaada'nin alam
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KONU iLE iLGILI TEST SORULARI

1. Asagidakilerden hangisi alan Sigme binmidir?
A.m B. m2 C. kg D.L

Yandaki boyali seklin alani kag santimetrekaredir?

A7 B.8 c. 10 D. 13

3. Yanda okul bahgesinin krokisi Gizilmigtir. Krokideki her birim-
kare 8 m? dir. Buna gdre okul bahgesinin alant kag santime-
trekaredir?

A 256 B. 320 C. 368 D. 400

a Yanda mutfak duvannin krokisi Gizilmigtir. Mavi boyah alan
i penceredir. Her mefrekareye 200 mL boya gittigine gére du-

vann boyanmasi icin kag litre boya gerekir?
A4 8.5 C é D.7

. e —VM;bL -nokkh—- L«.l“@n—w;\ s
. . al‘n' k“ Cﬁ{d:;’:;

Y4em A-6 B.F C-3 0.9

&' Filiz Hamim salonun tobanini parke yaphrmak istiyor. Her met-
rekareyi 9 parke kapatyor. Parkenin bir adedi 50 kurug oldu-
guna gdre Filiz Hanim topiam kag fita Sder?

A. 90 B. 60 C. 45 D. 10

i vy t s =

7. 4 0me Asddalerden harsist, yardali bemalt alastn
” kag bivimbkare oldguavn en 3J¢u~ hkmmd?r?
A48 R.22 25 0.2%
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“OKUL BAHCEMIZi YESILLENDIiRELiM” PERFORMANS GOREVi

ETKINLIK PLANI 3
BOLUM I
Siire: 3 ders saati + 2 ders saati (degerlendirme)
Ders MATEMATIK
Simif 5
Ogrenme Alam Olcme
Alt Ogrenme Alam Alan
BOLUM I
1. Dikdortgensel ve karesel bolgelerin alanlarint santimetrekare ve metrekare birimleriyle
Kazanimlar hesaplar.

2. Paralelkenarsal bolgenin alanini bulur.
3. Uggensel bolgenin alanini bulur

Ogrenme-Ogretme-
Yontem ve Teknikleri

Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimiyla Desteklenmis Performans Gérevleri, Anlatim, Soru Cevap,
Gosterip Yaptirma, Beyin Firtinasi, Kiime Caligmasi.

Kullanilan Egitim

Noktal1 kagitlar, kareli kagit, renkli kartonlar, ip, cetvel, makas, cesitli fidanlar ve dikilmesi i¢in

Teknolojileri Arag Ve gerekli malzemeler, resim defteri, resim boyalari.
Gerecler
Ders Alani Okul, sinif, bahge
OGRENME-OGRETME SURECI
- Ogrencileri gruplara ayirma (kiimelerin olusturulmast),
- Aym gruptaki 6grencilerin ve velilerin sinif i¢indeki ve smif disindaki calisma mekanlarini

Hazirhk . .
belirlemeleri,

- Ogrencilerin ve velilerin sorularinin cevaplanmasi ve gruplarin galigmalart ile ilgili karar
vermeleri.

Dikkat Cekme Arastirmaci tarafindan daha 6nce hazirlanmis olan senaryo okunur. Bu senaryoda ¢evrimizin
yeterince yesil olmadigindan bahsedilen senaryoda c¢evremizi yesillendirmeye oOncelikle okul
bahgemizden baglamamiz gerektigi vurgulanir.

Giidiilleme Ogrencilere Evlerinizin alamin kag m? 2, Oynadiginiz yerler kag m??, Bunlari alanlarini bulmak

icin ne yapmak gerekir? sorulari sorulur ve tartigilir.

Gozden Gecirme

““Bu derste belirli bir alan1 nasil 6l¢eceginizi 6greneceksiniz.” agiklamasi yapilir.

Derse Gecis

Ogrencilerin 6nceki bilgileri hatirlatilir. Bu kazammlar icin gerekli olan hazir bulunusluk saglanr.

Ogrenme Etkinlikleri

Ogrencilerle ve aileleriyle, birlikte yaptiklari ¢alisma dncesi yonergeler tartisilir. Yonergede yer
alan gerekli arastirmanin yapilip yapilmadigi hakkinda konusulur. Getirilen veriler smifca
paylastlir. Gorseller etkinlik panosuna astlir.

Bu derste arastirmaci tarafindan hazirlanmis olana “ Biz Diizgiin Cokgenleriz” etkinligi yaptirilir.
S6z konusu etkinlikte her grup Ogrenecekleri ¢okgenlerin 6zelliklerini rolle canlandirir. Bu
Ozellikler —arasinda alanlar konusunda Ogrenciler yonlendirilir. Alanlar  soyletilirken
canlandirmalar1 konusunda yardimei olunur. Oyuna grubu olusturan her birey katilir. Daha sonra
yanlarinda getirdikleri kartonlara bu c¢alisma resmedilir. Yapilan resimler sergilenir. Daha sonra
s6z konusu bdlgelerin alanlarinin hesaplanmasina devam edilir. Ogretmenin dagitacag noktali ve
kareli kagitlarin her karesi cm? ve m? olarak kabul edilerek verilen sekillerin alanlari hesaplanir.
Alanlar hesaplanirken benzer sayilarin ¢arpimui istli bigimde gosterilir. Daha sonra yine
Ogretmenin verecegi sekillerin alanlarin1 6grenciler dnce iplerle daha sonra kartonlarla yaparak
ogrenmeyi pekistirirler. Gruplar ¢alisirken &grenci velileri ¢ocuklarini gozlemektedir.

Bundan sonra arastirmaci tarafindan onceden bahgede hazirlanan dikdortgen, kare, iiggen ve
paralelkenar alanlardan olusan “Alan Bulma” yarismasi oynanir. Yarisma sonunda biitiin alanlar
dogru ve en kisa zamanda bulan grup yarismay1 kazanir.

Dersin bu bolimiinde 6gretmen daha 6nce bahgede belirlemis oldugu alana 6grencileri ¢ikarir.
Ogrencilerin kendi alanlarim1 se¢melerine ve dikdortgensel, karesel, licgensel ve paralelkenarsal
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alanlar1 yalarinda getirdikleri ¢ivi ve iplerle olusturmalari istenir.. Fidan dikilmesi i¢in ¢ocuklar
ve veliler motive edilir. Fidanlar1 dikerken bazi hususlara dikkat edilmesi gerektigini soyler.
Gerekirse smif ortaminda ¢ocuklardan bahgedeki alanlarin krokisi iizerinde fidanlarin
dikilmesinin gosterilmesi istenir. Oncelikle fidanlarn uyumu ve goriiniimii icin esit araliklarla
dikilmesi vurgulanir. Bunun i¢in neyin gerekli oldugu sorulur. Cocuklar tarafindan alanlarinin
hesaplanmas1 gerekir cevabi beklenir. Bu bolgelerin hesaplanmasinin yontemi Ogrencilere
sezdirilir. Bir ¢okgenin alaninin daha 6nceki bilgilerine de dayanarak yiiksekliklerinin ve taban
alanlarinin ¢arpimi oldugu soyletilir. Tek tek bolgelerin alanlari 6lglim yaparak hesaplanir.
Hesaplama yaparken iicgenin alaninin hesaplanmasi gibi 6zel durumlar belirtilir. Her grup kendi
icin ayrilmis boliimdeki sekillerin alanlarini hesapladiktan sonra fidanlar1 esit araliklarla
ailelerinden de yardim alarak nasil dikeceklerine karar verirler. Fidanlar dikilirken birbirleriyle
uyumlu olmalarina (6rnegin giil ¢esitleri veya papatyalar) ve goriliniislerine dikkat edilir.
Cocuklarin yardima ihtiyact oldugunda aileler yonergelere uygun olarak yardim ederler. Fidan
dikme isi tamamlanur.

BOLUM 111

Bu bélimde “okul bahgemizi yesillendirelim” performans goérevlinin ger¢ek degerlendirmesi
yapilir. Ogrenciler siire¢ boyunca dgrenmelerinden, caligma aliskanliklarindan, {irinlerinden ve
sunumlarindan sorumlu tutulurlar.

Gruplarin 6grenme {iriinleri (bahgedeki bolgeleri, kareli, noktali kagit ve karton c¢aligmalari) ile
ilgili birlestirme ¢alismasina baglamasi saglanir.
- Calismalarda bulunmasi gerekenler:
a) Gergeklestirilmesi beklenen kazanimlarin ve 6lgiitlerin belirtilmesi
b)  Giris: Bahgenin yaptiklar: boliimleri ile ilgili tanitici yazilar (Bolgelerin adlari, alanlarr)
¢) Gelisme: Gruplarin hazirladiklar: boliimleri uygun sekilde birlestirmeleri
d)  Sonug: Bu boliimde gruplarin tiriinlerini (rubric, grup degerlendirme, 6z degerlendirme)
degerlendirmeleri istenir.

Ol¢me-Degerlendirme | Daha sonra ogretmen, dgrenci ve veliler dgrenmeleri, ¢aligma aligkanliklarini, iiriinleri ve
Etkinlikleri sunumlar1 degerlendirirler. Sunum ve degerlendirme siirecinde izlenecek yollar:

»  Gruplarin kendi sunumlarini hazirlamalari
»  Sunumlari i¢in bir degerlendirme formu
> Ogretmen, veliler ve dgrencilerin degerlendirmesi
e Sunularin yapilmasi
e Sunu siirecinde gruplarin kendi degerlendirme formlarini izleyici konumundaki
diger gruplara dagitmalari.
e Sumu sonrast her grubun kendi formlarini puanlamalart ve birlikte
degerlendirmeleri.
e Velilerin belirlenen dlgiitlere gore kontrol listeleriyle cocuklarinda gézlemlediklerini
belirtmeleri
e Ogrencilerin belirlenen 6lgiitlere gore 6z degerlendirme formu ile kendilerini
degerlendirmesi
e Ogretmenin belirlenen odlgiitlere gore dereceli puanlama anahtariyla grencileri
degerlendirmesi

Son olarak 6grencilere bugiin neler 6grendikleri ve uygulama esnasinda neler hissettiklerine dair
glinliik tutturulur. Caligma sonunda konuyla ilgili 6grencilerin evde yapacaklar ¢aligma yapraklari
dagitilir. Giin sonunda 6grencilerle bir dahaki ¢aliymada neler yapilacag: paylasilir.

Dgrsin Diger Derslerle | Tiirkce, Fen ve Teknoloji, Miizik, Gorsel Sanatlar Beden Egitimi
liskisi/Aciklamalar

BOLUM 1V

| Planin Uygulanmasina iliskin A¢iklamalar |

Konu sonunda verilecek ¢alisma yapraklari: Calisma Yapragi-7
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1. Asagidaki karesel ve dikddrigensel bdigelerin alanianni hesaplayinz. Allannda-
ki noktall yerlere yaziniz. (7] —1 birimkare)

A=

.. Difimkare

Am

w... Difimkare

2. Bilgelerin yeni aldikian evin plani agodida veriimigtir. Evin blimlerinden herbiri-
nin alanin ayn ayn hesaplayp odalardaki kutucukiara yaznez.

7m am Sm
3 Yatak Odas: S Kller Gocuk Odast
A=[] a=[] a=[]
— =4
Koridor A-f:] E
: o~
pd b = l:x
ém T
Salon Banyo Balkon
as ) As ) s A= []
A=f o] >
4m <
6m am 4m am
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KONU iLE iLGILi TEST SORULARI

1. Yandak! karesel bdi- c
genin aclon kag santimet-
rekaredir?
|
A 3cm B
A3 B.&
c.9 D. 12
2. Yandakl dikddrigen-
sel bdigenin alan kag bi-
rimkaredir?
A 22
B.28
C. 44
D. 56

3. Gevre uzuniugu 84 m olan kare sek-
indeki gocuk parknn alan kag met-

rekaredir?
A. 44) 8. 400
C. 228 D. 42
..4. ==

B3

Alon, 6300c At elan b panoya,
qeirg uweplogu {20 olon, kore
sebbnde br v afilemgicr. Pangda

bae sanbomebrglil b5 alan L“[,N,‘_,?*
A. Lsoo B.4500 C Sioo o.s‘g,cac,.r

5. Alam 100 m? olan kare sekiindeki .
bahgenin kenarianna O¢ sira tel gekile-

i cektir. Bu g icin kag metre tel gerekir?

A. 40
C. 100

6. Babam salonumuzun genigligini 6 m,
uzuniugunu da 8 m olarak SicHl. Salonun
uzuniugu 40 cm, genisligi 30 cm olan par-
ke lle ddsetmek istiyor. Kag tane parke
almabdr?

B. 300

A. 200
Cc D. 600

. 400

&m

Annem dikdbrigensel bdige bicimin-
deki odama hah alch. Hah odamin kenar-

lanndan blrer meftre iceridedir. Halinmn ch-
sinda kalon sergisiz alon kag metreka-

| redir?
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1. Asagndoki geometrik sekillerin cevre uzuniukiann: ve alanianni hesaplayarak ait-
lanndaki noktal yerlere yozmnz. (ki nokta arasi . 1. cm . dir.)

2. Asagndakl paraleikenarsal bdigelerin alanlanm islem yaparak bulunuz. () —1
cm ciakm.)

W

J

e

1]

,.
e

.

- g——

KT

.
_

L

=
r——— £
r—.

et

-

ey
»—n—q\

|~

—~—

3. Asagidaki paralelkenarsal bdigelerin alonin sekillerin athndaki karell b3IGm-
lerde hesaplayarak sonugian metrekare cinsinden yaziniz.

C

A (PRSD=
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KONU iLE iLGILI TEST SORULARI

1. D = = e
/ 5cm
/
4
A 7 em B
Yukandaki paralelkenarsal bdigenin
alan kag santimetrekaredir?
A. 30 B. 35
C. 40 D. 45

2. Alam 2400 cm? olan paralelkenarsal
bir panonun tabana alt ylksekiigl 40 cm’
dir. Bu paralelkenarsal panonun ftaban
wuniugu kag santimetredir?

A.50 B. 60
Cc.70 D. 80

3 1em—~

| O 7 O
LAT-0 y

A

T
Yukandoki gekilde goriien boyah
genin alan ka¢ sanfimetrekaredir?
A.10 B. 15
C. 20 D. 30

4. ikl nokta aras
2 cm olduguna g&-
re yondaki karesel
bdigenin alom kag
santimetrekaredir?

A. 36
B. 24
c.18
D.12

Yukandaki paralelkenarsal bdigenin
alan 920 cm? dir. IKLI= 46 cm olduguna
gbre yikseklik (h) kag santimetredir?

A5 B. 10
CcC. 15 D. 20
6. D C
// 3cm /,-/
A LD —/
2emE S5cmB

3

Sebslde A(AGD).T6cnt
G EARCD) kag q..-an'g

~n. 48 B.gy .36 D32

lu'
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1. Asagndaki Gggensel bdigelerin belirtilen fabanianna ait yliksekliklerini bulup alan-
lanm hesaplayinz. Buldugunuz alanian sekillerin alflianndaki noktal: yerlere yazmne.

l m - - - - -~ 9.—~eo-c—'n. > —e

Q - - - - - - 3 - - - - - ,"
. \ A
NN \, /’ /
- \-\‘ 0\ - - - - - - - - . -
- \;\ \ - - - - - - - /o
- - \\o Z, o / "“" .

- - ‘/"_.. L - - - - - -
A(ABC) = ....cm"

=
3
__m.i
ligit

Yukanda bir gificiye ait tarlanin plani veriimistic. Plana gdre asagedaki istenenie
hesoplomalaon yapmnez.
[ EBdiAlon | Ao |
| Misir farias: 40 x 20 = 800 m? | f Ekill Alon  Cevre uzunhudu
Patates lorloss “Maser tarias:

L Aher i Golet (n = 3)
‘Biber tarlas: | 2 s
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KONU iLE iLGILI TEST SORULARI

écm

Yukandoki Gggensel bdigenin alani
kag santimetrekaredir?

A9
cC.18

B. 12
D. 24

' dir. AE dofre farin-
L gsre,
tovel, belgenin alane lws em? A.'v-]l
A.30 RB.3% <.36 D. 33 %

C

3. Yondaki ka-

resel bdigede Iki
kare arast 3 cm, Ise
Ucgensel bdigenin
alani kag santimet-
rekaredir?

A 118 A 5

B. 126

C. 252

D. 360

= e L s et ey

naylon cekilecektir. Naylonun m? si
10 TU'dir. Naylon icin kag lira ddenmesi
gerekir?

A20 B3 C.5 D.é&

5. Bir Gggenin alan 44 cm? ve tabana
ait yOkseklik 8 cm'dir. Bu G¢genin taba-
ninin uzuniugu ka¢ santimetredir?

A0 BTl C12 DB

6. Dik Oggen bigimindeki cicek bah-
cesinin dik kenarian 4 ve 6 m'dir. Her
metrekareye § gicek fidesi dikilecegine
gore kog tane fide gereklidir?

A6 B70 C8 D9

K 5em L

KLMN bir paralelkenardw. LMN cge-
ninin alon 30 cm? olduguna gdre KLN
Ucgeninin ylksekligl kag santimelredir?

A b6 B.8 C.10 D.12



208

EK 7. PERFORMANS GOREVLERI, SENARYO ve YONERGELER

1. PERFORMANS GOREVI (Uzayda Maket Sehir Kuruyoruz)

TANIMLAMA

PERFORMANS GOREVI KIMLIK KARTI (6gretmen icin)

Performans gorevinin ait oldugu ders: MATEMATIK

Performans gorevinin ait oldugu konu: Geometrik Cisimler — Diizlem —
Hacim Ol¢me
Siire: 14 ders saati

Geometrik Cisimler (6 saat)

1. Piramide 6rnekler verir ve ylizeyini tasvir eder.

2. Geometrik cisimlerin isimlerini belirterek 6zelliklerini agiklar.

3. Kiip ve dikdortgenler prizmasinin yiizey aginimlarini yapar, gizer ve
yiizey aginimlar1 verilen cisimleri olusturur.

4. Izometrik kagittaki ¢izimleri es kiiplerle olusturur.

5. Es kiiplerle olusturulmus bir yapiy1 izometrik kagida cizer.

6. Boyutu agiklar ve nesneleri boyutuna gore siniflandirir.

o
o
P
L
N
=
=
S
-
=
[
|70}

Diizlem (3 saat)
1. Uzay1 tasvir eder.
2. Iki diizlemin birbirine gére durumlarm belirler.

Hacim Ol¢me (3 Saat)
1. Bir geometrik cismin hacmini standart olmayan bir birimle dlger.

2. Ayni sayidaki birim kiipleri kullanarak farkli yapilar olusturur.

Degerlendirme (2 saat)




GOREV

PERFORMANS GOREVINI OGRENCILERE VERME (SENARYO)

Velinizle birlikte UZAYDA SEHIR KURMAK iSTER MiSiNiZ? e [
_\_ —

Cumhuriyetimi;zin 100. Y1l olan 2023 yilinda uzayda bir sehir kurmak
istiyoruz. Sizlerin yasayacag bu sehrin nasil olmasini istersiniz?

209
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PERFORMANS GOREVINI VELILERE VERME (SENARYO)

Cocugunuzla birlikte UZAYDA SEHIR KURMAK iSTER MiSiNi{?L

Sevgili Veliler,

Biz gocuklarimizla matematik dersi geregi geometrik sel 0 i )
Ogrenmeleri icin maket sehir kurmay planliyoruz. Piramit, kipve -~
dikdortgenler prizmasi kullanarak kuracagimiz bu maket sehir ¢alismasina
sizlerin de katkisin1 bekliyoruz. 0 505 805 52 21 no’ lu telefon-ile Yasin
AKAY’ a ulasabilirisiniz.
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YONERGELER

Calismaya Baslamadan Once Dikkat Edilecekler

Grubunuza bir ad, slogan ve sembol bulunuz.

. Velilerinize maket sehri birlikte kurup kuramayacaginiz konusunda
konusunuz.

. Velilerinizle goniillii katilim s6zlesmesi hazirlayiniz ve birlikte
sozlesmeyi imzalayiniz.

. Bu calismada velilerinizle gérev paylasimi yapiniz.

. Velilerinizle birlikte evde ve okulda olmak iizere bir ¢alisma takvimi ve
caligma plani olusturup 6gretmeninizle paylaginiz.
Sizin ve velilerinizin gorev ve sorumluluklarini belirleyiniz.

. Yasadigimiz sehri inceleyerek bir sehirde neler olmasi gerektigini
belirleyiniz.
Calismada geometrik sekillerden piramit, kiip ve dikdortgen prizmalari
kullanilacagindan ¢evrenizde bu tiir atik malzemeleri toplayiniz.
Calismada kullanilacak diger kaynak, arag-gere¢ ve malzemelerin temin
edilmesini velilerinizle birlikte yapiniz.

Calisma Siirecinde Dikkat Edilecekler

. Sehrin hangi bdlgesini (egitim alani, spor alani, saglik alani,
eglence, park, alis-veris vb.) kuracaginiza ve bu bolgede neler
olacagina velilerinizle birlikte karar veriniz.

. Sehri olusturan yapilarin i¢inde oldugu cevreyi ve birbirine olan
konumlarini belirtiniz (tanimlayiniz).

. Sehri kurmadan yapacaginiz binalarin kapladig: yeri standart
olmayan bir birimle hesaplayin.

. Binalar1 yaparken en az bir binayi birim kiipleri kullanarak
yapmay1 unutmayin.

. Sehri kurarken geometrik sekillerden piramit, kiip ve dikdortgen
prizmalar1 kullaniniz.

. Her geometrik sekli farkli bicimlerde 6rneklendiriniz.

. Velilerinizle birlikte calismaya 6zen gdsteriniz.

. Calismada herkesin bir gorevi oldugunu unutmayiniz.

. Geometrik cisimlerin isimlerini, boyutlari ve diger gerekli
aciklamalarn ylizeylerine yaziniz.

10. Kullandiginiz geometrik cisimlerin ylizey aginimlarini ¢izerek
gbsteriniz ve sonra yapiniz.

11. Yaptiginiz ¢aligmay1 izometrik kagida ¢iziniz.

12. Sehrin diger boliimlerini kuran diger gruplarla iletisim i¢inde
olunuz.
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Calisma Bitiminde Sizden Beklenenler
Calismanin sonunda biitiin sinif olarak sehrinizin maketini sinifimizin
ortasinda kurmanizi bekliyorum.
Calismaniz1 velilerinizle birlikte sergilemenizi ve tanitmanizi
istiyorum.
Calismaniz1 tanitirken akici ve dogru bir Tiirkge ile kullanmalisiniz.
Calismada giris, gelisme ve sonug gibi sistematik bir diizen

izlemelisiniz.

Cahismamz Tanitirken (Sunarken) Dikkat Edecekleriniz
1. Sunuda herkesin gérev almasina 6zen gosteriniz.

2. Sunuyu en fazla 10 dakika i¢cinde ger¢eklestirmelisiniz.

3. Gerekli durumlarda teknolojik arag¢ ve gereglerden yararlanmalisiniz.

Velilerin Dikkat Edecegi Hususlar

Cocugunuzla bu sehri birlikte nasil kuracaginiz konusunda tartisiniz.
(¢ocugunuza kendi istediklerinizi yaptirmamaya 6zen gosteriniz.)
Cocugunuzla birlikte goniillii katilim s6zlesmesi hazirlayiniz ve
imzalayiniz.

Cocugunuzla birlikte yasadiginiz sehri inceleyerek bir sehirde neler
olmasi gerektigini belirleyiniz.

Calismada geometrik sekillerden piramit, kiip ve dikdortgen
prizmalar1 kullanilacagindan, ¢ocuklarin ¢evrenizde bu tiir atik
malzemeleri toplamasina yardimci olunuz.

Cocugunuzun evde ve okulda olmak {izere bir ¢caligma takvimi
olusturmasina yardime1 olun ve 6gretmenle paylasiniz.

Maket sehir i¢in gerekli diger arag-gere¢ ve malzemelerin temin
edilmesinde ¢ocugunuza yardime1 olunuz.

Cocugunuzun evde veya okul disinda yaptig1 ¢calismalar1 gézlemleyin
ve gozlem sonuglarinizi daha sonra yapilacak degerlendirme i¢in not
almay1 unutmayniz.

Cocugunuza yardim ederken gorev ve sorumluluklarmizin disina
cikmayiniz.
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2. PERFORMANS GOREVI (Okul Bahcemizi Yesillendirelim- Fidan Dikme)

TANIMLAMA

PERFORMANS GOREVi KIMLIK KARTI (6gretmen igin)

w
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Performans gorevinin ait oldugu ders: MATEMATIK

Performans gorevinin ait oldugu konu: Alan- Dogal Sayilarla Carpma
Islemi

Siire: 8 ders saati

Alan (5 saat)

1. Standart alan lgme birimlerinin gerekliligini agiklar, 1 cm? lik ve 1 m?
lik birimleri kullanarak 6lgmeler yapar.

2. Belirlenen bir alan1 cm? ve m? birimleriyle tahmin eder ve tahminini
Olcme yaparak kontrol eder.

3. Dikdortgensel ve karesel bolgelerin alanlarini santimetrekare ve
metrekare birimleriyle hesaplar.

4. Paralelkenarsal bolgenin alanini bulur.

5. Uggensel bdlgenin alanimi bulur.

Dogal Sayilarla Carpma Islemi (1 saat)
1. Bir dogal say1y1, en fazla ii¢ defa yan yana ¢arpma seklinde yazar ve

islii bicimde gosterir.

Degerlendirme (2 saat)



GOREV
PERFORMANS GOREVINi OGRENCILERE VERME(Senaryo)

(Cocuklarimzin oynayacag okul bahgesini biiyiikbaba ve biiyiikanneleriyle simdiden
olusturmaya ne dersiniz?)

Sevgili Ogrenciler,

Hepimiz biliyoruz ki dogamiz her giin biraz daha
kirleniyor ve biz her giin biraz daha havasiz kaliyoruz.
Sizce de bu gidise bir dur demek gerekmiyor mu?
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PERFORMANS GOREVININ VELILERE VERME (Senaryo)

Sevgili Veliler,

Matematik dersinde konularimiz arasinda olan alan ve
¢arpma islemini ¢ocuklarinizla okul bahgesine fidan
dikme etkinligiyle 6grenmeyi planliyoruz. Bazi
bﬁl@eﬂn lanlarinin hesaplanmasindan sonra
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YONERGELER

Calismaya Baslamadan Once Dikkat Edilecekler

1. Grubunuza bir ad, slogan ve sembol bulunuz.

2. Velilerinize fidan dikme etkinligine katilip katilamayacaginiz konusunda
konusunuz.

3. Velilerinizle birlikte goniillii katilim s6zlesmesi hazirlayiniz ve birlikte
sOzlesmeyi imzalayiniz.

4. Bu ¢alismada velilerinizle gorev paylasimi yapiniz.

5. Velilerinizle birlikte evde ve okulda olmak tizere bir ¢alisma takvimi ve
calisma plani olusturup 6gretmeninizle paylasiniz.

6. Sizin ve velilerinizin neler yapacagini goérev ve sorumluluk kartina yaziniz.

7. Yasadiginiz sehirde yesil alanlar1 inceleyerek buralarda neler olmasi
gerektigini belirleyiniz.

8. Agagclarin nasil dikildigini, alana nasil yerlestirildigini vb. inceleyiniz.
(gerekirse begendiniz agaclandirilmis bir alanin, bir parkin vb. krokisini
¢ikariniz)

9. Calisma i¢in gerekli 6n bilgiyi ve ¢alismada kullanilacak arag- gereg ve
malzemeleri velilerinizin yardimiyla edininiz.

Cahisma Siirecinde Dikkat Edilecekler

Okulun hangi bolgesine fidan dikeceginize ve bu fidanlarin nelerden
olusacagina velilerinizle birlikte karar veriniz.

Fidanlar1 dikeceginiz bdlgedeki alanlarini tahmin ediniz ve alanlari
hesaplanmasinda metre kullanarak tahmin sonuglariizla karsilagtiriniz.
Karsilagtiginiz her farkli seklin alanlarini hesapladiktan sonra fidan
dikme islemine geg¢iniz.

Diktiginiz her fidan birbiriyle uyumlu ve esit araliklarla dikilmelidir.
Fidan diktiginiz bolgede karsilastiginiz sekillerin alanlarini hesaplarken garpma
islemi kullaniniz ve benzer sayilarin ¢carpimini tsli bicimde gosteriniz.
Velilerinizle birlikte ¢aligmaya 6zen gdsteriniz.

Calismada herkesin bir gorevi oldugunu unutmayiniz.

Okulun farkh bolgelerinde ¢alisan diger gruplarla iletisim icinde olunuz.




217

Calisma Bitiminde Sizden Beklenenler
. Galismanin sonunda batin sinifin okulun bahgesinde fidan dikme etkinligini
istenilen sekilde gerceklestirmesini bekliyorum.
. Gahismanizi velilerinizle birlikte sergilemenizi ve tanitmanizi istiyorum.
. Cahismanizi tanitirken akici ve dogru bir Tirkge ile kullanmalisiniz.

. Calismanizda sistematik bir yaklasim izlemelinizi istiyorum.

Calismamz Tamitirken (Sunarken) Dikkat Edecekleriniz
1. Sunuda herkesin gérev almasina 6zen gosteriniz.
2. Sunuyu en fazla 10 dakika icinde gerceklestirmelisiniz.

3. Gerekli durumlarda teknolojik aracg ve gereclerden yararlanmalisiniz.

Velilerin Dikkat Edecegi Hususlar

1. Cocugunuzla birlikte fidan dikme etkinligini nasil gerceklestireceginiz konusunda
tartisiniz.

2. Cocugunuzla birlikte gonilli katilim s6zlesmesi hazirlayiniz ve imzalayiniz.

3. Cocugunuzla birlikte yasadiginiz sehirde bulunan yesil alanlari geziniz ve buralarin
nasil yapilandirildigini inceleyiniz.

4. Calismada kullanilacak kaynak, arag-gere¢ ve malzemelerin temininde
¢ocugunuza yardimci olunuz.

5. Cocugunuzun evde ve okulda olmak tizere bir ¢calisma takvimi olusturmasina
yardimci olun ve 6gretmenle paylasiniz.

6. Cocugunuzun evde veya okul disinda yaptigi calismalari gézlemleyin ve gozlem
sonuclarinizi daha sonra yapilacak degerlendirme igin not almayi unutmayiniz.

7. Cocugunuza yardim ederken goérev ve sorumluluklarinizin disina ¢itkmayiniz.
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“Maket Sehir Kuruyoruz” Performans Gorevi Dereceli Puanlama Anahtar

(Ogrenmeyi degerlendirmek I¢in)

Ogrencinin Siufi / Subesiz ..............cooiiiiiiiii Tarih:..............
Basar Diizeyi
. Baslangic Diizeyinde Kabul Edilebilir Oldukga Iyi Basar1 | Ogretmen
Olgiitler (1-6 puan) (7-13 puan) (14-20 puan) Puam Gériisii
On hazirlik (20 Caligma Oncesi verilen Caligma Oncesi verilen | Calisma Oncesi verilen
puan) yonergenin ¢ok azi1 (3-4 yonergenin ¢ogu (5-7 yOnergenin tamamu (8-9 tane)
tane) yerine getirilmis, tane) yerine getirilmis, | yerine getirilmis. Toplanan
veriler diizenlenmemis. veriler diizenlenmemis. | veriler grafik, tablo vb.
sekilde diizenlenmis.
Geometrik cisimlerin | Geometrik cisimlerin Geometrik cisimlerin Geometrik cisimlerin tamami
¢izilmesi ve cok azi1 (1-2 tane) dogru | bir kismi(3-4 tane) dogru ¢izilmis ve yapilmus. (5
yapilmasi (20 puan) ¢izilmis ve yapilmis dogru ¢izilmis ve ve daha fazla)
yapilmus.
Aciklama ve tasvir Yapilmasi gereken tasvir | Yapilmasi gereken Yapilmasi gereken tasvir ve
(20 puan) ve agiklamalarin ¢ok az1 | tasvir ve agiklamalarin | agiklamalarin tamami
dogru yapilmas. ¢ogu yapilmus. yapilmis. Ac¢iklamalarda
Agiklamalarda ¢ok az Agiklamalarda kismen | yeterli 6rnege yer verilmis (5
ornege yer verilmig(1,2 yeterli 6rnege yer ve daha fazla)
tane). verilmig(3-4 tane)
Olgme (20 puan) Verilen geometrik 2-3 tane geometrik Verilen geometrik cisimlerin
cisimlerin ¢ok azinin (1 cismin hacmi dogru tamaminin(4 ve daha fazla)
tane) hacmi dogru Olgllmis. hacmi dogru 6l¢lilmiis.
Olciilmiis.
Olusturma (20 puan) | Istenilen geometrik 2-3 tane geometrik Istenilen geometrik yapilarin
yapilarmn ¢ok azi (1 tane) | yapt dogru tamami(4 ve daha fazla)
dogru olusturulmusg olusturulmus. dogru olusturulmus.
Toplam Basar1 Puam
Ogretmen Geribildirimi:
(Cahiyma ahiskanhiklarim1 degerlendirmek igin)
Basan Diizeyi
N Baslangi¢ Diizeyinde Kabul Edilebilir Oldukga Iyi Basari Ogretmen
Olgiitler (1-8 puan) (9-17 puan) (18-25 puan) Puam Goriisii

Planli Calismak (25
puan)

Diizenli bir plan yapilarak
calisilmamus.

Genel anlamda diizenli bir
plan yapilarak ¢aligilmus.

Tamamen diizenli bir plan
yapilarak ¢aligilmis.

Katilim (25 puan)

Calismada 1-2 kiginin
katkis1 daha fazla olmus.

Caligmada 3- 4 kiginin
katkis1 daha fazla olmus .

Caligmada herkes
sorumlulugunu yerine
getirmis.

Yardimlagma (25
puan)

Calisma ¢ok az
yardimlagmayla yapilmis.

Caligsma kismen yeterli
diizeyde yardimlagsmayla
yapilmus.

Calisma oldukea yeterli
diizeyde yardimlagsmayla

yapilmus.

Zaman Etkili
Kullanma(25 puan)

Calisma belirtilen
zamandan oldukca ge¢
tamamlandi.

Caligsma belirtilen
zamandan ¢ok az ge¢
tamamlandi.

Calisma tam belirtilen
zamanda tamamlandi.

Toplam Basar1 Puam

Ogretmen Geribildirimi:




(Sunum Becerilerini Degerlendirmek icin)
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Basar Diizeyi

N Baslangi¢ Diizeyinde Kabul Edilebilir Oldukea Tyi Basar1 | Ogretmen
Olgiitler (1- 8 puan) (9- 17 puan) (18-25 puan) Puam | Goriisii
p p p §
Caligma karmasik bir Caligma genellikle yalin ve Caligmanin timii yalin
g Y Yi
Agciklik (25 puan) anlatimla sunuldu ¢ok az diizgiin bir anlatimla sunuldu | ve diizgiin bir anlatimla
anlagildi. ¢ogu anlagild1. sunuldu tiimii anlagildi.
Zamani Kullanma Sunum belirtilen Sunum belirtilen zamandan Sunum tam belirtilen
amandan oldukga ge
(20 dk.) (25 puan) Z ukea gee ¢ok az ge¢ tamamlandi. zamanda tamamlandi.
tamamlandi.
Sunumu sadece 1 kisi P Sunuma biitiin grup
Katilim (25 puan) yapt. Sunumu 2-3 kisi yapti. Katrldy.
flgi gekicilik (25 Sunum ¢ok az gorselle Sunum kismen yeterli Sunum oldukga yeterli
g1 ¢ desteklendi. Cok az ilgi gorselle desteklendi. Kismen | gorselle desteklendi.
uan)
P cekiciydi. ilgi ¢ekiciydi. Oldukga ilgi ¢ekiciydi.
Toplam Basar1 Puam
Ogretmen Geribildirimi:
(Uriinii Degerlendirmek icin)
Basar Diizeyi
Oleil Baslangi¢ Diizeyinde Kabul Edilebilir Oldukgea Tyi Basan Ogretmen
Igiitler (1-8 puan) (9-17 puan) (17-25 puan) Puam Giriisii
Calisma ¢ok az ilgi ¢ekici oo . . | Calisma oldukga ilgi
Ilgi gekicilik, ve herhangi bir kaynakta S:g;crjr;ié(llsf;enélr}ﬁl ]Qeekm ¢ekici ve tamamen diger
Ozgiinliik (25 puan) | olandan farkli degil. . yonuy kaynaklarda olanlardan
diger kaynaklardan farkli. farkly
Caligma amacina uygun Caligsma amacina uygun
Materyal Kullanim1 CS?Z??};ET;TZ&?]EW kismen yeterli materyal oldukga yeterli materyal
(25 puan) § y (atik maddeler) (atik maddeler)
maddeler) kullanilmus.
kullanilmas. kullanilmas.
Calisma Diizeni (25 | Calisma ¢ok az diizenli ve | Calisma kismen diizenli Caligsma genel olarak
puan) temiz. ve temiz. oldukga diizenli ve temiz.
Uriin (Son Maket gehir planlanildigt | Maket sehir kismen Maket sehir tamamen
gbriiniim) (25 puan) gibi dogru planlanildig: gibi dogru planlanildig1 gibi dogru
olusturulmamus. olusturulmus. olusturulmus.

Toplam Basar1 Puam

Ogretmen Geribildirimi:
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“Maket Sehir Kuruyoruz” Performans Gorevi Oz Degerlendirme Formu

(Ogrenmeyi degerlendirmek I¢in)

Ogrencinin Sifi / Subesiz ..............cooiiiiiiiii Tarih:..............
Basar Diizeyi
N Baslangi¢ Diizeyinde Kabul Edilebilir Oldukga Iyi Basari Ogretme
Olgiitler (1-6 puan) (7-13 puan) (14-20 puan) Puam | n Gériisii
- Caligma Oncesi verilen Caligma Oncesi verilen Galisma ncesi verilen
On hazirlik (20 A715ma O A13MA O - yonergenin tamamini (8-9
yonergenin ¢ok azini (3-4 | yonergenin cogunu (5-7 . B~
puan) . N~ - B~ tane) yerine getirdim.
tane) yerine getirdim, tane) yerine getirdim, A .
A . A . Toplanan verileri grafik, tablo
verileri diizenlemedim. verileri diizenlemedim. . . .
vb. sekilde diizenledim.
Geometrik
cisimlerin Geometrik cisimlerin ok | Geometrik cisimlerin Geometrik cisimlerin tamami
¢izilmesi ve azini (1-2 tane) dogru bir kismini(3- 4 tane) dogru ¢izdim ve yaptim. (5 ve
yapilmasi (20 ¢izdim ve yaptim. dogru ¢izdim ve yaptim. | daha fazla)
puan)
Yapilmasi gereken tasvir Yap}lmas1 gereken Yapilmast gereken tasvir ve
ve aciklamalarin ¢ok azin1 | tasvir ve agiklamalarm -
- o ~ aciklamalarin tamami dogru
Aciklama ve dogru yaptim. ¢ogunu dogru yaptim. .
- yaptim. Agiklamalarda yeterli
tasvir (20 puan) Aciklamalarda ¢ok az Agciklamalarda kismen T .
PN ; e ornege yer verdim (5 ve daha
ornege yer verdim(1,2 yeterli 6rnege yer fazla)
tane). verdim(3-4 tane). '
- \(erllen geometrlk 2-3 tane geometrik Verilen geometrik cisimlerin
Olgme (20 puan) cisimlerin ¢ok azinin(1 - NS
SRR cismin hacmini dogru tamaminin(4 ve daha fazla)
tane) hacmini dogru I .
1 Oletiim. hacmini dogru dl¢tiim.
Olgtlim.
Olusturma (20 Istenilen geometrik 2-3 tane gjaometrlk Istenilen geoznetrlk yapilarin
uan) yapilarin ¢ok azini (1 yapiy1 dogru tamamini dogru olusturdum(4
P tane) dogru olusturdum. olusturdum. ve daha fazla).
Toplam Basar1 Puani
Bu ¢calismada sunlar1 6grendim:
Cahsmanin giiclii ve zayif yonleri:
Calhsmanin en ¢ok hosuma giden yani:
Bir dahaki cahsmada sunlara dikkat edecegim:
(Calisma ahiskanhklarim1 degerlendirmek i¢in)
Basar Diizeyi
N Baslangi¢ Diizeyinde Kabul Edilebilir Oldukga Iyi Basari Ogretmen
Olgiitler (1-8 puan) (9-17 puan) (18-25 puan) Puam Goriisii

Planli Calismak (25
puan)

Diizenli bir plan yaparak
¢alismadim.

plan yaparak ¢aligtim.

Genel anlamda diizenli bir

Tamamen diizenli bir plan
yaparak caligtim.

Calismada 1-2 kisinin

Calismada 3- 4 kisinin

Calismada herkes

Katihim (25 puan) katkis1 daha fazla oldu. katkis1 daha fazla oldu. Z(;glrrélilulugunu yerne
o5 | Gama ok | Sttt ol ol st
puan) yardimlagmayla yapildi. uzeyae y smay uzeyde y smay

yapildi.

yapildi.

Zamani Etkili
Kullanma(25 puan)

Caligmayi belirtilen
zamandan oldukca geg
tamamladim.

Calismay belirtilen
zamandan ¢ok az geg
tamamladim.

Calismayi tam belirtilen
zamanda tamamladim.

Toplam Basar1 Puam




(Sunum Becerilerini Degerlendirmek icin)
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Basar Diizeyi

N Baslangi¢ Diizeyinde Kabul Edilebilir Oldukga Iyi Basari Ogretmen
Olgiitler (1- 8 puan) (9- 17 puan) (18-25 puan) Puam Géoriisii

Agiklik (25 Calismay1 karmasik bir Calismay1 genellikle yalin | Calismanin timiinii yalin

lfan) anlatimla sundum ¢ok az ve diizgiin bir anlatimla ve diizgiin bir anlatimla
P anlagildi. sundum ¢ogu anlasildi. sundum tiimi anlasildi.
Zamani Sunumu belirtilen zamandan Sunum belirtilen Sunum tam belirtilen
Kullanma (10 oldukca ge¢ tamamlandim zamandan gok az geg zamanda tamamlandim
dk.) (25 puan) ’ tamamlandim. '
Katilim (25 .. A i Sunuma biitiin grup
puan) Sunumu sadece 1 kisi yapti. Sunumu 2-3 kisi yapti. Katildi.
Lo Sunumu ¢ok az gorselle Sunumu kismen yeterli Sunumu oldukga yeterli
Hﬁ;ﬁ; kicilik (25 destekledim. Cok az ilgi gorselle destekledim. gorselle destekledim.
P cekiciydi. Kismen ilgi ¢ekiciydi. Oldukga ilgi ¢ekiciydi.

Toplam Basar1 Puam
(Uriinii Degerlendirmek icin)
Basarn Diizeyi
Slciitl Baslangic¢ Diizeyinde Kabul Edilebilir Oldukea Tyi Basar1 | Ogretmen
Olgiitler (1-8 puan) (9-17 puan) (17-25 puan) Puam Géoriisii
Ilgi gekicilik, Cal}stlnam ¢ok az ! lg} Calismam kismen ilgi ¢ekici Cal%st.nam oldukga ll.g,l
Lo ¢ekici ve herhangi bir . e ¢ekici ve tamamen diger
Ozglinlik (25 Kavnakta ol ve sadece 1-2 yoniiyle diger
ynakta olandan farkli kaynaklarda olanlardan

puan) deil kaynaklardan farkli. farkls
Materyal Galismada amacina Caligsmada amacina uygun Calismada amacina uygun

Kullanimi (25
puan)

uygun ¢ok az materyal
(atik maddeler)
kullandim.

kismen yeterli materyal (atik
maddeler) kullandim.

oldukga yeterli materyal
(attk maddeler) kullandim.

Calisma Diizeni

Calismam ¢ok az

Calismam kismen diizenli ve

Calismam genel olarak

(25 puan) diizenli ve temiz. temiz. oldukga diizenli ve temiz.
Uriin (Son Maket sehri Maket sehri kismen Maket sehri tamamen
gOriiniim) (25 planlanildig1 gibi dogru | planlanildig: gibi dogru planlanildig1 gibi dogru
puan) olusturamadim. olusturdum. olusturdum.

Toplam Basar1 Puam
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“Uzayda Maket Sehir Kuruyoruz” Performans Gorevi

Grup Degerlendirme Formu

Bu calisma ile degerlendirecegim grubun adi: ...,
Degerlendirecegim calismanin adi: .............ooiiiiiiiii i e
Degerlendirme Tarihi: ....... [ocii.. [ocerinne.

Sevgili Ogrenciler,

Yaptiginiz grup calismasini asagida verilen alt1 6lgiitii dikkate alarak degerlendiriniz.
Calisma sirasindaki grup davraniginizda;

Fazlaca eksik varsa “Hicbir zaman™1,
Birazcik eksik varsa “Ara Sira’yi,
Genel olarak tamamsa  “Cogu Zaman™1,
Eksiksizse “Her zaman1 ¢arp1 (X) ile isaretleyiniz.

Hi¢ Bir | Ara Cogu Her Goriisler
Degerlendirme Olgiitleri Zaman | Sira | Zaman | Zaman
Yardimlagsma

Grup iiyeleri birbiriyle arag-gereg
bakimindan yardimlagti.

Dinleme
Grup iiyeleri ¢alisirken birbirlerinin
gorislerini dikkatle dinledi.

Katihm
Gruptaki her 6grenci caligmaya aktif
katildi.

Isteklilik, Caba
Grup iiyeleri ¢alismanin her asamasinda
istekliydi ve her asamada ¢aba gosterdiler.

Saygi
Grup iiyeleri calisirken birbirlerine ve
birbirlerinin fikirlerine saygili davrandi.

Paylasma
Grup tyeleri buldugu sonuglari
birbirleriyle paylasti.

Ogretmenin Yorumu:




“Okul Bahcemizi Yesillendirelim” Performans Gorevi

Dereceli Puanlama Anahtar

(Ogrenmeyi degerlendirmek i¢in)
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Ogrencinin Siufi / Subesiz .................coooiiiiiii Tarih: ...........
Basar Diizeyi
N Baslangi¢ Diizeyinde Kabul Edilebilir Oldukea Tyi Basan Ogretmen
Olgiitler (1-8 puan) (9-17 puan) (18-25 puan) Puam Goriisii
On hazirlik (20 Caligma oncesi verilen Caligma oncesi verilen Calisma Oncesi verilen
puan) yonergenin ¢ok az1 (3-4 yonergenin ¢ogu (5-7 yonergenin tamami (8-9
tane) yerine getirilmis, tane) yerine getirilmis, tane) yerine getirilmis.
veriler diizenlenmemis. veriler diizenlenmemis. | Toplanan veriler grafik, tablo
vb. sekilde diizenlenmis.
Matematiksel Matematiksel islemlerin Matematiksel islemlerin | Matematiksel islemlerin
Islemlerdeki ¢ok azi1 dogru yapilmig(1- | ¢ogu dogru yapilmig(3- | tamam dogru yapilmig(5 ve
Bagar1 (Uslii 2 tane). 4 tane). daha fazla).
sayilar)(25 puan)
Tahmin ve Yapilmasi gereken tahmin | Yapilmasi gereken Yapilmasi gereken tahmin ve
Agiklama ve agiklamalarin ¢ok azi tahmin ve agiklamalarin | agiklamalarin tamami
(205puan) yapilmig(1-2 tane). ¢ogu yapilmig(3-4 yapilmig(5ve daha
tane).(14p) fazla).(20p)
Alan Hesaplama Verilen bdlgelerin ¢ok Verilen bdlgelerin Verilen bolgelerin
(25 puan) azinin (1-2 tane) alani ¢ogunun alani (3-4 tane) | tamaminin(5 ve daha fazla)
dogru bulunmus. dogru bulunmus. alan1 dogru bulunmus.
Toplam Basar1 Puam
Ogretmen Geribildirimi:
(Calisma ahiskanhklarim degerlendirmek i¢in)
Basar Diizeyi
N Baslangi¢ Diizeyinde Kabul Edilebilir Oldukga Iyi Basari Ogretmen
Olgiitler (1-8 puan) (9-17 puan) (18-25 puan) Puam Goriisii

Planli Calismak (25

Diizenli bir plan yapilarak

Genel anlamda diizenli bir

Tamamen diizenli bir plan

puan) caligilmamus. plan yapilarak ¢aligilmus. yapilarak ¢aligilmis.
Katilim (25 puan) Calismada 1-2 kisinin Calismada 3- 4 kisinin Scoahilﬁaiia,hirkeir.ne
pu katkis1 daha fazla olmus. katkis1 daha fazla olmus . rumitiugunu yert
getirmis.
Ve 5| Clmacokay | Galimnomengot | ookt
puan) yardimlagmayla yapilmus. uzeyce y smay uzeyae y smay

yapilmis.

yapilmis.

Zamam Etkili

Kullanma(25 puan)

Calisma belirtilen
zamandan oldukca ge¢
tamamlandi.

Caligsma belirtilen
zamandan ¢ok az ge¢
tamamlandi.

Calisma tam belirtilen
zamanda tamamlandi.

Toplam Basar1 Puam

Ogretmen Geribildirimi:




(Sunum Becerilerini Degerlendirmek icin)
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Basar Diizeyi

. Baslangi¢ Diizeyinde Kabul Edilebilir Oldukga Tyi Basar1 | Ogretmen
Olgiitler (1- 8 puan) (9- 17 puan) (18-25 puan) Puam Géoriisii
Calisma karmagik bir Caligsma genellikle yalin Calismanin tiimii yalin ve
Aciklik (25 puan) anlatimla sunuldu ¢ok az ve diizgiin bir anlatimla diizgiin bir anlatimla
anlagildi. sunuldu ¢ogu anlasildi. sunuldu tiimii anlagildi.
Zamani Kullanma S:;;ngihrltgeg a j;;ll;g]dgi“ml:e; Sunum tam belirtilen
(10 dk.) (25 puan) oldukea gee §0 £e¢ zamanda tamamlandi.
tamamlandi. tamamlandi.
Katilim (25 puan) Sunumu sadece 1 kisi Sunumu 2-3 kisi vanfs Sunuma biitiin grup
P yapti. $1 yaptl. katildi.
S Sunum ¢ok az gorselle Sunum kismen yeterli Sunum oldukga yeterli
Ilf;ﬁ)e kicilik (25 desteklendi. Cok az ilgi gorselle desteklendi. gorselle desteklendi.
P cekiciydi. Kismen ilgi ¢ekiciydi. Oldukga ilgi ¢ekiciydi.
Toplam Basar1 Puam
Ogretmen Geribildirimi:
(Uriinii Degerlendirmek icin)
Basarn Diizeyi
Bleiitl Baslangi¢ Diizeyinde Kabul Edilebilir Oldukga Iyi Basari Ogretmen
Olgiitler (1-8 puan) (9-17 puan) (17-25 puan) Puami Goriisii

Ilgi gekicilik,
Ozgiinliik (25 puan)

Calisma ¢ok az ilgi ¢ekici
ve diger ¢alismalara gore
farkli degil.

ve sadece 1-2 yoniiyle
digerlerinden farkli.

Calisma kismen ilgi ¢ekici

Calisma oldukga ilgi
¢ekici ve tamamen
digerlerinden farkli.

Calisma amacina uygun

Caligma amacina uygun

Caligsma amacina uygun

Materyal Kullanim1 kismen yeterli materyal oldukga yeterli materyal
(25 puan) gok az materyal (atik (atik maddeler) (atik maddeler)
maddeler) kullanilmus.
kullanilmas. kullanilmas.

Calisma Diizeni (25 | Calisma ¢ok az diizenli ve | Calisma kismen diizenli Calisma genel olarak
puan) temiz. Ve temiz. oldukga diizenli ve temiz.
Uriin (Son Alanlar planlanildigr gibi Alanlar klsin on o Alanlar tarrjam.er? <

driiniim) (25 puan) | dogru olusturulmais planlanildig: gibi dogru planlanildig1 gibi dogru
g ’ olusturulmus. olusturulmus.

Toplam Basar1 Puam

Ogretmen Geribildirimi:




“Okul Bahcemizi Yesillendirelim” Performans Gorevi

Oz Degerlendirme Formu

(Ogrenmeyi degerlendirmek i¢in)
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Ogrencinin Siufi / Subesiz .................coooiiiiiii Tarih: ...............
Basar Diizeyi
. Baslangic Diizeyinde Kabul Edilebilir Oldukga Iyi Basar1 | Ogretmen
Olgiitler (1-8 puan) (9-17 puan) (18-25 puan) Puam Gériisii
On hazirhik (25 Caligma Oncesi verilen Caligma dncesi verilen Caligma Oncesi verilen
puan) yonergenin ¢ok azini (3-4 | yonergenin ¢ogunu (5-7 | ydnergenin tamamini (8-9
tane) yerine getirdim, tane) yerine getirdim, tane) yerine getirdim.
verileri diizenlemedim. verileri diizenlemedim. | Toplanan verileri grafik, tablo
vb. sekilde diizenledim.
Matematiksel Matematiksel islemlerin Matematiksel iglemlerin | Matematiksel islemlerin
151emler@eki ¢ok azin1 dogru yaptim(1- | ¢ogunu dogru yaptim(3- | tamamini dogru yaptim (5 ve
Bagar1 (Usli 2 tane). 4 tane). daha fazla).
sayilar)(25 puan)
Tahmin ve Yapmam gereken tahmin | Yapmam gereken Yapmam gereken tahmin ve
Aciklama (25puan) | ve agiklamalarin ¢ok azint | tahmin ve agiklamalarin | agiklamalarin tamamini dogru
dogru yaptim(1-2 tane). ¢ogunu dogru yaptim(3- | yaptim(5ve daha fazla).
4 tane).
Alan Hesaplama Verilen bolgelerin ¢ok Verilen bolgelerin Verilen bdlgelerin
(25 puan) azinin (1-2 tane) alanini ¢ogunun alanini (3-4 tamaminin(5 ve daha fazla)
dogru buldum. tane) dogru buldum. alan1 dogru buldum.
Toplam Basar1 Puam
Bu caliymada sunlar: 6grendim:
Cahsmanin giiclii ve zayif yonleri:
Calhismanin en ¢ok hosuma giden yani:
Bir dahaki cahsmada sunlara dikkat edecegim:
(Calisma ahiskanhiklarim degerlendirmek i¢in)
Basar Diizeyi
N Baslangi¢ Diizeyinde Kabul Edilebilir Oldukga Iyi Basari Ogretmen
Olgiitler (1-8 puan) (9-17 puan) (18-25 puan) Puam Giriisii

Planli Calismak (25

Diizenli bir plan yaparak

Genel anlamda diizenli bir

Tamamen diizenli bir plan

puan) caligmadim. plan yaparak caligtim. yaparak calistim.

Katilim (25 ) Calismada 1-2 kisinin Calismada 3- 4 kisinin Cahsrrlla;iauherkes .
atiiim (2> puan katkist daha fazla oldu. katkist daha fazla oldu. Z:Elrréll uiugunu yerne

Vo 05| Gaboma ks | slomaomen e, | Calons oot vt

puan) yardimlagmayla yapildi. uzeyae y smay uzeyde y smay

yapildi.

yapildi.

Zaman Etkili
Kullanma(25 puan)

Caligmayi belirtilen
zamandan oldukca ge¢
tamamladim.

Caligmay1 belirtilen
zamandan ¢ok az ge¢
tamamladim.

Calismayi tam belirtilen
zamanda tamamladim.

Toplam Basar1 Puam




(Sunum Becerilerini Degerlendirmek i¢in)
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Basar Diizeyi

. Baslangic Diizeyinde Kabul Edilebilir Oldukga Iyi Basar1 | Ogretmen
Olgiitler (1- 8 puan) (9- 17 puan) (18-25 puan) Puam Géoriisii
Calismay1 karmasik bir Calismay1 genellikle yalin | Calismanin timiinii yalin
Aciklik (25 puan) anlatimla sundum ¢ok az | ve diizgiin bir anlatimla ve diizgiin bir anlatimla
anlasildi. sundum ¢ogu anlagildi. sundum tiimi anlasildi.
Zamani Kullanma i:;;?élage(:;glllllfna . i:r?lg?dgsllglkleanz . Sunum tam belirtilen
(10 dk.) (25 puan) ca gce ¢ £e¢ zamanda tamamlandim.
tamamlandim. tamamlandim.
Sunumu sadece 1 kisi A i Sunuma biitiin grup
Katilim (25 puan) yapti, Sunumu 2-3 kisi yapti. Katildi.
flgi cekicilik (25 Sunumu gok az gorsellle. S}.mumu kismen y_eterh S}.mumu oldukga }_Ieterh
uan) destekledim. Cok az ilgi gorselle destekledim. gorselle destekledim.
P cekiciydi. Kismen ilgi ¢ekiciydi. Oldukga ilgi ¢ekiciydi.
Toplam Basar1 Puam
(Uriinii Degerlendirmek icin)
Basar Diizeyi
. Baslangi¢ Diizeyinde Kabul Edilebilir Oldukgea Tyi Basan Ogretmen
Olgiitler (1-8 puan) (9-17 puan) (17-25 puan) Puam Giriisii
) Caligmam ¢ok az ilgi Calismam kismen ilgi Calismam oldukgca ilgi
Ilgi cekicilik, ¢ekici ve herhangi bir ¢ekici ve sadece 1-2 ¢ekici ve tamamen diger
Ozgiinliik (25 puan) | kaynakta olandan farkli yoniiyle diger kaynaklarda olanlardan
degil. kaynaklardan farkli. farkli.
Materyal Kullanimi Cahsmadle; amacina | l((;ahsmada arlr}acma uyzi{un Clahimada an}gcma uyglun
(25 puan) uygun ¢ok az materya 1smen yeterli materya oldukga yeterli materya

kullandim.

kullandim.

kullandim.

Caligsma Diizeni (25
puan)

Calismam ¢ok az diizenli
ve temiz.

Calismam kismen diizenli
ve temiz.

Calismam genel olarak
oldukga diizenli ve temiz.

Uriin (Son
gorlinlim) (25 puan)

Alanlar1 ve fidanlar
planlanildig1 gibi dogru
olusturamadim.

Alanlari ve fidanlari
kismen planlanildig: gibi
dogru olusturdum.

Alanlar1 ve fidanlart
tamamen planlanildig:
gibi dogru olusturdum.

Toplam Basar1 Puam
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“QOkul Bahcemizi Yesillendirelim” Performans Gorevi

Grup Degerlendirme Formu

Bu calisma ile degerlendirecegim grubun adi: ...,
Degerlendirecegim calismanin adi: .............ooiiiiiiii i e
Degerlendirme Tarihi: ....... [ocii.. [oceirnine.

Sevgili Ogrenciler,

Yaptiginiz grup ¢alismasini agsagida verilen alt1 6lgiitii dikkate alarak degerlendiriniz.
Calisma sirasindaki grup davraniginizda;

Fazlaca eksik varsa “Hicbir zaman™1,
Birazcik eksik varsa “Ara Sira’yi,
Genel olarak tamamsa  “Cogu Zaman™1,
Eksiksizse “Her zaman1 ¢arp1 (X) ile isaretleyiniz.

Hi¢ Bir | Ara Cogu Her Goriisler
Degerlendirme Olgiitleri Zaman | Swra | Zaman | Zaman
Yardimlasma

Grup tliyeleri birbiriyle arag-gerec
bakimindan yardimlagti.

Dinleme
Grup iiyeleri ¢alisirken birbirlerinin
goriislerini dikkatle dinledi.

Katihm
Gruptaki her 6grenci caligmaya aktif katildi.

Isteklilik, Caba
Grup iiyeleri ¢alismanin her asamasinda
istekliydi ve her asamada ¢aba gosterdi.

Saygi
Grup iiyeleri ¢alisirken birbirlerine ve

birbirlerinin fikirlerine saygili davrandi.

Paylasma
Grup tliyeleri buldugu sonuglar birbirleriyle
paylasti.

Ogretmenin Yorumu:
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EK 9. KONTROL LiSTELERI

9 “Velileriyle birlikte ¢caligmada kullanilacak diger kaynak, ara¢ ve geregleri temin etme ” ”

OGRENCININ Tarih: ..o,

Ad1/ Soyadi:

Sinifi / Subesi:

Konu: Uzayda Maket Sehir Kuruyoruz

KONTROL LiSTESI EVET | HAYIR

CALISMA ONCESi YAPILANLAR
| 1 “Grubunuza bir ad, slogan ve sembol bulmada fikir belirtme || || |
| 2 ”Velilerle maket sehri beraber kurma konusunda tartigma ” ” |
| 3 ”Velilerle goniillii katilim s6zlesmesi hazirlama ve imzalama ” ” |
| 4 ”Velilerle gorev paylasgimi yapma ” ” |
| 5 ”Velilerle birlikte evde ve okulda bir ¢aligma plan1 hazirlama ve 6gretmenle paylasma ” ” |
| 6 ”Kendisinin ve velisinin gorev ve sorumluluklarini belirleme ” ” |
| 7 “Yasadlgl sehri inceleme ve bir sehirde olmasi gerekenleri belirleme “ ” |
| 8 “ Calismada kullanacagi atik malzemeleri ¢evresinden temin etme ” ” |
| |
| |

CALISMA SURECINDE YAPILANLAR || ||

Sehri hangi bdlgesinin kurulacagina ve bu bolgede neler olacagina velilerle birlikte karar
verme

” Sehrin i¢inde oldugu ¢evreyi ve birbirine gore konumlarini belirtme ” ”

” Sehri kurmadan yapilan binalarin kapladigi yeri standart olmayan bir birimle hesaplama ” ”

AlIlWIN|] =

”Binalan yaparken en az bir binay1 birim kiiplerle yapma ” ”

” Sehri kurarken geometrik sekillerden piramit, kiip, dikdortgen, tiggen, kare prizma kullanma ” ”

”Her geometrik sekli farkli sekillerde 6rneklendirme ” ”

“Cahsmada sadece kendine diisen gérevi yapma “ ”

5
6
7 ”Velilerle birlikte ¢alismaya 6zen gosterme ” ”
8
9

||Geometrik cisimlerin isimlerini, boyutlarint ve diger gerekli agiklamalar yiizeylerine yazma ” ”

10 “Kullandlgl geometrik sekillerin aginimini gizerek gosterme ve geometrik cisimleri olusturma ” ”
12 “ Sehrin diger boliimlerini diger gruplarla iletisim i¢inde olma ” ”

CALISMA BITIMINDE YAPILMASI GEREKENLER | I

1 ||T1'im sinif olarak sehrin maketinin sinifin ortasina kurulmasi ” ”
2 ||Callsmanm velilerle birlikte tanitilmasi ” ”
3 ||Tan1t1m yaparken akic1 ve dogru bir Tiirk¢e kullanma ” ”
4 ||Callsmada giris, gelisme ve sonug gibi sistematik bir diizen izleme ” ”

SUNUM ASAMASINDA YAPILMASI GEREKENLER | I

1 || Sunuda herkesin gorev almasina 6zen gosterme “ ”

2 ” Sunuyu en fazla 10 dakika i¢inde gerceklestirme ” ”

|
|
|
|
|
|
|
|
|
| 11 “Yaptlgl geometrik cisimleri izometrik kagida gizme ” ”
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

3 ”Gerekli durumlarda teknolojik arag ve gereclerden yararlanma ” ”




Konu: Okul Bahgemizi Yesillendirelim
OGRENCININ
Ad1/ Soyada:

Sinifi / Subesi : Tarih: ...............

KONTROL LiSTESI
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EVET

HAYIR

CALISMA ONCESIi YAPILANLAR

1 ||Grubunuza bir ad, slogan ve sembol bulma konusunda fikir belirtme ||

” Velilerle fidan dikme etkinligine katilip katilamayacag1 konusunda konusma. ”

”Velilerle gOniillii katilim s6zlegmesi hazirlama ve imzalama ”

” Velilerle birlikte evde ve okulda bir ¢alisma plani hazirlama ve 6gretmenle paylagsma ”

” Kendisinin ve velisinin gérev ve sorumluluklarini belirleme ”

|

| 2

BE

I 4 “Velilerle gorev paylagimi yapma ”
5

| 6

| 7

”Yasadlgl sehirde yesil alanlar1 inceleyerek buralarda neler olmasi gerektigini belirleme ”

Agaglarin nasil dikildigini, alana nasil yerlestirildigini vb. inceleme. (gerekirse begendi
8 agaclandirilmis bir alanin, bir parkin vb. krokisini ¢ikarma)

Calisma i¢in gerekli 6n bilgiyi ve ¢aligmada kullanilacak arag- gere¢ ve malzemeleri velilerin
9 yardimiyla edinme

|CALISMA SURECINDE YAPILANLAR |

Okulun hangi bolgesine fidan dikecegine ve bu fidanlarin nelerden olusacagina velilerle birlikte
1 karar verme

Fidanlar1 dikecegi bolgedeki alanlarini tahmin etme ve alanlari hesaplanmada metre ve cetvel
2 kullanarak tahmin sonuglariyla karsilagtirma.

| 3 ”Karsllastlgl her farkli seklin alanlarini hesapladiktan sonra fidan dikme iglemine gecme. ”

| 4 ||Diktigi her fidan1 birbiriyle uyumlu ve esit araliklarla dikme. ”

Fidan diktigi bolgede karsilastigi sekillerin alanlarini hesaplarken carpma islemi

5 kullanma ve benzer sayilarin garpimini UGsli bicimde gdsterme
6 ”Velilerle birlikte ¢alismaya 6zen gosterme ” ”
7 ” Calismada sadece kendine diisen gorevi yapma ” ”
8 ||Okulun farkli boliimlerinde ¢alisan diger gruplarla iletisim i¢inde olma ” ”

CALISMA BITIMINDE YAPILMASI GEREKENLER |

1 ” Calismanin sonunda okulun bahg¢esinde fidan dikme etkinligini istenilen sekilde gergeklestirme ” ”
2 ” Calismanin velilerle birlikte tanitilmasi ” ”
4 ” Calismada giris, gelisme ve sonug gibi sistematik bir diizen izleme ” ”

SUNUM ASAMASINDA YAPILMASI GEREKENLER ”

1 ” Sunuda herkesin gorev almasina 6zen gosterme ”

2 ” Sunuyu en fazla 10 dakika i¢inde gerceklestirme ”

|
|
|
|
|
|
| 3 ||Tar11t1m yaparken akic1 ve dogru bir Tiirkge kullanma ”
|
|
|
|
|

3 ” Gerekli durumlarda teknolojik arag¢ ve gereglerden yararlanma ”
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VELININ
Tarih: ..................
Ad1/ Soyadi:
Cocugunun Adi-Soyadi:
Konu: Uzayda Maket Sehir Kuruyoruz
KONTROL LiSTESI EVET HAYIR

VELILERIN DIKKAT ETMESIi GEREKEN HUSUSLAR

1 ” Cocuguyla birlikte sehri nasil kuracagi konusunda tartigma ” ”

” Cocuguyla birlikte goniillii katilim s6zlesmesi hazirlayip imzalama ” ”

AllwllN

| |
| |
| ” Cocuguyla birlikte yasadigi sehri inceleyip bir sehirde neler olmasi gerektigini belirleme ” ” |
| |

” Calismada yapilacak olan geometrik cisimlere benzeyen atik kutulart toplamada ¢ocuga yardimci olma ” ”

Cocugun evde ve okulda olmak iizere bir ¢alisma takvimi olusturmasina yardimei olma ve dgretmenle
paylagsma.

” Cocugun evde veya okul disinda yaptigi ¢alismalar1 gézlemleyip, gézlem sonuglarini not alma ” ” |

5

| 6 ||Maket sehir i¢in gerekli diger arag-gere¢ ve malzemelerin temin edilmesinde gocuga yardimei olma ” “ |
7
8

” Cocugunuza yardim ederken gorev ve sorumluluklarinin digina ¢itkmama ” ” |

VELININ Tarih: ..o
Ad1/ Soyada:

Cocugunun Adi-Soyadr:

Konu: Okul Bah¢emizi Yesillendirelim

KONTROL LiSTESI EVET | HAYIR

VELILERIN DIKKAT ETMESI GEREKEN HUSUSLAR

| 1 ” Cocuguyla birlikte fidan dikme etkinligini nasil yapacaklar1 konusunda tartisma ” ” |
| 2 ||Cocuguyla birlikte goniillii katilim s6zlesmesi hazirlayip imzalama ” ” |
| 3 ” Cocuguyla birlikte sehirdeki yesil alanlar1 gezme ve buralarin nasil olustugunu inceleme ” ” |
| 4 ” Calismada kullanilacak kaynak, arag-gere¢ ve malzemelerin temininde ¢ocuga yardimei olma ” ” |

Cocugun evde ve okulda olmak iizere bir ¢alisma takvimi olusturmasina yardimei olma ve
5 Ogretmenle paylasma.

| 6 ||Cocugun evde veya okul disinda yaptig1 caligmalar1 gézlemleyip ve gézlem sonuglarimi not alma ” ”

| 7 ” Cocuga yardim ederken gorev ve sorumluluklarinin digina ¢ikmama ” ”
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EK 10. KONTROL GRUBUNDA OGRETMEN KILAVUZ KiTABINDA YER
ALAN ORNEK DERS PLANLARI

Kazanim Nu: 1,2 % \

» Standart alan digme birimlerinin gerekliligini agiklar; e o _S £5
1 cm?lik ve 1 m?lik birimleri kullanarak igiimler yapar. T N A R Dy
> Belilenen bir alani cm® ve m’ cinsinden tahmin eder ve/ Ogrenme Alani: Olgme
tahminini 6lgme yaparak kontrol eder. et a4 i o S

Beceriler: Problem ¢dzme, iletisim, akil yiratme, iliskilendirme Rl iy

Ogrenme Kaynaklan, Materyalleri, Arag ve Geregleri: A4 kagidi, makas, kullaniimis kag,
gazete yapraklari, tel zimba ya da yapistirici bant, metrelik cetvel

Giivenlik Onlemleri: Ogretmen, 6grencilerin arag geregleri giivenli bir sekilde kullanmalarini |
saglar. . !

| Siire: 40 dakika

Ogretmen, dgrencilere dnceki bilgilerini hatirlatmak amaciyla yazi tahtasini ve

retmen masasini gostererek hangisinin ylzeyinin daha fazla yer kapladiginmi sorar.

“Ogretmen masasinin ve yazi tahtasinin ylzeylerinin ne kadar yer kapladigini nasil

bulabiliriz?” sorusuyla bu yiizeylerin buytkltklerinin nasil bulunacagini distnmelerini

saglar. Daha sonra Ders Kitabinin 188. sayfasinin ikinci bélimiinde bulunan Zeynep ile

amcasinin konusmalarina dikkat ¢eker. Ogretmen bir &nceki yil, bir yiizeyin alanini

bulurken birim kareleri kullandiklarini ve ylizeyde birim karelerden kag tane bulundugunu,

bulmaya da “ylzeyin 6lgimi” dendigini, 6lgim sonunda bulunan sayinin da bu yiizeyin birim kare

cinsinden oldugunu hatirlatarak “Bu derste siramizin yiizeyini farkh birim karelerle kaplayarak dlgme
yapacagiz.” der.

Ogretmen, &grencilerden Ders
Kitabinin 189. sayfasini agmalarini ister
ve orada siranin ylzeyini dlgmek igin
yapilan islemleri sirayla yapmalarim
sOyler. Ayrica A4 kagidiyla olugturulan
kare parcay! kullanarak siranin ylizey
alaninin kag birim kare oldugunu bulmalarini ister. Ayni
islemleri kiiglik dikdortgen pargalari igin de yapmalarini |
ve siralarinin yizey alaninin kag birim kare oldugunu | Vi samovaem ve gosten yeugon rosobm
" bulmalarini belirtir. Ogretmen, her iki élgiim sonucunu s
da karsilagtirmalarini saglar. “Aralarinda fark var mi? B prpe— E
Sizce bunun nedeni ne olabilir?” sorularini sorarak g g
dgrencilerin grup iginde tartismalarini ister. Ogretmen, B ff
gruplarin yanitiarini aldiktan sonra, “Olgme birligini | v sowece yondon ge M oo ee
saglamak icin ortak bir alan &lgme birimi kullanmali o b D D
miyiz?”" sorusunu sorarak standart olan élgme biriminin W"“’“ - D .
gerekliligini fark ettirir. e b b e ar g oy s S g
Ogretmen, 6grencilere evden ge- e S e
tirdikleri kullanilmis kagit, gazete yap- !mm;::".;:”‘w &N
raklari, tel zimba ya da bant, makas ve ~
metrelik cetveli kullanarak standart olan e L IR M
olgme birimleri olusturulacagini séyler. N e b K et oy o M e S o
Ogrenciler, gruplara ayrilir. Ders e P il T
Kitabinin 189. sayfasindaki ikinci etkinlik, 6grencilere t t
_ yaptiniir. Olusturulan her bir kenari 1 m olan birim ‘.i i" 3 5 k.
kareye “metre kare”, her bir kenari santimetre olan e
birim kareye ise “santimetre kare” dendigi 6gretmen
tarafindan agiklanir. Ogretmen tarafindan tahtaya S R
asagidakiler yazilarak metre karenin “m?*” semboli,
santimetre karenin de “cm® semboliyle gosterildigi

belirtilir. [! cm?® ve m? birimleri arasinda déniisiimler yaptinimaz.]
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1em x 1cm = 1 cm?
1x1 mxm 1Y cm x cm

Gruplara m? ve cm? birimleriyle yazi tahtasinin alanini ayri ayn 8lgmeleri séylenir. Ders Kitabinin
190. sayfasindaki birinci tablo tamamlatilir.

Ogretmen, sgrencierin Ders - | IR
tabinin 190. sayfasindaki |Ik ornege
gobre kitabin ylizey alamm cm?, sinifin v pelcn i
taban alanini da m’ cinsinden once Sowiviiarn.
tahmin etmelerini sonra 6lgiim yapa- [o— i O (Bl
rak tahminlerini kontrol etmelerini ister. Tahmin ve A
olgim sonuglarini Ders Kitabinin 190. sayfasindaki .
tabloya not etmelerini sdyler. Ogretmen, gruplara * o |
masanin {ist yiizeyi, odanin tabani, yataginin Ust
ylizeyi, evdeki salon halisi, kalem kutularimin Gst Lo e . L EC
yuzeyi ve blyk bir arazi bsigesinin alanlarinin vl s ol IR SRS (.
hangileri cm? ile, hangilerinin m? ile 8lgildigini Supewmes | we? | e
sorar. Sinifga ulasilan sonuglar paylagilir. Ogretmen, &%.mm“m“
kiigiik bolgelerin alanlanmn cm? ile, biiyiik bolgelerin SORIT Seceit Mot i pas Soames payiopre.
alanlaninin ise m? ile metre kareden gok bilyiik olan
ylzeylerin km? ile olgiiduging beliri. [ ! Kiigiik o Y oo
bdigelerin alanlannin cm’, biiyiik bblgelerin ssmmesas e
alanlarinin m?, dnhagonbaluuannda km® ile *....mi"'"
Slclldiga bollrtlllr 1 1om
Ders Kitabinin 190. sayfasinda o Pt 5%
bulunan 6mek caligmalan égrenciler ta- i 1
rafindan yapilir. Bu siregte 6gret-
men, 6grenc||enn geligimi  konu-
sunda kayitlar tutmak igin Ogretmen Kilavuz Kita-
binin 289. sayfasindaki 6gretmen siire¢ gézlem for- ‘
munu doldurur. Odrenci hatalarina odaklanir ve dersi
sinif iginde yapilan genel hatalan vurgulayan bir
6zetle bitirir.
Nesne Ust Yiizeyinin
Arag ve geregler: Kagit, kalem, makas. Alani
e Alani 1 cm? olan kare kagitlar kesilir. Dosya
* Kesilen kagitlar kullanilarak agagidaki
nesnelerin Ust ylizeylerinin alanlar P
Slgilir. Buna gore asagidaki tablo tamamlanir. Defter
EK PEKISTIRME CALISMALARI

Ogretmen gerektiginde, bireysel farkliliklari destekleyen, farkli égrenme diizeylerine yonelik
sorularin  bulundugu asagidakine benzer galismalan dgrencilere dagitir ve 6drencilerden ¢aligmalari
bireysel olarak yapmalarini ister.

1. Evinizdeki oturma odasinin yiizey-alanini hangi alan dlgme birimiyle ifade edersiniz? Neden?

2. Atlasinizin yiizey alanini hangi alan 6lgme birimiyle ifade edersiniz? Nedenini agiklayiniz.

3. Matematik Ders Kitabinizin alaninin kag cm? oldugunu tahmin ediniz. Tahmininizle 8lgme sonucunu
kargilagtiriniz.

248



233

[Knnlnﬂu:a ( Sinif: 5 )
Ogrenciler bu alt &renme alaninin sonunda;
> Didossirinel vo karsbet bokjeladt clariaire C Ogrenme Alani: Olome}

santimetrekare ve metrekare birimleriyle hesaplar. B ke

aoeglI-erblemqozme iletigim, akil yuritme, ilikilendi >
] Kaynaklari, Materyalleri, Arag ve Geregleri: Kagit, makas

Gﬂwnllkbnlomm Ogretmen, Mmmw-wmm

saglar.

Siire: 40 dakika

.

Ogretmen bir 6nceki derste yapilanlari 6zetleyerek 6grencilerin n bilgilerini
hatirlatir. Yiizeylerin alanlarinin bu sekilde 6lgiilerek bulunmasinin kolay olmadigi igin
tercih edilmedigini, bu nedenle daha kisa bir yontemle alanin nasil hesaplanabilecegini
sorar. BOylece Ogrencilerin merakini harekete gegirir ve onlarin fikirler tretmelerini
destekler. Ders Kitabinin 191. sayfasinda dikkat gekme amaciyla verilen dikddrtgenden
kare elde etme caligmasini yaptirir.

Ogretmen, tahtaya asadida verilen sekli gizer ve bir énceki yil bu dikdértgenin
alanini birim kare olarak bulmayi égrendiklerini hatirlatip dikdortgenin alaninin kag birim
kare oldugunu sorar.

7 birim 3 birim

2 birim

Ogretmen, daha sonra da 6grencilerden yukaridaki kare seklini tahtaya gizerek onun alanini birim
kare olarak bulmalarini ister. Ogrenciler bir énceki yil bilgilerinden yararlanarak dikdértgenin  alaninin

2 birim x 7 birim = 14 birim kare ve karenin alaninin da 3 birim x 3 birim = 9 birim kare oldugunu sdyle-
yeceklerdir. Ogretmen bu kez tahtaya gizdigi dikdértgen ve kare sekillerinin kenar uzunluklarini birim
olarak degil de santimetre olarak verir.

7cm 3cm

2cm 3cm

Ogrenciler, gruplara ayrilir ve verilen dikdérigen ve kare sekillerinin alanlarini aralarinda
tartigarak bulurlar.

Ogrencilere Ders Kitabinin 191. sayfasinda verilen etkinlik yaptirilir.
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Diaorigenin oloni @ x b
Kenor wuntugu | om clon kore ka(tior kesine. AABCD) =..mx...m
Kestiniz koresel boigelerie, dikadrigen sekindekl kd@dinan kenaramy hig =...m

Gruplara alanlari nasil bulduklari agiklatilir ve sinifga kenar uzunluklan verilen
kare ve dikdértgenin alan formiillerinin kenar uzunluklarinin garpimi oldugu fark ettirilir.
Kenar uzunluklari tahtaya harfli olarak verilmis dikdértgen ve kare sekillerinin alanlarinin
bulunmasi istenir.

D_-_] - N M
b=3cm a=4m
ol 0 0
A as5cm B K a=4m L

Ogrenciler, alanlari bulur ve dgretmen, dikddrtgenin alaninin a x b yani 5 cm x 3 cm, karenin
alaninin da a x a yani 4 m x 4 m olduguna dikkat geker ve kare ile dikdértgensel bolgelerdeki bir kenarin
diger kenara gére yikseklik oldugunu vurgular.

0 Ogretmen, dikdértgenin alaninin A (ABCD) =axb ve
=5cmx 3cm
=15 cm®

Karenin alaninin A (KLMN) = axa ve
= 4mx4m

= 16 m’ oldugunu belirtilerek 6grencilerden Ders
Kitabinin 192, 193 ve 194. sayfalarindaki ¢aligmalari yapmalarini ister.
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/ \’ Sinif: 5 2
Kazanim Nu: 2 ve 3 ( Ogrenme Alani: Geometn)

» Geometrik cisimlerin isimlerini belirterek &zelliklerini C A0 A Gaomsttk cm,m@
aciklar.

» Kup ve dikdértgenler prizmasinin yiizey aginimlarini yapar,
gizer ve ylizey aginimlari verilen cisimleri olugturur.

Beceriler: Problem ¢ozme, iletisim, akil yiritme, iliskilendirme

Ogrenme Kaynaklari, Materyalleri, Arag ve Geregleri: Kip, dikdértgenler prizmasi, kare
prizma ve iggen prizma seklinde kutular, 6grencilerin hazirladigi karsilagtirma tablosu,
boyama kalemleri, makas

Giivenlik Onlemleri: Ogretmen, égrencilerin arag geregleri gtivenli bir sekilde kullanmalarini
saglar.

Cro: 40 dakika j

Ogretmen; Ders Kitabinin 209. sayfasinin ikinci bolimiindeki kiip, dikdértgenler
prizmasi, kare prizma ve Uggen prizma seklindeki nesnelerin bigimleri hakkinda
ogrencilerin duglincelerini sdylemelerini ister. [ | Geometrik cisimlerden kiip, licgen,
kare ve dikdortgenler prizmasi modelleri kullandirilir.] Boylelikle konuya dikkat cekilir
ve motivasyon saglanir.

Ogretmen; gruplara kiip, dikdértgenler prizmasi, kare prizma ve {iggen prizma

seklinde birer kutu dagitir. Ogretmen, 6grencilerden ellerindeki kutularin tiim yiizlerinin

Uzerinde avug iclerini gezdirmelerini ister. Gruptaki égrenciler, kutularin tim ytizlerinde

ellerini gezdirirler. Kutularin yazlerini, kdselerini ve ayritlarini gosterirler. [! Yiz (ylizey),

kose, aynt kavramlan hatirlatilir.] Daha sonra 6grenciler, Ders Kitabinin 209. sayfasinda verilen 6rnek
caligmasindaki geometrik sekilleri inceleyerek noktall yerleri tamamlarlar.

Ebru, Merve, Cenk ve Okan; kUp. Gggen ve kare prizma e dik-

3 s =~
o = ¥ e
Owgturdugunz fablodan oW
Ga yoratanarok seqiigini geometrik Cisrmier Konwognng: benzedk ve farkikion
buturuz.
Cldigim kutuionn CrAgim kutu-
s - gerecier  Kalem ve beyaz kagr. Q fobanion koreselbok | | 19 KoK y0z-
' lori ogtr.
L

¥y » & B

Kutulomn Geomatik ciamed | Kutunun | KU
Koo, iggen. fane seginz. s0hip olduklon | olughuran Gokgeniern [ geometi
W/ Secioniz modeledn 1om yizerinl sayia ve Grolomd boguk BAGKAIoK yon
Yona Gieniz. Gucking yizienn kormomas icin Kore! Koyunut. AA
/_ Gieming fomomioikton 5o seciiing modelern Okfiurdugu geomek I o RO MR
oo ﬂinlmﬂ' ooo
R EEE
4105 - geregier : Karlon kutu ve makos. l lll
o Keserot ousgrucuguniz yided br araya getrerek - | BE
Qeometit Crimienn forh oGrumiann olugturoble misi- s ) IR——— ot s——
niz? Deneying. 8 beyaz ko Gzerinde, kestiin viz- i 00Em
lori yan yona et

| iLlé o
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Ogrenciler, Ders Kitabinin 209. sayfasindaki geometrik cisimleri inceleyerek
Ders Kitabinin 210. sayfasinda verilen tabloyu tamamlarlar. Daha sonra 6grencilerin,
Ders Kitabinin 210. sayfasindaki etkinligi uygulamalari istenir. Bu etkinlikte 6grenciler,
prizma modellerinden birer tane segerek modelin yizeyini incelerler. Inceledikleri
yizeyleri kagit zerine gizerler. [! Aym etkinlik dikdortgenler prizmasi igin de tekrarlanir.]
Ogrenciler, Galigma Kitabinin 149. sayfasindaki 6rnek galismasini yaparlar.

Ogrencilerden yiizlerinin sahip oldugu geometrik sekillere gére birbirine en gok
benzeyen kutulari bulmalari ve neden bdyle distindiiklerini anlatmalari istenir.

(Ek etkinlik) Ogrencilerden kilp ya da dikdértgenler prizmasina benzeyen karton
kutular bulmalari istenir. Ogrenciler, segtikleri bir kutuyu kenarlarindan keserek geo-
metrik cismin farkli aginimlarini olustururlar. [! Farkh agimimlar elde edilmesi saglanir.]
Ders Kitabinin 210. sayfasindaki etkinlik, grupla is birligi icinde yapilir. Daha sonra Ders
Kitabinin 211. sayfasindaki 6rnekte verilen agilmis sekillerin ait olduklari geometrik cisimlerin isimlerini
soylerler. [! Agimimi verilen bir geometrik cismin adi buldurulur. £¥ Alan] Daha sonra Galisma Kita-
binin 150. sayfasindaki 6rnekler yapilir. Ogretmen kiipin agiliminin alaninin kag birim kare oldugunu
sorar. [+¥ Alan]

e Amomoo.
1 AUIUOM X igaretl Koyunuz. BUCLQUNLE KUP OGIMIcRN! KOrona Glrerok
NouNL V0 kUD AU

DI
o g
gish O
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/Kmmm Nu:4ve5 ( Sm@
> Izometrik kagittaki gizimieri es kiplerie olugturur. Bk i m)
» E’MWMYBPD‘G"MWK’BW. AOA:WCB"MSD

Beceriler: Problem gozme, iletisim, akil ydritme, iliskilendirme

Ogrenme Kaynaklari, Materyalleri, Arag ve Geregleri: Izometrik kagit, birimkiipler
Siire: 40 dakika + 40 dakika (konu degerlendirmesi)

<

Ders Kitabinin 213. sayfasindaki kiip seker fotografi égrencilere inceletilerek
dikkat gekme ve motivasyon saglanir.

Ogretmen, dgrencilerden kilp ve es kiiplerle olusturulabilecek yapilara érnekler
vermelerini ister. Gruplar, kendi aralarinda tartigarak farkli drnekler bulurlar. Bu sekilde
daha dnce dgrendikleri kiip ve yapi kavramlarini hatirlarlar.

Ajoydon) amomndo-
U hutano yosna. £ tUplerden OIoQa0k! YORMON ORAUILNE Vo tahrwnie-
o Brmiadpiemis kutonorot A yopee ot
2 I Sl = g2 Oghurdudunuz A yopmndon ko 1one DMK Gkonnona § yopen
5 oo edeoirsna? Agwonr
‘ At - geracier - lrometk kSO, holem.

J AJOQSON 0f peRcen CARON YODION INCeYNE. KOG 8 Kipten

&® &

Ogrencilerden Ders Kitabinin 213 ve 214. sayfalarindaki 6rnek ve etkinlikleri
yapmalan istenir. Gérinimleri verilen bir yapi modelinin kag es kipten olustugu bul-
durulur ve es kiplerle bu yapilari olugturmalan saglanir. Ogrenciler sz konusu sayfa-

lardaki yapilarin kag es kipten olustuunu tahmin ederler. Daha sonra tahminleri kadar birimkiip
kullanarak yapilari olusturup olugturamadiklarini kontrol ederler. [! En fazla 20 es kiiple basit yapilar
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olugturulur] [! Yapinin gériiniimii izometrik kagitta es kiiplerin sadece ug sinirlan belli olacak
sekilde verilir.]

Ogrencilere “Verilen yapilar olugtururken nelere dikkat ettiniz?", “En gok hangi
yapiyi olustururken zorlandiniz? Nigin?”" seklinde sorular yoneltilerek sireci agiklamalari
istenir.

Ogrenciler, Calisma Kitabinin
151. sayfasindaki yapilarin kag es kiip- ﬂ
ten olugtuklarini bulurlar. Birimkip-
lerini kullanarak yapilari olustururlar.
lzometrik kagit tzerine olusturduklari u A0S utm 1) oy Mpten YoukAlss i, Aomidcl

yapilarin gizimlerini yapariar. Ogretmen, gruplardan
es kipleri kullanarak birer yap: olugturmalarini ister

(ek etkinlik). Daha sonra 6drenciler yer degistirerek s o e
diger grubun olugturdugu yapiy izometrik kagit tze- 3 o o G
rine gizmeye galigir. Bu etkinlik birkag kez tekrarlanir. e e .

[ ! Verilen gizimlerin es kiiplerle olusturulabilen
tirden olmasina dikkat edilir. | Olusturulan g o hiog &
yapilanin sadece bir cepheden goriinimleri v Eena =
cizdirilir. | En fazla 6 es kiiple olusturulan yapilar oo yopkom o5 0 e oA ik RO s
cizdirilir. © Tirkge dersi Gorsel Okuma ve Gorsel

Sunu 6grenme alami Goérsel Sunu (Kazanim 8) @

(Sunulaninda igerigine uygun gorseller secger ve
kullanir.) [© Tiirkce dersi Gorsel Okuma ve

Gorsel Sunu 6grenme alani Gorsel Sunu (Kazanim (] ovsaoten onmres (] ovsaosen camre
8).]
N ! Derinlegme agsamasinda égren- @
- cilerin yaptiklari gizimler degerlendirilir.
N P Ogrencilere Ogretmen Kilavuz Kita- [ onrowton capocr [ ovpron onmoce
binin 295. sayfasinda bulunan gunlik £ 10 e yukonol Yapson oAt ?
formu dagitilarak kendi 6grenme sireglerini yan- B ool e ol oyl S e

sitmalari saglanir: 2
Ogrencilere Ders Kitabinin 215 ve 216. say-

falarindaki konu degerlendirmesi bolimi yaptirilir.

Hazirlanan raporlar sunulur. Ogretmen, &grencilerin istedikleri materyalleri
kullanarak tasarladiklari okul maketini olusturmalarini séyler. Ogrencilerden maket
tasariminin ve yapiminin olustugu stregte karsilagilan zorluklarla ilgili proje raporunun
hazirlanmasini ister. Ayrica proje raporlarini  ve okul maketlerini (nite sonunda

diizenleyecekleri “Matematik Glinii"nde sunacaklarini sdyler.

Arag ve geregler: [zometrik ka@it, kalem, birimkiipler. N

« Ogrenciler yandaki es kiiplerle olugturulmus yapiyi incelerler. - i

* Birimkipleriyle yandaki yapiy: olustururlar. ) I

¢ Kirmizi renkteki birimkipleri gikarttiklarinda olugacak sekli izometrik kagida . i
cizerler.
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EK 11. ETKINLIK ORNEKLERI ve CALISMALARDAN GORUNTULER
\36 XU WL RAILL AN
S&2LE IMTEY
1. Fidea S SRy RartieSoclle 1. Sakr H’:‘ang Sam (%Lm abi, sipfk cbn, aglon
DG At e et St ) e b S
LU, opih  HRAAN G ';a:'“lﬁ,ﬂfp@”umi:h s b o
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EK 12. ARASTIRMA iZINLERI

T.C.
1ZMIR VALILIGI
11 Milli Egitim Midgrlagn 01 Sebat 2012

Sayr : B.O84MEM.0.35.20.00-0200 6 74
Koau : Yasin AKAY "'m
Aragtirma lzni

VALILIK MAKAMINA
1ZMIR

ligi:  a) 280272007 tarihli ve B.08.4.EDG.0,33.03,311/1084 sayly Makam Onay:,
h) Dok Fylitl niversitest Egitim Rilimbers Enstitivadi Modiielgn "mn 194012012

tarihli ve 176 sayih yazs,

Dokuz Eylol Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiso lkdgretim ABD Suuf
Ogretmenligi Yiksek Lisans Ofrencisi Yasin AKAY "m ' “Aile Katnhmh Performans
Gérevlerinin Nkigretim 5. Simf Ogrencilerinin Matematik Dersi Erisi ve Tatumlanna
Etkisi® konulu tez ¢aligmas: igin kullanscad: 8lgekleri, Buca ilgesine baglh Toki Turgut Ozal
100 ve Hosevin Avni Ategoglu 1lkdgretim okullanmin &, simf Sfrencilerine uygulamak
istedigi belinilmektedir,

Stz konusu Sleeklerin uygulamasiun, vukanda adi gegen ckullards, 20112012
Ofretim yilin 2.doreminde, egitim dfretimi aksatmadan yapilmas:, aragtirma sonucunun bir
omeginin Midilrl420moze verilmesi kavdiyla uygun gorilmektédir.

Makamlarmzea da uygun gdciéigd takdirde olurlanmiz arz ederim.

efa BARDAKCI

Mildar
OLUR
LEG
Vali
Vali Y
EKLER:
Aragtirma Deferlendirme Formu(| Sayfa)
TR e e —

Daha aydinlik
gelecelk!
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KOMISYON GORUSU

ARASTIRMA SAHIBININ
Adi Soyad: Yasin AKAY '
Kurumu / Universitesi Dokuz Exlil Universitesi ko=l
Arastirma vapilacak iller | lzmir : ¥
m.’m"‘:' yq::l::nk Buca ilgesine bagh Toki Turgut Ozal 100 ve Hilseyin Avni Ategogiu
l“iml i Iik&gretim okullannin 5. sinf Sfrencileri b
Arastirmamn Konusu AIO !le Knnhmhl M ""“?‘ml Dersi qu_t::l'crnmn I llkbgnumE kisi 3. 'SM
Tniversite / Knram anaye Var i i
Arastirma/proje/ddevitez | Aile  Kaulimli  Performans Gorevlerinin Ikégretim 5. Sun!'f
Bnerisi Ogrencilerinin Matematik Dersi Erigi ve Tutumlanna Etkisi
Matematik Basan Testi, Matematik Tutum Olgegi, Performans
Veri toplama araglan Gorevleri, Géritsme Formlan, Yan Yapilandinlmis Goriisme FonThn,
Performans Gérevlerine Yonelik Gértis Olcekleri | e
Giriis istenilecek ] |
Birim/Birimler S |
:

SOCIT A

llgi: Milli Egitm Bakanhgi'min 28/02/2007 tarihli ve 1084 sayihh Milli Egitim Bakanh:'na Ba3h Okul
ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arasturma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi.,
Yénergenin 5. maddesi geregince; aragtirma - ba;vumsu olmas: gereken nitelikler ag
incelenmis olup, vnergenin f bendi olan “Arastirma veri toplama araglannin okul ve kurum
uygulanmas: egitim Sgretim ﬁahyenm engellememesi igin, ilk ve ikinci yvanyilin bitimine en az n;
hafta kalincaya kadar yapihir. uyannca 2011-2012 &gretim yilimin 2. doneminde egitim Sgretimi-
aksatmayacak sekilde, ses kayvit cihaz vb. araglar kullamlacak ise okul udamndmbgn'dmem Ve
Ogrenci velilerinden izin alinmas: kosulu ile yapilmasina oybirlifi ile karar verilmistir.

Komisyon karan Oybirligi ile alinmagtar.
by AR | oot —— B

1
Komisyon gm

Abdullah Reha KARASU

Sube Miidiirt

KOMISYON

£
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GULBEYAZ
Ofretmen Ogretmen

Dr, Seviap YAZAR
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