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Giinlimiizde siirdiiriilebilir ¢evrenin  Oneminin anlasilmast ve ¢evre
konusundaki duyarlihigin gelismesi ile birlikte, erken yaslarda verilen c¢evre
egitiminin 6nemi ve gerekliligi de 6nemsenen konular arasinda yerini almistir. Bu
baglamda, ilkdgretimde mimarlik ve yapili ¢evre egitiminin gerekliligini savunan
pek ¢ok calisgmanin varligindan s6z edilebilmektedir. Cocukluk déneminde yapili
cevre egitimine onem verilmesi gerektigini sdyleyen bu c¢aligmalar, yapili gevre ile
cocuk arasinda karsilikli bir etkilesim/diyalog oldugunu savunmaktadir. Bu karsilikli
etkilesimin olumlu yonde ilerlemesinde, cocugun ¢evresine karst gelistirdigi davranis

ve tutumlarin, dolayisi ile bu durumu belirleyecek olan egitimin 6nemi biiytiktiir.

Bu c¢aligma kapsaminda yapili ¢evre egitiminin Onemi ve gerekliligi
sorgulanmakta, diinyada yapilan uygulamalar incelenmekte ve yapilan alan galigmasi
ile ¢ocuklarin yapili ¢evre egitimi ile g¢evresel farkindaliklarinin gelistirilmesine
yonelik deneysel bir siire¢ izlenmektedir. Bu siirecin planlanmasinda genel ¢ergeveyi
ilkokul 4. smif sosyal bilgiler dersi ve bu derse destek olacak nitelikte gelistirilen

yapili ¢cevre egitim programi taslagi olusturmaktadir.

Yurt disinda yapilan calismalarin analizi sonucunda, Onerilecek yapili cevre
egitimi programinin ulusal miifredatla iliski kurmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu
baglamda, ilkégretim diizeyinde Onerilen yapili ¢evre egitiminin Oncelikle insan-
cevre iligkilerini konu alan “sosyal bilgiler” alani ile iliski kurmasi tizerinde

durulmustur.

Konuyla iligkili literatiir incelendiginde, yapili ¢evre egitiminin ayr1 bir ders
olarak ele alinmasi yerine mevcut miifredatla iliskilendirmesinin Onerildigi

goriilmektedir. Tez kapsaminda da bu yaklagimla ¢alisilmis, ilkogretim miifredatinda



yapili ¢evre egitimine yer verilmesine yonelik baslangic niteliginde bir adim
atilmistir.  Gelecekte benzer yaklasimla diger derslerde yapilacak caligsmalara,
kuramsal ger¢eve sunmayir ve mimarlik egitiminin yaklasim, strateji, yontem ve
tekniklerinin kazanimlarimi ilkégretim diizeyinde ele almay1 hedefleyen, disiplinler
arasi ¢alismayr gerektiren bu tezin, hem mimarlik alanina, hem de egitim alanina

katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Cocuk, ¢evre, egitim, yapili ¢evre, mimarlik, ulusal miifredat,

sosyal bilgiler.



ANALYSING THE CHILDREN-ARCHITECTURE STUDIES AND A BUILT
ENVIRONMENT EDUCATION PROGRAMME FOR PRIMARY SCHOOLS
(FOR SOCIAL STUDIES CURRICULUM)

ABSTRACT

Nowadays by the rising importance of “sustainable environment concept and
environmental sensitivity”, the built environment education for early ages, has
became more important subjects in the literature. Depending on this situation, in
recent years, so many studies have been made about this subject. These studies which
suggest built environment education in primary schools, say that, there is an
important dialogue/interaction between built environment and children. To be
positive or negative of this interaction is related with children’s conscious about built
environmet. In this thesis, children’s awareness about their surrounding is analysed

related with the education which children receive during the primary school period.

The importance and necessity of built environment education in early ages, are the
matters in question in the thesis. A series of experimental case studies had been made
within the thesis process. These case studies aimed to increase children’s conscious
about the built environment and architecture. While organizing the process, social
studies national curriculum was the determining factor and built environmet program

was proposed according to this curriculum.

The reason for associating national curriculum with architecture is, common
contents of both areas. When looked at the related examples from different countries,
it can be said that, built environment education must be dealed within the national
curriculum. In this contex, social studies that include human-environmet
relationships, are the focal points of proposed built environment education program

in the thesis.

As a result, it can be said that, this thesis, which suggests different activities for

social studies curriculum, can be considered as a begining for coming studies about

Vi



built environment education in primary schools. This multidisciplinary study also
aimed to increase the existing curriculum acquisitions and to make contribution to

both architecture discipline and education areas.

Keywords: Child, environment, education, built environment, architecture, national

curriculum, social studies.
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BOLUM BiR
GIRIS

1.1 Problemin Tanim

Cocukluk donemi, bireyin hayatinda, hizli degisim ve gelisimlerin oldugu 6nemli
bir donemdir. Cocuk bu donemde, fiziksel yonde oldugu kadar zihinsel yonde de

gelisir. Bu gelisim kalitsal faktorler ve ¢evre ile iliskilidir.

Cevre, cocugun 6grenmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Eger ¢ocugun ¢evre bilinci
egitim yolu ile agik tutulabilirse, ¢evresindeki gelismeleri takip eden, kendi iizerine

diisen gorevlerin farkinda olan bireylerin yetisebilmesi miimkiin olabilmektedir.

Yapilan pek ¢ok caligma gliniimiizde bireylerin c¢evreleri hakkinda yeteri kadar
bilin¢li olmadigin1 dogrulamaktadir. Bu biling eksikliginin bir sonucu olarak,
ozellikle son donemlerde “nitelikli yapili ¢evrelerin anlagilamadigi, korunamadig,
kiiltiirel mirasin zarar gordiigii, bireylerin ¢evreleri hakkinda alinan kararlarda s6z
sahibi olamadigi, toplum ile mimarlik arasindaki diyalogun eksik gelistigi”
gozlenmektedir. Gelinen nokta sadece karar veren ya da yapili ¢evreyi tasarlayan
mimarlara degil, yapili ¢evreyi kullanan tiim vatandaslara sorumluluklarini

hatirlatmak konusunda bir mesaj niteligindedir.

Bugiin gelismis diinya iilkelerine bakildiginda, neredeyse tamaminda “cevre
bilinci” denildiginde bunun iginde yapili ¢evre egitiminin 6nemli bir yer tuttugu
goriilmektedir. Oysa Tiirkiye’de hala c¢evre kavramindan bahsedildiginde sadece
dogal c¢evre anlasilmaktadir. Yapili c¢evre konusundaki duyarsizliklar sadece
yonetimlerce degil, vatandaslarca da siirdiiriilmektedir. Bu duyarsizligin en 6nemli
nedeni toplumla mimarlik arasindaki diyalog kopuklugu ve toplumun yapili gevre
konusundaki egitimsizligi olarak aciklanabilir. Toplumun mimarlikla diyalogunu
arttirmanin yolu o6ncelikle egitimden gegmektedir. Ancak “egitim” bagligi altinda da,
bu egitimin nasil bir egitim oldugu, nasil verilecegi, her cocuga nasil ulasilacagi gibi

ikincil sorunlar ortaya cikmaktadir. Egitim politikalarindaki eksiklikler, yeterince



sistemli islemeyen mimarlik politikalar1 uygulamalar1 bu sorunlara ¢6ziim arayisinda

karsilagilan problemler olmustur.

Uluslararas1 Mimarlar Birligi’nin (UIA) bu konuda mimarlik politikas1 olarak ele
aldig1 “cocuk-mimarlik” etkinlikleri ve “yapili ¢evre egitimi” g¢aligmalari Grnek
model teskil etmektedir. Ancak her ilkenin kendi sistemine uyarladigi bu
calismalarin {ilkemizde halen heniiz bir sistem dahilinde e¢le alinmadig
gorilmektedir. Tiirkiye’de bu alanda yapilan ¢alismalar detayli sekilde
incelendiginde, farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki ¢evrelere esit sekilde
ulagilamadigi, genellikle 6zel okullarda bu tiir yaklasimlarin daha fazla uygulama
alan1 buldugu, yapilan calismalarin miinferit diizeyde kaldigi, yaygin etkisinin
saglanamadig1 saptanmistir. Bu durum, oncelikle milli egitim politikasinda yapili
gevre egitimine yer verilmemesinden kaynaklanmaktadir. Sadece mimarlik
merkezlerinin ve akademisyenlerin ¢abalari ile yiiriitilmeye ¢alisilan bu ¢alismalar,
egitim sistemi igerisinde karsiligini bulamadigi takdirde, her cocuga esit sekilde
ulagsmak miimkiin degildir. Egitimde firsat esitligi baglaminda bu calismalarin milli
egitim sistemi ile nasil iliskilendirilebilecegi problemi ¢6ziilmesi gereken nemli bir

sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu ¢aligma kapsaminda pek ¢ok problemden ve bu problemlerin ¢éziimiine odakli
hipotezlerden bahsetmek miimkiindiir. Calismanin genel ¢ercevesini olusturan genel
hipotez: “Yapili ¢evre egitimi ¢ocuklarin gevre algisini (¢evresel farkindaligini)
gelistirmektedir” seklinde agiklanabilir. Calisma 6zelinde ele alinan alt hipotezler

ise:

e “Yapili ¢evre egitiminde kullanilan yontemler ¢cocuklarin 6grenme siireclerini
olumlu etkilemekte ve edinilen bilginin kaliciligini arttirmaktadir. Calismanin
bu alt hipotezinde faydalamilan kuramsal c¢erceve, yapilandirmaci kuram,

proje tabanli egitim, ¢coklu zeka kurami ve cocuk merkezli egitim yaklagimidir.

e Yapili c¢evre egitimi silireclerinde yapilan uygulamali c¢aligmalar ile

ogrencilerin, yaraticiliklari, tasarim kabiliyetleri, elestirel diisiinme, grup



calismasi yapabilme, problem ¢ozebilme, fikir {iretebilme ve fikrini

savunabilme becerileri gelismektedir.

e Yapili ¢evre egitiminin, milli egitim sistemi igerisinde yer almasi egitimde

firsat esitligini saglamaktadir” seklinde agiklanmaktadir.

1.2 Calismanin Amaglar: ve Kapsami

Calismanin en genel amaci ¢ocuk 0Ozne lizerinden “toplum ile mimarhgin
diyalogunu artirmak” ya da “cocuk Kkiiltiirii ile mimarhk Kiiltiiriini
bulusturmak” olarak tanimlanabilmektedir. Bu diyalog eksikligi, bircok kaynakta
“toplumun mimarliktan kopuk olmasi, mimarligin anlasilmamasi, toplumun yapil
gevreyi sahiplenmemesi ve korumamasi gibi” ifadeler {izerinden de tarif

edilmektedir.

Bu c¢alisma kapsaminda Oncelikle, eksik oldugu diisiiniilen bu diyalogun
saglanmasi, cocuklarda erken yasta yapili ¢evre bilincinin gelistirilmesi
hedeflenmekte, bu hedef dogrultusunda oncelikle ¢ocukluk doneminde yapili ¢evre
egitiminin gerekliligi tartisilmaktadir. Ayrica, yapili ¢evre egitiminin okullarda ne
sekilde verilecegi ve her ¢ocuga nasil ulasabilecegi sorusuna yanit bulmak da

calismanin diger amaglaridir.

“Yapili ¢cevre egitiminin” tanimi, “Gnemli tarihi alanlarin saklanip yeni nesillere
aktarilmasi, ¢evre koruma, kent planlama, peyzaj tasarimi, i¢ mimarlik, mimarlik,
gibi konularda bireye bilgi verilmesi” (Kijeong ve Cotner, 2010), “kentsel ve kirsal,
Ozel ve kamusal, tarihi ve modern gibi kavramlarin ogretilmesi (Kendall ve
arkadaglari, 2007), “cevreye elestirel gbzle bakabilen, toplumsal konularda karar
verebilen ve katilimci olabilen bireyler yetistirilmesi” (Graves, 1990), konular ile
iligkili olarak cesitli sekillerde yapilabilmektedir. Temel egitimin genel amaglarina
bakildiginda da, c¢evresine ve kiiltiirel degerlerine sahip c¢ikan, vatandaslik

sorumluluklarin1 yerine getirebilen bireyler yetistirmenin Onemine deginildigi



goriilmektedir. Bu ortak amaglar dogrultusunda yapili ¢evre egitiminin temel egitimi

gelistirmeye katkisi olacagi diisiiniilmektedir.

Calismanin diger bir amaci da, Tiirk Milli Egitim Sistemi icerisinde
uygulanmasi1 ongoriilen ve oOnerilen oOgretme ve oOgrenme kuramlarinin
uygulamada eksik kaldig1i noktalarin giderilmesi yoniinde oneriler
gelistirmektir. Ulusal miifredatta, 6grenci merkezli egitim, yapilandirmaci 6grenme

kurami ve proje tabanl 6gretme yaklasimlarinin 6nemleri vurgulanmaktadir.

Ancak tez kapsaminda yapilan alan galismasinda ve literatiir aragtirmasinda, bu
kuramlarin uygulamada eksik kaldigi, yapilandirmaci ve proje tabanli egitimin,
glinlimiiz egitim uygulamalarinda yeterince yer almadigi tespit edilmistir (Egitim
Reformu Girisimi [ERG], 2009). Bu eksikligi gidermek agisindan, tez kapsaminda
ele alinan mimarlik ve yapili ¢evre egitimine iliskin ¢alismalarin konu ile ilgili

alanyazina katkis1 oldugu diistiniilmektedir.

Yapilandirmacilik, 6grenme ile ilgili bir kuram olarak agiklanabilmektedir. Bu
kuram bilgiyi temelden kurmaya dayanmaktadir. Baslangicta 6grenenlerin bilgiyi
nasil Ogrendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismis olsa da, zaman iginde

Ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir yaklagim haline doniismiistiir
(Ekinci, 2007).

Mimarlik ve yapili g¢evre etkinliklerinde kullanilan Ogretim yontemleri bu
yaklasim ile iligkilidir (Taylor, 1993). Yapili ¢evre egitimi veren merkezlerin
caligmalarina bakildiginda da g¢ocuklarin sadece testlerden olusmayan bir 6gretim
anlayis1 ile Ogrendikleri, bu anlayisin yaparak Ogrenmeye dayali oldugu
goriilmektedir. Yillar 6nce John Dewey tarafindan deneyimsel 6grenme (experiential
learning) yontemi olarak da tanimlanan bu yontem ile 6grenmenin kaliciliginin

artacagl savunulmaktadir.

“Proje tabanli Ogrenme modeli” ise, cocuklara Ogretilecek bir kavramin

somutlastirilmasint  kolaylagtirmaktadir. Milli egitim icerisinde Onerilen bu



yaklagimlarin daha fazla ve her dersle iligkili olarak uygulanabilmesi i¢in yapili ¢cevre

egitimi 6onemli bir firsat olusturmaktadir.

Bu yaklagimlar c¢ercevesinde, egitim sistemine sadece icerik olarak degil,
yontemsel olarak da katkilar1 olacagi savunulan yapili ¢cevre egitimi etkinliklerinin
milli egitim miifredat1 ile iliskilendirilmesi ve bu alanda bir 6rnek olusturmasi,

calismanin en 6zel amaci olarak tanimlanmaktadir.

Bu amaglarla hazirlanan tez c¢aligmasi bes bolimden olusmaktadir. Birinci
boliimde, calisma kisaca agiklanmakta, ¢aligmanin amaci, kapsami ve yOntemi
tanimlanmaktadir. Caligmanin ikinci boliimiinde, ¢alismanin 6znesi olan ¢ocugun
gelisime bagli degisen oOzelliklerinden bahsedilmekte, ¢ocugun egitimi, g¢ocuk

hayatinda egitimin 6nemi tartigilmaktadir.

Egitim konusu, i¢inde gelisim kuramlarini, 6grenme ve 6gretme yaklasimlarini
barindiran kapsamli bir alandir. Caligmanin yontemini belirleyen kuramsal gergeve
egitim alani ile iliskili oldugu icin, bu boliimde 6ncelikli olarak egitim kuramlari ve
bu kuramlarin Ozellikleri tanmimlanmistir. Tezin alan c¢alismasinda kullanilan

yontemlerde bu kuramsal ¢erceveden faydalanilmistir.

Mimarlik egitiminde ana 6grenme yaklagimi olan yaparak 6grenme yaklasimi ya
da egitim literatiirtindeki adiyla yapilandirmaci 6grenme kurami, ayrica ¢ikis noktasi
mimarliga ve 17. yiizyila uzanan ve giinlimiizde siklikla ad1 ilkdgretim miifredatinda
gecen proje tabanli 6grenme kurami ve yine miifredatta 6nerilen ¢oklu zeka kurami
ve sozii edilen kuramlarin anafikrini olusturan ¢ocuk merkezli egitim anlayisi bu
boliimde ele alinan basliklardir. Bolim igerisinde, bu kuramlarin ¢ikis noktalari,
diger kuramlarla baglantilari, mimarlik ile iligkileri, ilk6gretimdeki yerleri detayl

olarak ele alinmaktadir.

Ayrica, alan galismasiyla iliskisi olmasi nedeniyle, ilk6gretim déneminde gocuk,

ilkogretimin amaglar1 ve ilkogretim miifredatinda sosyal bilgiler konularina da bu



boliimde deginilmektedir. Sosyal bilgiler alaninin neden se¢ildigi, mimarlik ve sosyal

bilgiler iligkisi bu bolimde agiklanmaya caligilmistir.

Calismanin iigiincli boliimiinde, insan ¢evre iliskisini tartismak tizere, oncelikle
cevre kavramina deginilmekte, daha sonra yapili ¢evre kavrami agiklanmakta,
siklikla karigtirilan ya da salt dogal ¢evre egitimi sanilan, ¢evre egitiminin kuramsal
cercevesi cizilmekte ve tezin alan ¢alismasini olusturan “yapili ¢evre egitimi” nin
tanim1 yapilmaktadir. Cocuk icin yapili ¢evrenin ne ifade ettigi, neden 6nemli
oldugu, egitimde yapili cevrenin materyal olarak kullanilmasi ve yapili ¢evre
egitiminin gerekliligi boliimde ele alinan diger konulardir. Bu boliimde, ilkdgretim
déneminde yapili ¢cevre egitiminin nasil formiile edilebilecegi, diinyada yapili ¢evre
egitiminin nerelerde ne sekilde verildigi, ¢ocuk mimarlik temali calismalar,
Finlandiya, Ingiltere, irlanda, Almanya, Amerika ve Tiirkiye ornekleri iizerinden

aciklanmaya calisilmaktadir.

Ayrica bolim sonunda c¢ocuk-mimarlik c¢alismalarinin, ¢ocuklarin planlama ve
tasarim siireglerine katilim hakki ile iliskili olarak yorumlanmasina da yer

verilmektedir.

Calismanin dordiincii boliimiinde, alan caligmas1 yer almaktadir. Alan ¢aligmasi
0zelinde, amag, yontem, evren ve drneklem, icerik, calismanin aktarimi bulgular ve
yorum kisimlar1 yer almaktadir. Calismanin besinci boliimiinde, calismanin genel

sonuglari, alan ¢alismasinin sonuglari, tartisma ve oneriler kisimlart yer almaktadir.

1.3 Calismanin Yontemi

Tezin igeriginde alan galigmasini olusturan boliimde nitel ve nicel arastirma
yontemleri birlikte kullanilmistir. Nitel aragtirma yontemleri daha c¢ok gozleme
dayali olup, bir yillik siire¢ boyunca 6gretmen ve 0grencilerin sosyal bilgiler dersi
isleyisi igerisinde kullandiklar1 yontem ve teknikleri test etmeye, 6grencilerin katilim
ve 6grenme diizeylerini anlamaya yonelik olarak kullanilmistir. Yapili ¢cevre egitim

programinin test edildigi siire¢ igerisinde Ogretmenlerin goriislerinin alinmasinda,



Ogrencilerin ilgi ve katilimlarinin, derse yoOnelik davranig ve tutumlarinin
yorumlanmasinda da gozlemlerden faydalanilmistir.  Yapilandirmact egitim
yaklasiminda siirecin en az sonu¢ kadar onemli oldugu bilinmektedir. Bu nedenle
stire¢ boyunca yapilan atolye ¢alismalarinda gézlemlere dayali degerlendirmelerin
biiyiikk katkisi olmustur. Calismanin sonuglarmin degerlendirilme asamasinda da

portfolyo ve iiriin degerlendirmelerinde nitel veriler elde edilmistir.

Nicel arastirma yontemleri ise ¢alismanin baslangicinda, sosyo ekonomik durum
aragtirmasinda, yapili ¢evre farkindaligini anlamak amaci ile yapilan anket
calismalarinda (Ontestlerde) ve ¢alismanin  sonuglarmin  degerlendirilmesi

asamasinda yapilan anketlerde (sontestlerde) kullanilmistir.

Egitimde ve mimarlik alaninda atélye modeli ile calismanin stratejileri
aragtirtlmig, ornekler {izerinden ilkokul diizeyinde yapili gevre egitimi etkinlikleri
olusturulmustur. Bu etkinliklerin uygulama siirecinde Karsiyaka Ozel Piri Reis
[Ikdgretim Okulu ve Bayrakli Kuyumcu Abdullah Altingubuk ilkégretim Okulu ile
calisilmigtir. Her iki okuldan calismaya, deney grubunu olusturan 41 Ogrenci ve

kontrol grubunu olusturan 45 6grenci olmak iizere toplam 86 6grenci katilmistir.

Tezde yliriitiilen atélye ¢calismalarimin en 6nemli 6zelligi bu atdlyelerde egitimin
esnek olmasi, O0grenci merkezli olmasi ve yaparak Ogrenme yaklagimina gore
calisilmasidir. Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Uluslararasi
Sozlesmesinde (ESKHUS) egitimde esnekligin 6nemine deginilmis, esneklik ilkesi
cocuk merkezli yaklagim i¢in 6nemli bir veri olarak kabul edilmistir (Atay, 2009).
Bu caligmada egitimin esnek olmasi ile anlatilmak istenilen, konunun ele alinisinda
sabit kurallarin olmamasi, 6grencilerle karsilikli konusularak problemin belirlenmesi
ve problem c¢oziimiinde, farkli maket, cizim, kes-yapistir gibi tekniklerin
kullanilmasina ortam yaratilmasidir. Bu teknikler kullanilirken ekonomik imkanlar
dahilinde malzeme secimlerinde dahi farkliliklar olmustur. Ozel okulda kullanilan
malzemeler ile devlet okulundaki segimler farkli olmustur. Ancak bu durum her iki
okulda da amaca uygun maket ¢alismalar1 yapmaya engel olmamistir. Ayrica diisiik

SED bolgesindeki ogrencilerin  hazirbulunusluk diizeyleri dogrultusunda onlara



yaptirilan etkinliklerin 6zel okuldaki 6grencilerle birebir ayn1 olmamamas: da
egitimin esnekligini gostermektedir. Ozel okulda yapilan ¢alismalarda daha fazla
detaya inilebilme sansi bulunmus, 6grencinin seviyesine gore egitimin seviyesi de
yiikseltilmistir. Ayrica ¢alismalar ¢ocuklarin birden fazla zeka alanina, 6zellikle de
gorsel zekalarina yonelik olarak kurgulanmig ve bu yolla sozlii anlatim yolu ile

Ogrenemeyen ya da daha az 6grenen 6grencilerin kazanilmasi hedeflenmistir.

Alan ¢alismasinda tizerinde yogunlasilan “cocuk merkezli ve yapilandirmaci
o6grenme” yaklasiminin 6nemi Piaget’in kuraminda da belirtilmektedir. Bir baskasi
tarafindan ¢ocuga empoze edilen bir konu, ¢ocugu kendi basina kesfetme siirecinden
alikoyacagi icin, tam ve kalici 6grenme saglanamamaktadir. Gilinlimiizde cagdas
egitim sistemleri bilgiyi 6grenciye direk aktarmaktan ¢ok, onun bilgiye ulagsmasini
ogretmeyi hedeflemektedir. Bu yaklasimlarda 6grenci bilginin merkezindedir ve
bilgiyi kendi yasamsal tecriibeleri ile yapilandirmaktadir. Boylece daha iist diizeyde
bir 6grenme gergeklesmektedir. Bloom’un (1956) da vurguladig: gibi, bu yaklasim
ile ¢ocuklar, ezberlemekten 6te, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarina c¢ikabilmekte ve bilgi birikimlerini daha islevsel olarak
kullanabilmektedirler (Saragoglu, Ozyilmaz Akmaca ve Yesildere, 2006). Bu
dogrultuda bir 6grenme anlayisi ile kurgulanan alan ¢alismasinda da 6grencilerin
bilgiyi yapilandirdigr siirecler Onemsenmis, sonu¢ TUriinler siiregle birlikte
degerlendirilmistir. Ogrencilere her ¢alismanin basinda, yapilacak ¢alismada tek bir
sonu¢ ya da dogru olmadigi, herkesin kendi dogrusunu kendisinin kesfederek
yapilandiracagi, bu nedenle calismay1 bir yazili sinav gibi degerlendirmemeleri
sOylenmistir. Bu sekilde, c¢ocuklarin yaratict1 diisiinmelerini desteklemek
amaclanmis, ¢ocuklar basarili olma Kkorkusu ve baskisi yasamadan istekle her

calismaya dahil olmustur.

Cocuk odakl yiiriitiilen her ¢aligmada olmas1 gerektigi gibi, calismanin yontem ve
stratejisi belirlenirken, ¢ocugun gelisimsel Ozellikleri dikkate alinmistir. Ayrica,
cocugu konu alan caligmalarda ¢oklu zeka kullaniminin 6nemine de dayanarak
birden fazla yontem ve teknik kullanimina gidilmistir. So6zIi goriisme, gorseller

lizerinden anlatim, ¢izim yapma, maket yapma, gibi pek c¢ok teknik ayni atdlye



kurgusu igerisinde ard arda kullanilarak 6grenmenin ¢ok yonlii ve daha kalic1 olmasi
hedeflenmistir. Kullanilan teknikler arasinda maket ile ¢alismanin daha fazla One

citkmast ve bu yol ile yapilandirmaci 6grenme kuraminin test edilmesi amaglanmaistir.

Yapili gevre egitimi, is birligine dayali bir egitim yaklagimini gerektirmektedir
(Uttke, 2012). Alan ¢alismasinda da biiyiik oranda grupca aktivitelere yer verilmis,
kolektif iiretme siireci desteklenmistir. Grup caligmasinin c¢ocuklara tartismayi,
kendini ifade etmeyi, elestirmeyi, katilimci tavir sergilemeyi cesaretlendirdigi
bilinmektedir. Piaget de Ogrenme ile ilgili kuraminda, demokratik egitim
yontemlerini savunmaktadir (Altan, 2011). Tezde yiiriitiilen atdlye calismalar1 bu
dogrultuda herkesin esit diizeyde katilimci oldugu demokratik bir egitim anlayis ile

yapilmistir.

Uttke, yapili ¢evre egitimi siirecinde belirli asamalar izlenmesi gerektiginden
bahsetmektedir. Bu asamalar “1. kesif ve duyumsama, 2. taslak olusturma ve tasarim,
3. sunum ve tartisma” seklinde agiklanmaktadir (Uttke, 2012). Bu asamali sisteme
yapilandirmaci egitim modelleri iginde de rastlanmaktadir. Tez kapsaminda
yiiriitiilen atolye calismalarinda da bu asamalar uygulanmistir. Atélye caligmalarinda
oncelikle, cocuklarin ilgi ve motivasyonunu arttirmak amaci ile konuya giris
niteliginde ve sorgulamaya tesvik edecek sunumlar ve problemin desifre edilmesi,
daha sonra problemin ¢6ziimiine yonelik Oneriler gelistirme ve tasarim yapma
asamasi, sonugta ise yapilan tasarimlarin ve iriinlerin sinifa sunulmasi ve smifca

tartisilmas1 agsamasi gergeklestirilmistir.

Daha ¢ok nitel sonuglara dayanan bu calismada, yapilan uygulamalarin test
edilmesi i¢cin Holmes’un Tti¢genleme olarak adlandirdigi, coklu degerlendirme
yontemi uygulanmistir (Holmes, 2005). Yapilan g¢alisma, 06grenciler, sinif
Ogretmenleri ve caligma yliriitiiciisii tarafindan da ayri ayr1 degerlendirilmis ve
sonuclar karsilastirilmistir. Ayrica degerlendirme siirecinde, egitim bilimleri alaninda

uzman Kisilerin goriislerinden de faydalanilmistir.



Alan calismasinin basinda ve sonunda yapilan, 6grencilerin ve &gretmenlerin
yapili ¢evre farkindaligin1 6lgmek amaci ile ¢coktan se¢gmeli ve agik uglu sorulardan
hazirlanan anketler ¢alismanin degerlendirme asamasinda da kullanilmistir. Anket

sonuglari ile portfolyo ve gézleme dayali nitel sonuglar bir arada degerlendirilmistir.

Calismada sosyo-ekonomik faktoriin cocuklardaki yapili g¢evre farkindaligina
etkisini arastirmak amaci ile Tiirkiye Istatistik Kurumu adrese dayali niifus kayit
sistemi (adnks) veri tabanina ulagilarak ¢alisma yapilan bolgenin verileri alinmistir.
Ayrica 6grencilerin ailelerinin egitim seviyesi, is durumu ve gelir diizeyine iliskin
durumlar1 anket yolu ile ve dgretmenlerle goriisiilerek arastirilmistir. Calismanin

sonuclart SED (sosyo-ekonomik durum) faktorii ile iliskili olarak da yorumlanmustir.

Calismanin genelinde elde edilen nitel veriler siirecin sekillenmesini etkilemis,
ogrencilerin seviyesine ve ilgi alanlarina gore birtakim revizyonlar yapilmasina gerek
duyulmustur (Ornegin; &grenciler tarafindan maket calismasmin daha cok tercih
edilmesi ve bu nedenle s6zlii anlatimlarin daha kisa tutulmasi). Calismanin sonunda
sadece yapili ¢evre farkindaligimin degil, kullanilan yontemlerin de Ogrenciler
tarafindan degerlendirilmesi beklenmis, bu nedenle sontestlerde yontemin
benimsenip benimsenmedigine dair geribildirimler de almmustir. Sonuglar,
cocuklarin uygulamali ¢aligmalar ve yaparak dgrenme yontemini benimsediklerini,
diger derslerde de aynmi Ogretim yOntemlerinin uygulanmasmi istediklerini

gostermistir.
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BOLUM iKi
KURAMSAL TEMELLER

2.1 Cocukluk Donemi

Cocukluk donemi denildiginde genellikle bebeklik sonrasi ve yetigkinlik Oncesi
donem kastedilmektedir. Ancak ele alan disiplinlere ve ele alinis sekline gore
cocuklugun tanimini ¢esitlendirmek miimkiindiir. Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin 1.
Maddesinde c¢ocuklugun tanimi “gocuga uygulanabilecek olan kanuna gore daha
erken yasta resit olma durumu harig, on sekiz yasina kadar her insan ¢ocuk sayilir”

seklinde yapilmaktadir (Cocuk Haklar1 S6zlesmesi, 1989).

James ve Prout (1997) cocukluk hakkinda yaptigi calismada, cocuklugun,
toplumsal bir yapim, toplumun 0zel ve yapisal bir bileseni oldugundan

bahsetmektedir (Giilay Tasg1, 2008).

Bagka tanimlara bakilacak olursa, drnegin bilissel gelisim, toplumsal 6grenme
kuramlar1 gibi cagdas psikoloji kuramlari, ¢ocugu, “kendi kendini diizenleyen bir
organizma ” olarak tanimlamaktadir. Cocuklar hep var olmalarina ragmen, ¢ocukluk
donemi, 17. ylizyildan itibaren ayr1 bir donem olarak tanimlanmaya baslanmis, ¢ogu
toplumda bebeklikten ergenligin baslangicina kadar olan donem olarak kabul

edilmistir (Onur, 2005).

Genel hatlariyla bebeklik ergenlik arast dénem olarak tarif edilen ¢ocuklugun,
cocugun gelisim Ozelliklerine bagli olarak evrelere ayrilip ele alinmasinda fayda
vardir.

2.1.1 Cocugun Gelisim Evreleri ve Ozellikleri
“Cocuk gelisimi” konusu “bedensel gelisim, sosyal gelisim, kimlik gelisimi,

biligsel gelisimi” gibi pek ¢ok alani kapsamaktadir. Bunlardan 6zellikle bilissel
gelisimin ¢evre ile daha fazla ilgisi oldugu bilinmektedir (Piaget, 2008). Gelisim
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kuramlar1 birbirinden ¢ok farkli olsa da gelisimde belirli bir sira izlendigi, gelisimin
derece derece meydana geldigi ortak bir kabuldiir. Bu tez kapsaminda yapilan alan
caligmas1 bireyin biligsel gelisim diizeyi ile yakindan iliskilidir. Bu nedenle tezde,

cocuk gelisimi daha ¢ok bilissel diizeyde ele alinmistir.

Bilis; diistinme, O0grenme ve hatirlama siireclerine denir. Biligsel gelisim ise,
bireydeki akil yiirlitme, diisiinme, bellek ve dildeki degismeleri seklinde
tanimlanmaktadir (Senemoglu, 2005). Kincal ve Yazgan bu tanimi “Diislinme ve
kavrama sisteminde ortaya g¢ikan gelismeler” seklinde yapmaktadir (Kincal ve

Yazgan, 2010).

Bilissel gelisim kuramu, ilk olarak ve en kabul goren sekliyle Piaget tarafindan ele
alimmugtir. “Piaget’e gore bilissel gelisim, canlinin dogumdan 6liimiine kadar farkli
basamaklardan gegerek diizenli olarak ve niteliksel olarak bir degisim igine
girmesidir.  Biligsel gelisimde ¢ocuklarin  kendi bilgilerini uygulamaya
dontistirmeleri 6nemlidir” (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2011).

Piaget, biligsel gelisimin basamaklarmni, “duyusal motor gelisim, islem Oncesi
donem, somut islem donemi, soyut islem donemi” olarak dort sinifa ayirmistir. 0-2
yas arasi evrede, ¢ocuk duyular1 ve hareketleri yoluyla ¢evresiyle iliski kurar. 2-7 yas
aras1 evrede, sembolik diistinme ve sezgisel diisiinme becerisi kazanir. 7-11 yas aras1
somut iglemler evresinde, somut problemleri mantikli bir bicimde ¢ozebilme becerisi
kazanir. 11-15 yas aras1 soyut islemler doneminde soyut problemleri ¢ozme becerisi

gelisir (Eripek, 1998).

Piaget ¢ocuklarin mantik ve diisiinme tarzlarinin yetiskinlerden farkli oldugunu
soylemektedir. Piaget’ye gore insanin kendisini ve ¢evreyi anlamaya doniik ¢abalari
biligsel gelisime yol agmaktadir (Sirin, 2002). Piaget, ¢ocugun 6grenmesinin biligsel

gelisimle dogrudan iliskisi oldugunu diisiinmektedir (Ata, 1999).

Piaget’e gore, cocuk yasaminin ilk yedi yilinda, kendisini ¢esitli aktiviteler yolu

ile ifade etmektedir. Bu donemde c¢ocugun O6grenme sekli uygulamaya dayalidir
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(Astrid, 1997). Erken ¢ocukluk donemi olarak tanimlanan bu donemde (0-7 yas)
cocuklarin ¢evre ve mekan algilarinin gelismemis oldugu bilinmektedir. 7 yasindan
sonra, ¢ocuk, karmasik bilgiyi anlayabilmektedir. Cocuk, okuma yazma becerilerinin
gelismesi ile birlikte, sekilleri, kavramlari, niteligi ve niceligi anlamaya baslamakta
ve bu donemle birlikte yon duygusu ve mekan algisini gelistirmektedir (Piaget,
2008).

Cocuk 9 yasma geldiginde 6zne-nesne iliskisini kavramaya baslamakta, 11-12
yaglarinda 0znel ve nesnel diinyanin tam olarak ayirimini yapabilmektedir. Bu
donemde ¢ocuk neden-sonug iliskisi kurabilmekte, kavramsal ve soyut diisiinmeye
baslamaktadir. 13-14 yas ve sonraki donemlerde ise duyularla 6grenme ve kavramsal
diisiinme terk edilmese de bagimsiz diisiinme ve 6grenme yetenegi kazanilmaktadir
(Astrid, 1997). 7-12 yas arasi periyodda, ¢ocugun diinyayi, evreni, insanligl ve
kiiltiirleri anlama isteginin arttig1, soyut diislinme yeteneginin gelistigi bilinmektedir

(Pisciotta, 2009).

Piaget’'nin gelisim donemleri konusundaki siniflandirmasi yaygin olarak kabul
gormiis ve giiniimiizde de kullanilmaktadir. Ancak baska kuramcilar biligsel gelisimi
ayn1 sekilde tanimlasalar da farkli sekilde smiflandirabilmektedir. Ornegin, Jerome
Bruner bu dénemleri, eylemsel dénem (0-3 yas), imgesel donem ve sembolik donem
olarak ele almaktadir (Senemoglu, 2005). Siniflandirma farkli gibi goziikse de genel
olarak gelisime dair Ozellikler ayni sekilde agiklanmakta, bu nedenle Piaget’nin

kurami1 ¢ocuk gelisimi ile ilgili pek cok calismada referans olarak kullanilmaktadir.

Biligsel gelisim kurami, 6zetle gelisim siireci boyunca insanin nasil diistindtigiinii
ortaya koymaya ¢aligmaktadir. Eripek’e gore ¢ocuga bir bilgi aktarilacagi zaman, bir
Ogretim yontemi ve stratejisi belirlenmeden 6nce, ¢gocugun biligsel gelisim diizeyine
mutlaka bakilmalidir (Eripek, 1998). Bu bakis acis1 ile egitim programlarinin
bircogunun 7 yasinda baglamasi durumu, ¢ocugun bilissel gelisim siireci ile iliskili
olarak agiklanabilmektedir. Yedi yasindan itibaren gergeklesen gelisim evresinde,
cocuklar somut diisiinebilmekte, ger¢ek nesnelerle ilgili problemleri zihinlerinden

cozebilmekte, mantiklar1 ile sahip olduklari bilgiyi yorumlayabilmekte, verileri
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yeniden diizenleyebilmekte ve siniflandirabilmektedirler. Ayni  zamanda

belleklerinde yer alan bir bilgiyle iligkilin sorulara yanit verebilirmektedirler.

Tez kapsaminda ele alinan, yapili ¢cevre egitimi calismalarinin evren ve érneklem
seciminde de sozii edilen bu gelisim donemleri dikkate alinmistir. Yapili cevre
egitimini Onemseyen iilkelerde yapilan c¢alismalar incelendiginde, kullanilan
tekniklerin, ilerleyen yasla birlikte daha iist diizeyde ele alindigi goriilmektedir
(Borgen ve Brandt, 2008). Yapilan ¢alismalarin kavramsal boyutta ve ¢izim-maket
gibi el becerisi gerektiren ileri diizey tekniklerle ancak ilkogretim diizeyinde,
ozelllikle de 9-11 yas gruplar ile yapildig1 goriilmektedir (Ugiincii boliim: Diinyada
Cocuklar Igin Mimarlik ve Yapili Cevre Egitimi Uygulamalar1). Okul 6ncesi
donemden itibaren baslayan bu calismalarin, erken dénemlerde oyun yolu ile ve
duyulara dayali 6gretim teknikleri ile de yapilabilecegi bilinmektedir (Meskanen,
2008).
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Sekil 2.1 Yaga gore, verilen yapili ¢evre egitiminde en ¢ok kullanilan teknikler
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2.2 Cocuk ve Egitim

Cocuk giintimiizde olduk¢a 6nemsenen bir birey olmasina ragmen, tarihsel siirece
bakildiginda her donemde ayni 6neme sahip olmadigi goriilmektedir. Antikite ve
ortacag donemlerinde ¢ocukluk, olumsuz bir kavram olarak goriiliirken, Ronesans
sonrasinda c¢ocukluk donemi degerli bir donem olarak goriilmiis, ¢ocukluk ve
yetigkinlik donemi birbirinden ayrilmaya baslamistir. Avrupa’da 6zellikle Ronesans
Donemi’nde ¢ocuklar, devletin gelecegi gibi goriilmeye baslanmis, ¢ocuk egitiminin

onemi anlasilmistir (Gtilay Tasg1, 2008).

James, Jenks ve Prout (1999) “kiiltiiriin ¢ocuklar1 bigimlendirmesinin yan1 sira,
cocuklarin da kiiltiiriin bicimlenmesinde etkisi vardir” demektedir (Onur, 2005).
Cocuklarin yeniden bir kiiltiir tanimlama ve ¢evrelerini doniistiirme konusundaki
kabiliyetleri, gocugun gelecek nesiller i¢in ne kadar 6nemli birer 6ge oldugunu fark
etmek icin yeterlidir. Bu nedenle, ¢ocugun egitimi énemsenmeli ve bu alandaki

gelismeler takip edilmelidir.

Egitim genel anlamiyla, insanlari belli amacglara gore yetistirme siireci olarak
tanimlanmaktadir (Karadag ve Korkmaz, 2007). Egitim, ¢ocuklar i¢in sadece bir
gereksinme olarak goriilmemeli, 6nemli bir ¢ocuk hakki olarak da ele alinmalidir.
Birlesmis Milletler Ekonomik, Kiiltiirel ve Sosyal Haklar Uluslararasi
Sozlesmesi’'nde ¢ocuklarin egitim hakkindan faydalanabilmesi i¢in egitimin
erisilebilir olmas1 gerekliliginden bahsedilmektedir. Egitim, ayrimcilik olmaksizin
herkes icin erisilebilir olmali, erisilebilirlik sadece fiziksel olarak degil, ekonomik

boyutu ile de ele alinmalidir (Atay, 2009).

Tez caligmasit kapsaminda cocugun egitim hakki ve her c¢ocugun egitime
ulasabilmesi 6zellikle Gnemsenmis, onerilen yapili ¢evre etkinlikleri, 6zel okullarda
daha fazla uygulama alani bulsa dahi, milli egitim programi ic¢inde yer alarak
yayginlagsmasi hedeflendigi icin, oncelikle miifredatla iliski kurulmaya caligilmistir.

Boylelikle tematik ve miinferit kurslar seklinde sadece sosyo-ekonomik durumu iyi
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olan &grencilerce ulasilabilen bu alternatif egitim, devlet okullarinda her ¢ocuga

ulasabilecek sekilde ve milli egitim miifredatina destek olacak kurguda ele alinmistir.

2.2.1 Egitimin Genel Amaclari

Egitim olduk¢a genis bir alan1 kaplayan genel bir kavramdir. Cocuk haklar
sozlesmesinde egitimin bireysel ve toplumsal amaclarindan s6z edilmektedir.
Bireysel amagclar, cocuklarin egitim haklarinin biitlinciil olarak ele alinmasi; fiziksel,
bilissel, sosyal, duygusal, dil gelisiminin 6nemsenmesi seklinde Ozetlenebilir.
Toplumsal amaglar, bireyin hem kendi kiiltiiriinli hem de yakin g¢evresindeki
kiiltiirleri ve evrensel kiiltiirii tanimasi, insan haklari, diinya baris1 ve siirdiiriilebilir

cevre ile ilgili bilinglenmesi basliklarini icermektedir (Atay, 2009).

Dewey, toplumsal amaglara gére yasamanin 6nemi iizerinde durmakta, 6gretimin
anlamli ve amacgh etkinlikler c¢evresinde diizenlenip yiiriitiilmesi gerektigini

savunmaktadir (Oguzkan, 1985).

Tez calismasi kapsaminda ele aliman yapili ¢evre egitiminin amaglari, ¢ocuk
haklar1 s6zlesmesinde belirtilen “egitimin toplumsal amaglar1” baslig: ile yakindan
iligkilidir. * Kiiltiirel kimlige ve degerlerine, ig¢inde yasanilan {lkenin ulusal
degerlerine ve diger uygarliklara, yapili ve dogal gevreye saygisinin gelistirilmesi”
boyutlariyla ifade edilen amaglar, yapili ¢evre egitiminde, tarihi ve kiiltiirel dokuya
saygl ve koruma bilinci gelistirme, yapay ve dogal ¢evre ile saglikl iliskiler kurma

hedefleri ile ortiismektedir.

Asct (2009), Tirkiye’de egitimin genel amaglarini “bireyin ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda yaraticiliginin gelistirilmesi, insan haklarina saygili demokratik
kisilige sahip bireyler yetistirilmesi, sorumluluk sahibi, bagimsiz tutum gelistirebilen
yapici, yaratici, sorun ¢ozebilen bireyler yetistirilmesi” seklinde ozetlemektedir.
Asc, iilkelerin egitim sistemlerini karsilastirdig: tezinde, Tirkiye’nin genel amaclar
bakimindan, Almanya ve ABD ile benzerlik gosterirken; kiiltiirel ve ahlaki

degerlerin korunmasi ve gelistirmesi konusunda Fransa ile benzerlik gosterdigini
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tespit etmistir (As¢1, 2009). Bu iilkelerde yapili ¢evre egitiminin ¢ok fazla
onemsendigi yapilan galismalara bakilarak soylenebilmektedir. (Ugiincii Boliim 3.6
Diinyada Cocuklar I¢in Mimarlik ve Yapili Cevre Egitimi Uygulamalar1) Bu
konudaki detayli 6rnekler ve iilke egitim politikalarinda bu konunun nasil ele alindig1
bir sonraki boliimde agiklanmaktadir. Ancak egitimin genel amaglari dogrultusunda
gelismis diinya tilkeleri ile benzerlik gosterse de, Tiirkiye’de, egitim alaninda heniiz
baz1 eksiklikler oldugu diisiiniilmektedir. Ulusal miifredatta yapili ¢evre konusunun

yer almamasi da bu eksikliklerden biri olarak tez kapsaminda ele alinmaktadir.

Egitimin sadece amaglar degil, igeriksel oOzellikleri de tez kapsaminda
onemsenmektedir. Cocuk Haklar1 Komitesi (CHK) “egitimin yalnizca egitime
erisimle ilgili olmadigini, aym1 zamanda icerik meselesi oldugunu da
vurgulamaktadir. Degisen diinyada, ¢ocuklarin karsilasabilecekleri durumlar
arasinda, “yerellik ve kiiresellik, birey ve toplum, geleneksellik ve modernlik,
rekabet ve firsat esitligi” gibi konularin oldugu ve bu konularla bas edebilmek igin
egitimin genis bir degerler yelpazesini hedeflemesi gerektigi belirtilmektedir (Atay,
2009). Tez ¢alisma kapsaminda ele alinan yapili ¢evre egitimi de, icerik olarak basta
mimarlik olmak iizere “planlama, tasarim, sosyal bilimler (tarih, cografya,
vatandaslik, katilim ve demokrasi), egitim bilimleri, sosyoloji, ¢cevre bilimi gibi pek
cok alanla iligkilendigi icin, sozii edilen c¢ok yonliiliigli barindirmakta, ¢ocuga
mimarlik hakkinda bilgi aktarmanin disinda, ¢evre ile dogru iligkiler kurmasini ve
farkinda olmadan bir¢ok alan hakkinda bilgi edinmesini ve donanim kazanmasini

saglamaktadir.

Gokmen, sozii edilen yapili ¢evre egitimin kapsamini su sekilde agiklamaktadir.
“Yapili cevre egitimi; kent planlama, mimari tasarim ve peyzaj tasarimi, tarihi
alanlarin korunmasi ve bu aktivitelerden dogan konular1 kapsamaktadir. Mimarlik ve
maddi kiltiir, yapili ¢evre egitiminin odak noktasidir. Yapili cevre egitimi,
ogrencilerin, diinyanin farkli yerlerinde yasayan insanlarin, ge¢cmiste ve su anda
cevreleri ile olan karsilikli iligkileri hakkinda bilgilerinin artmasini, ayrica ¢evresel
konulara kars1 elestirel diisiinme becerilerinin gelismesini saglamaktadir” (Gékmen,

2010D).
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2.2.2 Cocuk Hayatinda Egitimin Onemi

Gliniimiiz bilgi toplumunda beklenen insan niteliklerine bakildiginda, bilgiyi
sadece tiiketen degil, iireten bireylere daha fazla ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir.
Bu nedenle bireyde, “bilgiye ulasma, bilgiyi analiz etme, ise yarar bilgiyi secme ve
orgiitleme, Ogrenme siirecini denetleme, ekip calismasi yapma, isbirligi icinde
calisma” gibi Ozellikler aranmaktadir (Yildiz, 2005). Beklenen bu niteliklerin

gelismesinin ancak egitim ile miimkiin olabilecegi diisiiniilmektedir.

Egitimin basta da belirtildigi gibi, pek c¢ok a¢idan Oneminden soz
edilebilmektedir. Ancak bu tez kapsaminda bu amaclar, 6ncelikle “ insan gevre
iliskisi” baglaminda ele alinmaktadir. Ornegin, Albert Hunt, egitimin, insanlara
cevrelerini anlamak, kontrol etmek ve degistirmeyi 6gretmek konusunda 6nemli bir
yeri oldugunu sdylemektedir (Ward, 1990). Ward, pek ¢ok toplumunda egitim
sisteminin bu ihtiyaca yeterli cevap veremedigini savunmaktadir. Ward’a gore,
egitimin insan-gevre iliskisi ve iletisimi konusunda gorevini yapamamasi nedeniyle
giinimiizde c¢ocuklar dig diinyayr anlayamamakta ve fiziksel c¢evre ile saglikli
iligkiler kuramamaktadir (Ward, 1990). Ayrica insan ¢evre iliskisi denildiginde
sadece dogal ¢evrenin anlasilmasi, yapili ¢evrenin degerlerinin yok sayilmasi da

egitimin 6nemsenen ancak eksik oldugu tespit edilen yanlaridir.

2.2.3 Egitim ve Ogrenmeye Iliskin Kuramsal Cerceve

Egitimin toplumsal ve bireysel bir¢ok amacindan bahsedilmistir. Sozii edilen
amaglarin gergeklestirilebilmesi i¢in, uygulanan dgretim programlart ve kullanilan
egitim yontemleri dogru sec¢ilmelidir. “Egitim yontemleri, egitim konusunda
gelistirilen yaklasimlari, egitim materyalleri, egitim ortamlarinin diizenlenmesi gibi

pek cok konuyu kapsamaktadir (Atay, 2009).
Ozellikle egitim yaklasimlarinin ve bu yaklagimlarm egitimde uygulanis

sekillerinin, elde edilen sonug ¢iktilar1 birinci derecede etkiledigi bilinmektedir. Bu

baglamda, bir sonraki bolimde, c¢agdas egitim sisteminde sozii edilen bu
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yaklagimlardan, bu yaklasimlarin tanimlarindan, uygulanis sekillerinden ve
uygulama agsamasinda karsilasilan sorunlardan bahsedilecek ve bu yaklasimlarin alan

calismasi ile iliskisi ele alinacaktir.

2.2.3.1 Cocuk Merkezli Egitim

Son dénemde ¢ocuk merkezli egitim, literatiirde sik¢a sozii edilen bir egitim
yaklasimi haline gelmistir. Cocuk merkezli yaklasim, 6gretim yontemlerinin farkl
konumlardaki cocuklarin farkli gereksinimlerine gore bigimlendirildigi, egitimin
cocuk merkezli, cocuk dostu ve giiclendirici yonde tasarlandigi bir yaklasim olarak
tamimlanmaktadir (Atay, 2009).

Tirk Milli Egitim Sistemi Ulusal Mevzuati incelendiginde, “egitimde c¢ocuk
merkezli yaklagimdan” bahsedildigi goriilmektedir. Cocuk merkezli yaklasim,
“egitim ve Ogretim yontemlerinin farklt konumlardaki ¢ocuklarin farkli
gereksinimlerine gore bicimlendirilmesi lizerine” kurulmus bir yaklagimdir. Boylece,
farkliliklarin dikkate alinmasi yoluyla egitim, yontemi ve igerigi bakimindan “kabul
edilebilir” ve “uyarlanabilir” hale getirilmektedir. MEB Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi, yeni ilkogretim programlar ile ilgili 6grenci merkezli yaklagima iligkin
MEB Miifredat Laboratuvar Okulu (MLO) Uygulamalarina yer vermektedir. Ancak,
bu uygulamadan yararlanan cocuk sayisinin ¢ok az oldugu bilinmektedir.
Uluslararas1 mevzuatta 6n plana ¢ikan ¢ocuk merkezli yaklasima, ulusal mevzuatta
yeterince Onem verilmedigi tespit edilmistir. Egitimde bireysel amaglarin, yani
bireysel amaglar1 belirleyen bireysel gereksinimlerin, toplumsal amaclara gore geri

planda ele alinmasi bu durumun sebepleri olarak gosterilmektedir (ERG, 2009).

Yapihi ¢evre egitimi uygulamalari incelendiginde, bu egitimin igerdigi
etkinliklerin ulusal mevzuatta gegen “gocuk merkezli yaklasimin” uygulama alanini
genisletmek ve eksiklikleri gidermek ic¢in uygun bir alan oldugu fark edilmistir.
Ciinkii yapili cevre egitimi, egitimin toplumsal amaglar1 kadar bireysel amaglari ile
de iliski kurmaktadir. Yurt disinda yapilan ¢alismalara bakildiginda, ¢ocuk katilimina

ve gorilisiine 6nem veren atdlye caligmalarinda ¢ocuklara ezbere olmayan bir egitim
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anlayis1 ile yaklasildigi, ¢cocuklarin 6zgiir diisiinmeye tesvik edildigi, yasa ve ilgi
alanina gore farkli teknikler kullanildig1 goriilmektedir. (Ugiincii boliim: Diinyada
Cocuklar I¢in Mimarlik ve Yapili Cevre Egitimi Uygulamalar1). Ogretmenlerin
ogrenci ile birlikte ¢alismalara katildigi, bilginin siire¢ igerisinde yapilandirildigi,
demokratik bir ortamda herkesin goriis bildirdigi, iriinlerin sinifla paylasildigi
cocuk-mimarlik atdlyeleri Ogrenci merkezli yaklasimin okullarda daha fazla

uygulanmasi i¢in ideal ortam1 saglamaktadir.

2.2.3.2 Coklu Zeka Kurami

Aragtirmalar, zekanin Olgiilebilen ve anlamli bir sekilde ifade edilebilen duragan
bir yap1 olmadigini, aksine hayat boyu gelisimini siirdiirebilen acik, hareketli bir
sistem oldugunu gostermektedir. Bu bilgiden yola ¢ikarak, Noropsikoloji ve gelisim
uzmani Howard Gardner 1983 yilinda “Coklu Zeka Kurami”ni bulunmustur (MEB,
2011).

Howard Gardner zekay: {iriin ortaya koyabilme kapasitesi, gercek hayatta
karsilastigi problemlere etkili ve verimli ¢oziimlemeler iiretebilme becerisi ve
¢oziime kavusturulmasi gereken yeni veya karmasik yapili problemleri kesfetme
yetenegi olarak tanimlamaktadir (Gardner, 2004). Gardner tek cesit zeka oldugunun
aksine, zekanin ¢ogul bir kavram olduguna karar vermistir. Gardner’in tanimladig

zeka cesitleri kisaca;

o “Sozel / Dilbilimsel Zeka (Verbal/Linguistic Intelligence): Dili hem s6zlii hem
de yazili olarak etkin kullanmak.

e Mantiksal / Matematiksel Zeka (Logical/Mathematical Intelligence): Rakamlari
etkin kullanma ve ortaya ¢ikan sonuglari iyi bir nedene baglayabilmek.

e Miiziksel / Ritmik Zeka (Musical Intelligence): Ritme, sesin yiiksekligine ve
melodiye duyarhlik.

e Uzamsal / Gorsel Zeka (Spatial/Visual Intelligence): Bicime, sekle, bosluga,
renge ve c¢izgiye duyarlilik. Boslugu zihinde canlandirabilme ve bu modeli

kullanarak uygulamalar yapabilmek.
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e Bedensel / Kinestetik Zeka (Bodily-Kinesthetic Intelligence): Fikirleri ve
duygular1 ifade etmek i¢in, viicudu kullanabilme ve problemleri ¢ozebilmek.

e Kisileraras1 Zeka (Interpersonal Intelligence): Diger insanlarin ruh hallerini,
duygularini, giidiilerini ve niyetlerini, nasil ¢alistiklarini, onlarla nasil ortaklasa
caligilabilecegini anlayabilme, problemleri ve karisikliklar1 ¢ozebilmek.

o Icsel Zeka (Intrapersonal Intelligence): Kendi kendini tanimanin anahtari
durumundadir. Bireyin, kendinin kuvvetli ve zayif taraflarini, ruh halini, niyet
ve isteklerini anlayabilmesi ve bunlardan yola ¢ikarak yasamin daha etkin bir

sekilde devam ettirebilmesi” olarak tanimlanmaktadir (Altan, 2011).

Gardner’in Coklu Zeka Teorisine gore, birey ayni anda bir-iki zeka tiirtinde gok
gliclii olabilecegi gibi, birkaginda orta derecede giiglii ya da bazilarinda heniiz
gelismemis olabilir. Her bireyin kendine 6zgii potansiyeli vardir. Kalitim, hangi zeka
tirliniin daha 6n planda olacagini belirlemektedir (MEB, 2011). Altan’a gore, ¢oklu
zekalarin her biri kendi ortamlarinda ortaya ¢ikarilmali, degerlendirilmeli ve uygun
ortamlarda yine uygun aktivitelerle gelistirilmelidir. Altan, giinlimiiziin birikmis ve
hatta ¢ozlimsiiz gibi goriinen pek ¢ok egitim sorununa ¢oklu zeka kurami ile ¢oziim

bulunabilecegini savunmaktadir (Altan, 2011).

Alan ¢aligmasinda yapilan etkinliklerde de bu yaklasimla, birden fazla zekay:
hedef alan &gretim stratejileri, farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmistir.
Caligmalarin giris agsamasinda gorsel zekay: gelistirmeye yonelik sunumlar yapilmas,
gelisme asamasinda sozel zekayr kullanmay1 hedefleyen sozlii tartisma yontemi ve
soru cevap teknigi kullanilmis, uygulama asamasinda ise basta gorsel zeka ve
bedensel zeka alanlar1 olmak iizere neredeyse tiim zeka alanlarini galistirmay:

gerektiren uygulamalara yer verilmistir.

Bu bakis acisindan yola cikarak, coklu zekd kuramini, 6grenme ve Ogretme
stirecleriyle biitiinlestirme caligmalarinin arttirilmast gerektigi sOylenebilmektedir.
Giiniimiizde mevcut egitim sisteminin eksikliklerinden biri olarak da bu noktadan
bahsedilebilir. Suanda genel egitimde, pek cok okulda “sozel ve sayisal zekayr”

gelistirmeye ve test etmeye yonelik uygulamalara agirlik verildigi goriilmektedir.
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Coklu zeka kurami, bireyleri bu nicel verilere gore siniflandirmak yerine, onlarin

yeteneklerini ve gelisme alanlarini ortaya ¢ikarmay1 hedeflemektedir.

Coklu zeka kurami, her hangi bir egitim programi hazirlanirken “egitimde firsat
ve imkan esitligi saglama” agisindan da Onemdir. Giirkan (2001)’de yaptigi
calismasinda “egitimde firsat ve imkan esitligi saglama” ilkesinin Tiirkiye’de sadece
yoksullara egitim olanagi sunma olarak algilandigini sdoylemektedir. Oysa, ¢agdas
egitimin 6nemli ilkesi olan “firsat esitliginin” aslinda bireylere ilgileri, yetenekleri ve
zekalart dogrultusunda uygun diizeyde gelistirme firsati verilmesi sekliyle
algilanmas1 da gerekmektedir (Giirkan, 2001). Tez kapsaminda yiiriitilen alan
calismasinda birden fazla yontem ve teknigin ayni atdlye iginde kullanilmasi da

coklu zeka kuraminda anlatilan “her cocuga ulasabilme hedefi” ile iligkilidir.

2.2.3.3 Yapulandirmaci Ogrenme Kurami

ogretmenden bilgileri alan pasif bir alict konumundan, aragtiran, inceleyen, bilgiye
ulasan ve bu bilgileri anlamlandiran 6grenenler haline getirmesidir (Demirel, Basbay,

Uyangor ve Biyikli, 2001).

Yapilandirmaci kuramin 18. yy. filozofu olan Vico'nun "biri bir seyin pargalarini
biliyorsa, o seyi biliyordur" sdylemine kadar uzanan; daha sonra Kant'm, "birey
bilgiyi pasif olarak degil, etkin olarak alir, dnceki bildigiyle karsilastirir ve yorumlar”

ifadesiyle devam eden, felsefi ve sosyolojik kokleri vardir (Kanli, 2009).

Yapilandirmacilik 6gretme ve Ogrenme siirecinde Ogrenciyi merkeze alan bir
yaklasimdir. Epistemolojik bir kavram olarak kullanimi 18. ylizyila dayanmakta ise
de, ozellikle 20. ylizyilin son ceyreginde egitimde One ¢ikan kavramlardan biri
olmustur. Bireyi, bilginin pasif alicis1 konumunda goren bir 6gretim anlayisiyla
giiniimiiz sartlarina uygun c¢agdas nesillerin yetistirilemeyecegi anlasilmasi sonucu,
onemi daha da fark edilmistir (Arslan, 2007).
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Aslinda tarihte yapilandirmaci egitim yaklasimina Ornek verilebilecek cesitli
denemeler yapilmistir. Ornegin, “bugiin mimarlikta kullanilan, bloklarla tasarim
yapma ydntemini, Ingiliz filozof ve egitimci John Locke 17. yiizyilda egitim alaninda
denemistir. 1790 yilinda Ingiliz egitim teorisyeni Maria Edgeworth ve Richard
Lovell Edgeworth de oyuncak bloklar1 kullanarak 6grenmeye iliskin yayinlar
yapmistir. Daha sonra, Avrupa’da ¢ocuk merkezli kiiltlirin 6nem kazanmasi ve
Almanya’da anaokulu hareketi ile Frobel’in oyuncakla 6grenme yoOnteminin
gelismesi de ayn1 donemlerde gergeklesmistir. 19. yiizyil’da ahsap bloklarla insa ve
Oogrenme Avrupa’da en popiiler oyuncak haline gelmistir” (Ansel, 1993).
Yapilandirmact egitim yaklagiminin ilk denemelerinden olan bu yontem, 20.
yiizyilda hala 6zellikle kiigiik yas ¢ocuklari i¢in egitim yontemi olarak okul 6ncesi

egitimde kullanilmaktadir.

Ulgen, yapilandirmaci grenmeyi, “Ogrenenin kendi yetenekleri, giidiileri,
inanclari, tutumu ve tecriibelerinden edindikleri ile olusan bir karar verme siireci”
olarak tanimlamaktadir. Birey dgrenme siirecinde segici, yapict ve etkindir (Ulgen,
1994). Bu siiregte Ogretmenin rolii; Ogrencilerin zihinsel yapilarinin olusmasina
rehberlik yapmak ve anlama kabiliyetlerinin gelismesine uygun 0Ogrenme
etkinliklerini diizenlemektir. Etkinlikler 6grenci merkezlidir. Ancak 6grencilerin yeni
goriisler olusturmalarinda ve bu goriislerini daha 6nceki bilgilerine baglamalarinda
ogretmen yardimc1 olmaktadir. Ogrenciler kendi sorularmi sormaya, kendi
deneylerini yapmaya ve kendi sonuglarmma varmaya o6zendirilmektedir. Boylece

ogrenciler kendi 6grenmelerini kendileri olusturabilmektedir (Asan ve Giines, 2000).

Demirel’ e gore, “yapilandirmacilik”, 6gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve
ogrenme ile ilgili bir kuram olarak ele alinmalidir. Yapilandirmacilik kurami, bilgiyi
temelden kurmaya dayanmaktadir. Oziinde, d8renenin bilgiyi yapilandirmasi ve
uygulamaya koymasi vardir (Demirel 2000). Bir baska deyisle, “yapilandirmacilik”,
Ogrenenlere 6grenmeyi ogretmekte ve onlar igin bilgiyi anlamli kilmaktadir. Kanl
da, benzer yorumu yaparak, “yapilandirmaci kurama gore bilginin 6gretilmesi sadece
kavramlar1 6gretmeyi degil, metodu, metodun teorisini ve metodolojisi 6gretmeyi de

kapsamaktadir” demektedir (Kanli, 2009).
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Bulus yolu ile bilginin yapilandirildigini savunan Jerome Bruner de, Egitim
Siireci (The Process of Education) adli kitabinda, c¢ocugu bir bilim adamina
benzetmekte ve c¢ocugun bilgiyi, bir bilim adami gibi bulus yolu ile elde ettigi
yorumunu yapmaktadir. Bruner, ¢ocuga bilgi yigin1 verilmemeli, 6rnegin tarih

ogretiminde bir tarihgi gibi sorgulamak 6gretilmeli, demektedir (Bruner, 1961).

Confucius, “I hear and I forget, I see and I remember, I do and I understand...” ,

2

“duyarim unuturum, goriirim hatirlamam, yaparim 6grenirim...” sozii ile yaparak
ogrenmenin kaliciligina isaret etmekte, aslinda yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin

neden tercih edilmesi gerektigi sorusuna cevap vermektedir.

Bu sekilde 6grenme, tasarim egitimi basta olmak iizere egitim literatiiriinde pek
¢ok yerde “yaparak ogrenme” (learning by doing) tanimlari ile de geg¢mektedir.
Dewey, "Deneyim ve Egitim" adli kitabinda yaparak 6grenmeyi nesneler, kavramlar
arasinda nedensel iligkiler kurmak i¢in bir yol olarak ele almaktadir. Dewey,
Ogrenilen bilginin ve edinilen tecriibenin bagka durum ve zamanlarda yeniden benzer
bicimlerde insa edilebilmesi, bagska durumlar1 yorumlamakta veya ¢oziimlemekte
kullanilmasmnin &neminden bahsetmektedir (Dewey, 2013). Ogrenmenin kaliciligt
acisindan yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin geleneksel 6grenme yaklasimlarina
gore listlinliik gosterdigi basta Dewey olmak iizere bir¢ok egitim kuramcisi tarafinda

savunulmaktadir.

“Deweyci egitim anlayisinda, 6gretim ve egitimde basrolii Ogretmene veren
geleneksel metotlarin aksine, egitim faaliyetlerinin merkezine ¢ocugu, onun 06z
aktivitesini, yasinin gereksinmelerini, kisisel zevklerini koymak, esastir. Bu tiirdeki
egitim bi¢imi, 6gretmenin 6gretme ¢abasi yerine, 6grencinin 6grenme ¢abasini ortaya
koymaktadir. Bu anlayisa gore 6grenci, okula 6gretim gérmek icin degil, kendi 6z
aktivitesini olusturabilmek igin gitmektedir. Cocugun entelektiiel egitimini olusturan
sey, onun kisisel faaliyetidir. Kendi kendine 6grenme siireci, ¢ocugun Ogrenim
hayatindaki en 6nemli siirectir. Cocugun, bilimi 6grenmesi degil, onu icat etmesi
gerekmektedir. Onun yerine diisiiniilecek yerde, onun diisiinmesine izin verilmelidir”

(Durmus, 2006).

24



Wilson,  yapilandirmact  6grenme  yaklasiminda  pek  ¢ok  strateji
kullanilabileceginden bahsetmektedir. “Proje caligmalari, tasarlayarak Ogrenme,
Ogreterek 6grenme, drama, isbirlikli 6grenme” en yaygin olanlardir (Wilson, 1997).
Ogrencinin etkin rol aldig1 yapilandirmaci 6grenmede sadece pasif olarak okumak ve
dinlemek yerine tartigma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirler
paylasma gibi etkin katilim sekilleri tercih edilmektedir. Bu yaklasimda bireylerin
etkilesimi 6nemlidir. Ogrenenler, bilgiyi oldugu gibi kabul etmeyip, onu
olusturmakta ya da kesfetmektedir (Perkins, 1999).

Lev Vygotsky de 1896-1934 yillar1 arasinda yapilandirmaci yaklagimi
savunanlardandir. Vygotsky’a gore bilginin yapilandirilmasinda kiiltiir, ¢cevre gibi
verilerin etkisi vardir. Vygotsky bu siirecin ¢ocugun biligsel gelisimine de katkisi

oldugunu diisinmektedir (John Dewey and Lev Vygotsky constructivism, b.t).

2.2.3.3.1 Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimimin Diger Kuramlarla [liskisi.
Egitim sisteminde c¢okca adi geg¢mesine ragmen uygulamada yetersiz kaldigi
gozlenen yapilandirmaci egitim yaklasimi, tezde yiiriitiilen alan ¢alismasinin egitim
yaklasimini olusturmaktadir. Bu nedenle, bu kuramin diger 6grenme-0gretme ve

gelisim kuramlari ile baglantis1 incelenmektedir.

Tarih boyunca, 6grenme ve Ogretmeye dayali pek ¢ok goriis bilim adamlari
tarafindan ortaya atilmistir. Bunlardan en bilinenlerinden biri Piaget’nin 6grenmeyi,
yasa bagli bir siire¢ olarak kabul eden zihinsel gelisim kuramidir (Kanli, 2009).
Karadag ve Korkmaz’a gore, Piaget'nin 6grenme teorisi, 6grenmenin yapilandirmaci
yaniin sonucudur. “Piaget, 6grenmeyi aktif, siirekli bir siire¢ olarak cerceveler,
burada 6grenci bilgiyi ¢evreden alir ve daha onceki bilgi ve deneyimleri ile kendi
anlam yapilarim1 olusturur. Bbylece O6grenci bilginin pasif bir alicist degil fakat
ogrenme siireci i¢in ciddi sorumluluk alan bir konumdadir” (Karadag ve Korkmaz,
2007).

Von Glaserfeld de bilginin, kisinin aktif yasantisi ile olusturdugunu ve bunun

lisan ile tasindigini belirtmektedir. Glaserfeld” e gore, bilgi, 6grenenin yasantist ve
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bilgiyi olusturdugu g¢evresi ile baglantilidir. Bir baska deyisle, bilgi edinme, anlama,
deneyim ya da yasanti ile dogrudan iligkilidir (Learning Theories: Constuctivism,
2000).

Acikgoz (2003), yapilandirmacilik kuraminin “aktif 6grenme” yaklagimindan
beslendigini diisinmektedir. Calismasinda aktif 6grenmenin kuramsal temellerini
yapilandirmaciliga ve onun 6grenme alanindaki versiyonu olan biligsel yaklasima
(cognitivism) dayandirmaktadir (Arslan, 2007). Aktif 6grenme de en temel 6zellik
olan, Ogrenci aktifligi ve Ogretmenin pasif olma durumu, yapilandirmaci

yaklasiminda da aynidir.

2.2.33.2 Yapilandirmact  Ogrenme  Kuramimn  [lkogretimdeki — Yeri.
Yapilandirmaci kuramin onciilerinden olan John Dewey, bireyin 6zgiin diisiinmesine
engel oldugu ve duygu, disiincelerin 6zgiirce ifade edilmesine imkan vermedigi
gerekgesiyle, resmi egitimin nesnel yoniinii elestirmektedir (John Dewey and Lev

Vygotsky constructivism, b.t).

Bugiinkii egitim sistemi incelendiginde Dewey’in goriislerini destekler sonuglar
elde etmek miimkiindiir. Milli egitim sistemi icerisinde Dewey’in tarifledigi ideal
egitim modelini uygulamak yakin zamana kadar gelismis iilkelerde dahi tam anlami

ile miimkiin olamamastir.

Diinyada son otuz yillik donemde yapilandirmaci yaklasima daha fazla 6nem
verildigini sdylemek miimkiindiir. Bunun nedeni olarak da iilkelerin egitim

sistemlerinde ortaya ¢ikan ciddi nitelik sorunlari gosterilmektedir (Arslan, 2007).

2005 yilina kadar, Tirkiye’de de ilkogretimde egitim programlari geleneksel
o0grenme yaklagimia gore yapilmistir. Geleneksel Ogretim yaklagimi daha cok
ezbere dayali ve Ogrencinin pasif durumda oldugu bir 6grenme yaklasimi olarak
degerlendirilmektedir. 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren egitimin

niteliginin arttirilmas1 hedefi ile ilkogretimde yeni bir program uygulamasina
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3

gecilmis ve bu programlardaki temel yaklasim

belirlenmistir (Arslan, 2007).

‘yapilandirmaci yaklasim” olarak

Ancak, cagdas egitim sistemlerinde yer alan ve uluslararasi miifredatta 6nerilen
yapilandirmaci egitim modeli, Tirkiye’de ilkdgretim seviyesinde hala yeterince
uygulanamamaktadir. Bu durum hem alan c¢aligmasinda gozlenmis hem de egitim
reformu girisiminin uluslararasi miifredat ile ulusal miifredati karsilastirdigi
caligmalarina dayandirilarak tespit edilmistir (Atay, 2009). Bu eksiklik, 6gretmen
yetistiren kurumlardan kaynaklanabilecegi gibi yapilandirmaci 6grenme yaklagimin
faydalarinin egitimciler tarafindan yeterince bilinmemesinden de kaynaklanmaktadir.
Alan calismasi sirasinda gézlemci olarak izlenen derslerde egitimde hala 6gretmen
merkezli yaklagimin agirlikli oldugu ve 6gretmenlerin bu durumu degistirmek adina
hizmet i¢i bir egitim almadiklar1 6grenilmistir. Bu nedenle, tez kapsaminda yapilan
alan ¢aligmasinin “yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ile iliskilenmesinin bir nedeni
de milli egitimce Onerilen bu yaklasimin uygulama alanindaki eksikliklerini yapili

cevre etkinlikleri yolu ile gidermektir.

2.2.3.4 Proje Tabanli Ogrenme Modeli

Wilson’un da belirttigi gibi yapilandirmact 6grenme yaklasiminda belirtilen
stratejilerden biri de proje calismalaridir (Wilson, 1997). Proje ¢alismalarina dayanan
proje tabanli 6grenme modeli, Ogrencileri 6gretme 0grenme siirecinin merkezine
alan, onlar1 gercek hayat problemleri ile kars1 karsiya getirerek hayata hazirlayan ve
problem ¢ozme, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme ve iletisim kurma gibi bir¢ok
becerilerinin gelismesine yardimci olan bir yaklagimdir. Proje tabanli 6grenme,
ogrenci merkezli O6grenme yaklagimlar1 arasinda yapisalct Ogrenme teorisine
dayanan, fakat kokleri daha eski olan 6grenme yaklasimlarindan birisidir (Cift¢i ve
Siinbiil, 2005).

Yildiz’a gore, proje tabanli 6grenme yaklasimi, Ogrencilerin belirli hedeflere

yonelik siireglerini kendilerinin belirledikleri, isbirligi i¢inde ¢alisma, sorumluluk

alma, bilgi toplama, toplanan bilgileri yorumlama becerisi kazandiklar1 bir siireci
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anlatmaktadir. Bu yaklagim; tasar1 gelistirmeye, hayal etmeye, planlamaya ve
kurgulamaya dayali bir 6grenme anlayisi olup, 6grenciyi merkeze almakta ve gergek
yasam durumlarini siif ortamina tagimaktadir. Bu yaklagimin onemli bir 6zelligi de
disiplinler arasi iliski kurmasidir (Yildiz, 2005). Proje tabanli 6grenmede sadece
problem ¢dzme degil, problem ¢dzme siirecinin sonunda bir iiriin ya da sunumun

ortaya konulmasi da gerekmektedir (Saragoglu ve arkadaslari, 2006).

Pek ¢ok kaynakta, farkli egitimciler tarafindan proje tabanli egitim siireci farkl
boliimlerde ve farkli sekillerde siniflandirilmistir. Bu anlamda tek bir tanimlamadan
bahsedilememektedir. Ornegin, BIE (Buck Institude for Education), proje tabanli
dgrenmenin siirecini {ic asamada ele almaktadir. Ilk asamada planlama yapilmakta,
konu belirlenmekte, daha sonra beyin firtinas1 yapilarak konuyla ilgili yapilmasi
gereken caligsmalari igceren genel ¢erceve ¢izilmekte ve bu asamadan sonra 6grenciler

alanla ilgili calismaya baslamaktadirlar (Buck Institude for Education [BIE], 2011).

Proje tabanli 6grenmenin asamalar1 Karakug’a gore ise “proje ¢alismasi hazirlik,
uygulama, paylagsma ve degerlendirme” olmak tlizere dort asamadan meydana
gelmektedir. Hazirlik asamasi, projenin calisilmasi i¢in gerekli olan 6n hazirliklar:
kapsamaktadir. Uygulama asamasi, projenin hayata gecirilmesi, paylasma asamasi,
Ogrencilerin yapmis olduklar1 ¢alismalar1 sunduklar1 ve tartisip sonuglandirdiklar:
asamadir. Degerlendirme asamasi ise, proje c¢alisma siirecinin ve bu siiregte ortaya

¢ikan iirlinlin degerlendirildigi asamadir (Karakus, 2004).

BIE, proje tabanli 6grenme modelinin uygulama esaslarina dair su Onerilerde
bulunmaktadir. Planlama asamasinda, o6grenciye konuya hazirlayan ve merak
uyandiran sorular sorulmali, 6grencinin katilimi saglanmalidir. Bu siiregte 6gretmen
ve Ogrenciler aragtirmay1 destekleyici etkinlikleri beyin firtinasiyla belirlemelidir.
Calismanin siiresi, icerigi ve genel kriterler agiklandiktan sonra calismaya
baslanmalidir. Calismalar sonugta, tiim smifa sunulmalidir. Degerlendirme
asamasinda, 6grencilerin kendilerini degerlendirmesi istenmeli ve bunun yanisira
Ogrencilerin birbirlerini degerlendirecegi sinif i¢i tartigmalara da yer verilmelidir

(BIE, 2011).
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Proje tabanli 6grenme yaklagiminda Ogretmen, bir model olmali, 6grencinin
diisiinme siirecini desteklemelidir. Wolk’a (2001) gore, 6gretmen, dgrencinin proje
stirecinde bir model ve motivasyon arttiric1 bir 6ge olmasi nedeniyle 6grenci igin

onemli bir role sahiptir (Saracoglu ve arkadaslari, 2006).

2.2.3.4.1 Proje Tabanli Ogrenme Diisiincesinin Kuramsal Cercevesi. Proje tabanli
O0grenme yaklasimi, glintimiizde 6grenci merkezli egitimin On plana ¢ikmasiyla daha
fazla Onemsenen bir egitim yaklasimi haline gelmistir. Proje tabanli O6grenme
kavraminin 6zelliklerini belirleyen ve nitelik kazandiran diisiinsel yoniiniin alt yapist,
onde gelen pedagoglarin; Friedrich Froebel, William James, G. Stanley Hall, Francis
Wayland Parker, John Dewey ve William Kilpatrick’in, ¢ocuk egitiminde yeni bir
acilima ihtiya¢ duymalar1 ve ¢ocuk merkezli yeni bir egitim modelini 6nermeleri ile
olusmustur. Kuramsal olarak Piaget’nin gelisim kurami ve Dewey’in yapisalcilik

kurami ile de yakin iligkilidir (Cift¢i ve Siinbiil, 2005).

Proje tabanli 6grenme yaklasimini destekleyenlerden Dewey, cocuklarin dogal
arastirma yeteneklerini ortaya ¢ikarmayi, daha iyi problem ¢oziicii ve arastirmaci
olabilmelerini 6gretmeyi hedeflemektedir. Dewey’in okulunda ¢ocuklara nasil
diisiiniilecegi 6gretilmektedir (Burr, 2001). Ayrica Dewey, yine bir egitimci olan
Kilpatrick ile birlikte, proje caligmalarinda “gercek hayati” materyal olarak
kullanmanin 6neminden bahsetmektedir. Dewey ve Kilpatrick’e gore projeler yapay
ve ylizeysel olmasindan ziyade gercek ve hayatin igerisinden olmali ve program
gercek hayat deneyimlerini i¢ermelidir (Williams,1998). Demirel ve arkadaslar1 da
ayni yaklasimla, somut hedefler verildiginde 6grencilerin daha iyi 6grenebilecegini

savunmaktadir (Demirel, Bagbay, Uyangor ve Biyikli, 2001).

Somut hedef verme ve gercek hayattan ornekler ile ¢alisma konusunda “‘yapili
cevre egitimi” ¢ok zengin olanaklar saglamaktadir. Ozellikle sosyal bilgiler alaninda
yapilan caligmalarda, kiiltiir egitiminde, tarihi ¢evre ve kiiltliirel mirasin birebir
gosterilerek 6gretilmesinde bu egitim etkinliklerinden oldukg¢a faydalanilmaktadir.

Yurt disinda genelde miize dersleri seklinde miizelerde ya da yapili ¢evrenin iginde

29



yapilan proje ¢alismalarinin, Tiirkiyede’de benzer sekilde ele alinmasinin ¢ok faydali

olacag diistiniilmektedir.

“Proje yoOnteminin baska bir 06zelligine deginen Kilpatrick, okullarda
sorumlulugunu bilen, kisilikli kimselerin yetistirilmesi i¢in proje tabanli 6grenme
ortamimin gerekliligini savunmaktadir. Demokratik bir topumda bireylerin
egitiminde, Ogretimin igerigi kadar yontemin de biiylik rolii bulunmaktadir”
(Oguzkan, 1985). Alan ¢alismasi icerisinde yer alan atdlye ¢alismalari, proje tabanh
ogrenmenin gerceklestirildigi ve her bireyin esit katilimimin alindigr demokratik

O0grenme ortamlarini olusturmak konusunda 6nemli bir firsat yaratmistir.

Proje tabanli 6grenmeye yonelik bir bagka destek de Frobel’den gelmektedir.
Egitimde yenilikleri ile taninan Frobel’e gore ¢ocugu sekillendirmeye calisan her
tirli egitim, ¢ocugun dogal gelisimini engellemektedir. Proje yaklasimi, bilginin
sadece duyular kaynakli degil, insan c¢evre iligskisi etrafinda olustugunu
savunmaktadir (Ducharme, 1993). Froebel’in okul dncesi donemde ahsap bloklardan
maket yaparak, 6grenme konusunda yenilik¢i ¢aligmalar yaptigi, yapilandirmaci
O0grenme yaklasimi ve proje tabanli 6grenmeyi destekledigi bilinmektedir (Ansel,

1993).

Proje tabanli 6grenmenin ¢oklu zekd kurami ile de iligkisi oldugunu sdyleyen
kaynaklar vardir. Coklu zeka kurami ile birlikte 6grenmenin dogasi ve zekaya olan
bakis degismis ve Ogrencinin merkezde oldugu 6grenme yaklasimlarinin 6nemi
artmaya baslamistir. Proje tabanli 6grenme esas Onemini 1983 yilinda Howard
Gardner’in ¢oklu zeka teorisini agiklamasi ile kazanmustir (Ciftgi ve Siinbiil, 2005).
Giliniimiizde basta Amerika ve Avrupa iilkeleri olmak {izere gelismis iilkelerin

cogunda, proje tabanli egitim anaokulundan itibaren uygulama alan1 bulmaktadir.
2.2.3.4.2 Egitimde Proje Tabanl Ogrenme Diisiincesinin Olusumu ve Mimarlik.

Proje tabanli 6grenme yaklasimi hakkinda arastirmalar yapan Knoll, okullarda egitsel

bir metot olarak kullanilan proje fikrinin, ilk olarak Italya’da 16. yiizyilda mimarlik
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ve mithendislik alaninda bir egitim hareketi olarak ortaya ciktigini sdylemektedir

(Knoll, 1997).

Mimarlik egitiminin en bilinen yontemi olan proje tabanli egitim, ilk olarak Ecole
des Beaux-Arts'da uygulanmistir. Yapilandirmaci ve proje tabanli egitimi savunan
Dewey (1987) Ecole des Beaux-Arts'da 6grencilerin proje yontemi ile arkadaslariyla
ve uzmanlar ile isbirligi i¢inde probleme yonelik sorusturma ve ¢dziime yonelik

tasarim yapmay1 deneyimlediklerini séylemektedir (Tschimmel, 2010).

Ecole des Beaux-Arts'dan sonra Bauhaus ekolii de bu yaklasimi uygulamis,
Ogrenciyi her tiir kosullanmadan kurtarip yaraticiligini, hayal giiciinii, bireysel ifade
olanaklarini 6n plana ¢ikarmay1 hedeflemistir. Burada egitim veren Walter Gropius’a
gore, egitimin amaci, belli bir bilgi ve beceri kazandirmaktan ¢ok, sorunlara bir

yaklagim bi¢imi, bir yontem gelistirmektir (Droste, 2002).

Yapilandirmaci egitim yaklasiminda da sozii edilen “eski bilgileri sorgulama ve
yeni bilgiyi tiretme siireci”, Bauhaus'un Temel Tasarim Egitimi kurucusu Itten'in de
en ¢cok Onem verdigi amaglardan biridir. Itten’in amaci, “68rencinin daha Once
edindigi semalar1 ya da diisiince kaliplarin1 sorgulayabilmesini, karar vermeden 6nce
sorunlar1 tutarh bir bigimde diisiinebilmesini” saglamaktir (Lerner, 2005). Ecole des
Beaux-Arts'dan sonra Bauhaus ekoliiniin de bilginin {iretim siirecine énem verdigi

gorilmektedir.

Ciftgi ve Siinbiil’e gore proje tabanli 6grenmenin devrimsel nitelik kazanacak
kadar 6nemsenmesinde, J. J. Rousseau’nun 18. yiizyilda ¢ocuk egitimiyle ilgili 6ne
stirdiigti fikirlerin de etkisi vardir. Rousseau, ¢ocuklarin ne 6grenmeye yetenekli
oldugunun 6nemsenmesi gerektigini vurgulamakta ve onlarin toplumun birer iiyesi

olarak yetistirilmesi gerektigine inanmaktadir (Burr, 2001).
Froebel de yetiskinlerin ve ¢ocuklarin toplumsal kararlarda rol almak durumunda

oldugunu belirtmekte, sanat ve mimarliga bu noktada ¢ok Onem vermektedir.

Froebel’e gore ozellikle mimarlik bu anlamda ¢ok Onemlidir. Ama¢ mimarlar
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yaratmak degil, bilgili, karar verebilen, estetik algis1 gelismis bireyler yetistirmektir
(Ansel, 1993).

Mimarlik ile egitim alaninin iligkisi sadece yontemsel olarak ile degil, kuramsal
c¢ikis noktalari ile de kurulmaktadir. Egitim kuramlarinin Piaget gibi ¢cocuk gelisimi
konusunda arastirma yapan diisiiniirlerin fikirleri ile sekillenmesine paralel olarak
mimarlik alani da, egitim bilimleri, 6§renme yaklasimlar1 ve zihinsel gelisim
kuramlar1 ile ¢ok yakindan iliskilidir (Varnelis, 1998 ve Lang, 1998). Acar ve
Hasangebi, giiniimiizde pek ¢ok mimarin, modern mimarlik egitiminin kdkenlerinin
O0grenme, yaraticilik ve erken ¢ocukluktaki gelisimle iliskili oldugunu bilmedigini
soylemektedirBu anlamda, mimarlarin ve egitimcilerin, ¢cocuklara mimarlik hakkinda
anlatmakla, ¢ocuklara mimarlik 6gretilemeyecegini bilmesi gerekmektedir. Acar ve
Hasangebi de, mimarlig1 anlamak, 6grenmek ve ondan faydalanabilmek i¢in, egitim
bilimleri ve psikoloji alanlarindan destek alinmasi gerektigini savunmaktadir (Acar
ve Hasangebi, 2007).

Bu tez kapsaminda da 6zellikle bu iliskiye dikkat edilmis, mimarlik ve egitim
bilimleri disiplinlerini ortak olarak ilgilendirilen bir alan ¢alismas1 kurgulanmistir.
Yapilan calisma igerik olarak mimarlik ve ilkogretim miifredatinin kesisiminden
olusturulmus, yontem olarak mimarligin proje tabanli ve yaparak 6grenmeye dayali
yontemleri kullanilmis, orneklem se¢iminde de Piaget’in gelisimsel evreleri goz

oniinde bulundurulmustur.

2.2.3.4.3 Proje Tabanli Ogrenmenin Avantajlar: ve Dezavantajlari. Proje tabanl
ogrenmenin pekcok avantajindan bahsedilebilir. Bu yaklagimla 6grenme,
ogrencilerin anlamli ve daha kalici bilgiler edinmesine katki saglamaktadir.
Thomas’a gore, proje tabanli O0grenmeyle Ogrenim goéren oOgrencilerin standart
testlerdeki basarilar, geleneksel 6gretim uygulamalarindan daha fazladir (Solomon,
2003). Bu yaklasimda g¢ocuk aktiftir ve egitim siirecinde katilimcidir (Ducharme,
1993).
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Proje tabanli 6grenme yaklagiminin en 6nemli 6zelliklerinden biri zekanin ¢ok
yonli gelisimine 6nem vermesidir (Doganay ve Tok, 2007). Tez kapsaminda
yiriitilen atdlye g¢alismalarinda da bu oOzellikten yararlanilmistir. Yapilan alan
calismasinda, proje yapmaya yonelik stireglerde, birden fazla zekd alaninin

kullanildig1 gézlenmistir.

Proje tabanli 6grenme; G6grencilerin veri analizi yapma, problem ¢dzme, karar
verme gibi st diizey bilissel becerilerini gelistirmektedir. Bu tiir calismalar
Ogrencilerin fiziksel ve sosyal ¢evrelerine karst sorumluluk duygularinin artmasini
saglamaktadir. Ayrica proje tabanli Ogrenme, Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini olusturma Ve arttirmada yardimci olmaktadir. Ogrencilerin proje siirecine
aktif katilimlar1 onlarin kendi fikirlerini sekillendirmelerini ve bakis ag¢ilarini ortaya

koymalarini saglamaktadir (Saragoglu ve arkadaslari, 2006).

Proje tabanli 6grenmede ogrenciler, farkli disiplinleri ilgilendiren alanlarda
tiretilen bir konu ya da sorun ilizerinde arkadaslari ve Ogretmenleri ile birlikte
calismaktadir. Proje tabanli 6grenme ile c¢ocuklar, bir problemi ¢dzerken, egitim
bilimleri disindaki bir¢ok disiplinle ve egitim alaninda bulunan birgok alt alanla iligki
kurabilmektedir (Solomon, 2003). Batida uzun yillardan bu yana uygulanmakta olan
bu yaklasgim, disiplinler aras1 ¢alismayr gerektirdigi i¢in farkli alanlardaki
kavramlarmin biitiinlestirilmesine olanak saglamistir (Saragoglu ve arkadaslari,
2006). Tezin alan calismasinda da bu bilgileri destekler nitelikte sonuglar elde
edilmistir. Proje tabanli 6grenme modeline gore hazirlanan yapili ¢evre egitimi
etkinlikleri, mimarlik disiplini ile egitim bilimleri basta olmak tizere, sosyal bilimler
cevre bilimi, glizel sanatlar, planlama, tasarim gibi pek¢ok alanla iligki kurmayi
saglamistir. Proje siirecinde konu anlatimlarinda farkli disiplinlerle iliskili 6rnekler
verilmis, ¢ocuklarin zihinlerinde ders kitablarindaki anlatimlarin Gtesinde daha

zengin orneklemler olusturulmaya galisilmistir.
Winn, 06grencilerin, projeler ile c¢alismaktan daha c¢ok zevk aldiklarmi ve

yasayarak Ogrenme imkanina sahip olduklar i¢in, konular1 daha iyi anladiklarin

sOylemektedir (Winn, 1997). Yurt disinda yapilan yapili ¢cevre egitimi ve mimarlik
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ile ilgili ¢aligmalara bakildiginda, ¢ocuklarin ders kapsaminda kent gezilerine
gotlirildigli, miizelerde Ornekleri canli canli inceleyerek ders isledikleri
gorilmektedir. Winn’in yorumundan da anlasilacagi gibi, aslinda proje tabanli
ogrenme modeli icinde yapilandirmaci yaklasimi da barindirmaktadir. Ogrenci
merkezli olan bu iki yaklasim mimarlik egitiminin de ana yaklagimlarini

olusturmaktadir.

Ayrica Ogrencinin kendi siirecine kendisinin hakim olmasi, bilgiyi kendisinin
yapilandirmasi, edindigi kazanimlari daha da degerli kilmaktadir. Bu yaklagimda
Ogrenci 6grenme siireci boyunca 6zgiirce davranabilmekte, kararlar alabilmekte ve

kendi sonucunu herkese sunabilmektedir (Solomon, 2003).

Tiim bu bilgiler 1s181nda proje tabanli 6grenme modelinin bir¢ok avantaji oldugu
sOylenebilmektedir. Bu avantajlart nedeni ile egitim alaninda da kullanimi1 her gegen
giin artmaktadir. Ancak faydalari ile bilinen bu yaklasimin uygulama konusunda bazi

dezavantajlara sahip oldugu da unutulmamalidir.

Cilenti de proje tabanli Ogrenmenin avantajlarimin  yani sira birtakim
sinirliliklarinin varligindan bahsetmektedir. Bunlardan bazilari, bagimsiz calisma
becerisi gelistirememis 6grencilerin uyum problemi yasamasi, grup ¢aligmasi iginde
bireysel performansin 6l¢lilme zorlugu, 6gretmenin siif yonetimi ve caligmalarla
esit diizeyde ilgilenememesi, miifredatin yetistirilememesi ve zaman yetersizligidir
(Cilenti, 1985). Alan c¢alismasi igerisinde de bu zorluklarla karsilasilmistir. Proje
caligmasinin kurgulanmasi onceden yapilmis olmasina ragmen, bilgilendirme ve
konuya girig asamasi bir ders saatini almis, proje uygulamasi baska bir giin igerisinde
blok olarak alinan iki ders saati igerisinde yapilmistir. Aslinda bu tiir ¢alismalarin
kesintisiz yapilmas1 daha verimli olmaktadir. Literatiirdeki ¢aligmalara bakildiginda,
kesintisiz olarak bir tam giinde ya da yarim giinde uygulanmig Orneklere sikca
rastlanmaktadir. Ancak miifredatin ve ders kitaplarindaki konularin yetistirilmesi

kaygisi, uygulamalara kesintili zaman ayirilmasina neden olmustur.
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Ciftei’ye (2006) gore, proje tabanli 6grenme modelinin baska bir sorunu da genis
kapsamli bir tanima sahip olmasi ve yeterince anlasilamamasidir. Proje tabanli
O0grenme yaklagimi dar ve basit amacgli bir egitim caligmasini anlatmamaktadir.
Ancak bazen egitimciler bile yaptiklar1 birgok c¢alismay1 proje olarak adlandirip
yanilgiya diismekte, bu yaklasimin gerekliliklerini yerine getirememektedir (Ciftci,
2006).

Proje tabanli 6grenmede, degerlendirme asamasinda da problem yaratabilecek
durumlar s6z konusudur. Bu yaklasgimda degerlendirmenin 6zgiin olmasi
gerekmektedir. Yapilan bir¢ok c¢aligmada siire¢ dogru olsa da degerlendirmede
geleneksel yontemler kullamildigi goriilmektedir. Ancak geleneksel degerlendime
yontemleri bu yaklasim i¢in yeterli olamamaktadir. Calismalarin kalitesine elestirel
bir sekilde bakmayi 6gretmesi bakimindan, 6z degerlendirme de 6nemli bir veri
toplama aracidir (Solomon, 2003). Tez kapsaminda yiiriitiilen atélye ¢alismalarinda
da projeler degerlendirilirken, en ¢ok 0z degerlendirmeye, Ogretmen

degerlendirmesine ve portfolyo verilerine 6nem verilmistir.

2.2.3.4.4 Ilkégretimde Proje Tabanli Ogrenme. Mimarlik alanindan sonra, proje
tabanli egitim yaklasimi, teknik ve sanayi okullarinda, tarim egitiminde, daha sonra
fen ve el sanatlar1 6gretmenleri tarafindan basar1 diizeyini arttirmak amact ile
okullarda kullanilmaya baslanmistir. Daha sonra bu yaklasim, hukuk, tip,
miithendislik, gazetecilik ve yabanci dil alanlar1 gibi pek ¢ok alanda, basar1 diizeyini

arttirmak icin kullanilmistir (Knoll, 1997).

1930’Iu yillarda proje metoduyla ilgili ¢esitli ¢aligmalar yapilmig, Lucy Sprague
Mitchell, Dewey ve Kilpatrick, Bank of Street isimli okulu bu yaklasim
dogrultusunda kurmustur. Bu okulda programin 6ziinii proje yaklagimi olusturmakta
ve ¢ocuklar kendi mevcut cevrelerini deneysel ve uygulamali olarak 6grenmesi
konusunda tegvik edilmektedir. Bu okuldaki egitim yaklagimina gore cocugun egitim
stireci; gocugun ¢evresindeki materyallerden en iyi derecede faydalanmasini, onlarla
stirekli iletisim halinde olmasinm1 gerektirmektedir. Bu okul, ayrica proje metoduyla

ilgilenen 6gretmenler icin de iyi bir egitim alan1 olmustur. Buradaki egitim sayesinde
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aktif 6grenci merkezli 0grenme felsefesi yeni bir uygulama ortami bulmustur

(Williams, 1998).

Ulkemizde ilkdgretim ve egitim alaninda basariy1 etkileyen faktorleri tespit etmek
lizere yapilan aragtirma caligmalarina bakildiginda, pek ¢ok ¢alismada (Demirel ve
arkadaslari, 2001; Erdem, 2002; Karakus, 2004; Ciftci, 2006) proje tabanli 6grenme
yaklasiminin, akademik basariyr olumlu yonde etkiledigine dair verilerin oldugu

gorilmektedir.

Demirel, proje tabanli egitimin, glinimiiz egitim sistemindekini yerini su sekilde
aciklamaktadir: “Gilinlimiiz egitim sistemi, hem c¢agin gerektirdigi degisimi
yakalamak hem de giiniin ihtiyaci olan bireyleri yetistirmekle sorumludur. Bireyleri
bu anlayigla yetistirmeyi hedefleyen bir egitim sistemi, 6grenen ve dgretmenlerin
birlikte 0grendigi, ekip caligmasini basariyla yliriitebildigi, problem ¢d6zmeye,
arastirmaya dayali bir siirece sahip olmak zorundadir. Bu anlayisa uygun bir yapiya
sahip oldugu diisiiniilen egitim yaklasimi Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’dir”

(Ekinci, 2007)

Erdem ve Akkoyunlu’ya gore de, proje tabanli Ogrenme, giinlimiiz egitim
sistemlerinin almasi1 gereken bi¢imi gostermek i¢in 6zenle secilmis bir yaklagimdir.
Projeyi bir hedef olarak degil, ara¢ olarak goéren proje tabanli 6grenme yaklasimi,
O0grenmenin iriin degil siire¢ boyutunu daha fazla 6nemsemektedir (Erdem ve

Akkoyunlu, 2002)

Calisma kapsaminda, ilkogretimde proje tabanli Ogrenmenin  Onemine
deginildikten sonra, bir sonraki boliimde ilkdgretim donemindeki ¢ocuktan,
ilkdgretimin amaclarindan ve ilkogretimde sosyal bilgiler dersinin mimarlik ile

kesistigi konulardan s6z edilmektedir.
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2.3 Cocuk ve Ilkégretim

[lkdgretim ¢ocugun, anaokulundan ortaokul sonuna kadar aldig1 tiim egitimi
kapsayan ve zihinsel gelisimini destekleyen énemli bir donemdir. ilkdgretim ile ilgili
olarak Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Komitesi (ESKHK),
Herkes i¢in Egitim Diinya Bildirgesi Madde 1’de, “ilkdgretim temel egitimin en
onemli bilesenidir” seklinde bir ifade kullanmaktadir (Atay, 2009).

Tiirkiye’de ilkdgretim 2012 yilinda yapilan diizenlemelerle 6-13 yas arast donemi
kapsamaktadir. Yakin zamana kadar egitimin bu yaslar arasinda kesintisiz ve zorunlu
olarak verildigi, ancak yeni diizenlemelerle egitim sisteminin Kkesintili ve 4+4+4
formiilii ile ilkokul, ortaokul ve lise egitimi seklinde bolimlendirildigi bilinmektedir
(MEB, 2006a).

Ilkokul sonrasi egitimde, 6grenciyi mesleki egitime ydnlendiren, se¢meli ders
paketlerinin 6grenciye sunuldugu ortaokul ve daha sonra lise donemi yer almaktadir

(Turk Milli Egitim Sistemi yeni diizenleme, 2013).

Ortaokul ve lise doneminde meslege ve ilgi alanlarina gore biraz daha 6zellesen
egitim, ilkokulda tamamen hayata hazirlayici temel bilgileri igermekte ve egitime
dair genel c¢ergeveyi olusturmaktadir. Temel egitimde onemli bir rolii olan
ilk6gretimin, ¢cocuk hayatindaki yerini anlatmak igin ilkdgretimin genel amaclarindan

bahsetmek gerekmektedir.

2.3.1 llkogretimin Genel Amaclart

MEB. Ilkogretim Kurumlar1 Yénetmeliginde yer alan ilkdgretimin amagclarinda,
milli kiiltiiriin benimsenmesi ve bunu yayma sorumlulugunun yanisira toplumsal
sorunlar1 tanima ve ¢oziim arama gibi konulara da yogunlasildigi goriilmektedir
(MEB, 2012). istanbul Habitat II toplantisinda, siirdiiriilebilir bir gelecek igin
cocuklarin toplumda aktif birer vatandas olabilmelerini saglayacak uygun temel

egitimi almalan gerekliligi vurgulanmaktadir (United Nations Conference on human
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settlements [UN-HABITAT], 1996). Ilkogretimde yer alan sosyal bilgiler ders
programlarinin  igeriklerinde de bu amactan bahsedilmekte, giliniimiiz
gereksinmelerini karsilayan, ¢evresi hakkinda duyarli ve katilim gerektiren konularda
aktif bir birey olmanin énemi vurgulanmaktadir (ilkdgretim 4. simif Sosyal Bilgiler

Dersi 6gretim programi, 2009).

Bu kaynaklarda belirtilen amaglara bakildiginda, tez kapsaminda onerilen yapili
cevre egitimi etkinliklerinin amagclar1 ile ortiisen noktalar oldugu goriilmektedir.
Ornegin, “milli kiiltiiriin benimsenmesi, kiiltiirel mirasa sahip cikilmasi, toplumsal
sorunlara ¢6ziim getirme konusunda vatandaslik gorevlerinin yerine getirilmesi ya da
katilimc1 davramis ve tutum sergilenmesi”  gibi konular birebir yapili cevre
egitiminin amaglar1 arasinda yer almaktadir. Bu amaglar Diinya Mimarlar Birligi
(UIA) basta olmak {izere, ona iiye olan tiim mimarlar odalarinin ve mimarlik
merkezlerinin ¢ocuk-mimarlik calismalarinda da genel olarak ifade edilmektedir.
Bireyin belirtilen bu amaclar dogrultusunda gelisim gosterebilmesi icin ilkogretim

dénemi ve bu donemde aldig1 tiim egitimler olduk¢a dnemlidir.

Uluslararas1 mevzuata bakildiginda, ilkdgretim egitimi ile “yasam becerilerinin
kazanilmasi, insan haklarindan yararlanma kapasitesinin giiclendirilmesi, bilingli
karar verebilmek ve Ogrenmeye devam edebilmek icin gerekli becerilerin
kazanilmasinin” hedeflendigi belirtilmektedir (ERG, 2009). Ancak Tiirkiye’de,
ilkogretim O6grencilerinin uluslararasi nitelikli (Programme for International Student
Assessment) PISA gibi smavlarda disiik basarilar gosterdigi goriilmektedir (Kincal
ve Yazgan, 2010).

Diisiik akademik basarilar bir egitim sisteminin sorgulamasi gereken en Oonemli
sorunlarindan birisidir. Tiirkiye, ilkogretim basaris1 bakimindan 6zellikle Finlandiya
gibi egitim alaninda gelismis {ilkelerle kiyaslandiginda oldukga geri kalmis
durumdadir. Bu durumun bir sebebi, “hala uygulamada ¢agdas egitim yaklagimlarina
ve alternatif 6gretme yontemlerine yeterince yer verilmemesi ve miifredatin igerik

bakimindan ger¢ek hayatla baglantisinin yeterince kurulmamasi, konu anlatimlarinda
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disiplinler arasl iligskilerden yeterince faydalanilmamas1” seklinde

aciklanabilmektedir.

Miifredatin igerik bakimindan gergek hayatla iliski kurmasi ve disiplinler arasi
calismalarin arttirilmasi i¢in sosyal bilimler alan1 ¢ok zengin ve genis bir kaynak
sunmaktadir. Literatiirde incelenen ¢aligmalara bakildiginda da, o6zellikle Amerika
gibi gelismis iilkelerde sosyal bilimler i¢inde yer alan derslerin ele alinis seklinin
diger derslerden farkli oldugu goriilmektedir. Giindelik yasama doniik amaclari
barindiran bu alan, temel egitimde olduk¢a 6nemsenmektedir. Bu nedenle ¢alismanin
bir sonraki boliimiinde sosyal bilimler alanindan ve sosyal bilimlerin ilkdgretimdeki
karsiligi olan sosyal bilgiler konularindan bahsedilmektedir. Tiirkiye’de uygulanan
sosyal bilgiler ders programlari, Amerika ile benzerlik gdsterdigi i¢in, bu boliimde
Amerika’da ilkokul programlarinda gecen ve Tiirk Milli Egitim Sistemi’ne ayni

sekilde gegmis olan sosyal bilgiler konularina da deginilmektedir.

2.3.2 Ilkogretimde Sosyal Bilgiler Egitimi

“Gliniimiiz diinyasinda; sosyal olaylarin, ¢esitli bilgi ve tecriibelerin neden-sonug
iliskilerini kurabilen, sentezini yapabilen bireylere ihtiya¢ vardir. Ayrica bu
bireylerden icinde yasadigi toplumun yerlesmis dogmalarima karsi koyabilen,
elestirebilen ve kendini ifade edebilen bireyler olmalar1 da beklenmektedir.
Toplumun ihtiyag duydugu bu nitelikteki bireyler, egitim kurumlarinda
yetistirilmekte, hem wulusal vatandasligin hem de evrensel anlamda diinya
vatandasliginin temelleri Sosyal Bilimler egitimi ile atilmaktadir” (As¢1, 2009). Hizla
degisen ve kiiresellesen giiniimiiz diinyasinda artik sadece ulusal degerler degil,
kiiresel degerlerin de Sosyal Bilimler 6gretiminde programlara dahil edildigi
goriilmektedir. Sosyal Bilimlerin insan ve toplum yasamini dogrudan ilgilendiren

giincel konular1 ele almas1 bu alanin glinlimiizdeki dnemini ortaya koymaktadir.
Sozer, "Sosyal Bilimler" ile "Sosyal Bilgiler" kavramlarinin c¢ogu kez

kanistirildigini  soylemektedir (Sozer,1998). Bir st baslik olan Sosyal Bilimler

“bilimsel bir tutumla toplumlarin incelendigi disiplinlerdir. Ilgilendigi esas konu
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gruplar iginde olusan insan etkinligidir. Sosyal bilimlerde amag¢ beseri anlayisin
gelismesi iken, Sosyal Bilgiler, 6grencileri ¢evreye, topluma ve insanliga karsi
sorumlu birer vatandas olarak yetistirmeyi amaclayan bir derstir (Yiksekégretim

Kurulu, b.t).

Tiirkiye’de Sosyal Bilimler ogretimi [lkdgretim kademesinde baslamaktadir.
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 14.07.200 tarih ve 192 sayili karar ile
Hayat Bilgisi dersi birinci smiftan {igiincli sinifa kadar haftada 5 saat olarak
verilmektedir. Dordiincli siniftan yedinci sinifin sonuna kadar ise Sosyal Bilgiler
adiyla haftada 3 saat olarak bu ders islenmektedir (Tiirkiye’de ilkogretim haftalik
ders cizelgeleri, b.t.).

Tirk Milli Egitim sisteminin hedeflerinde yer alan “cevresine duyarli, kiiltiirel
degerlerine sahip ¢ikan, nitelikli insan yetismesi” basta olmak iizere pek ¢cok hedefin
gerceklesmesinde en biiyiik gorev sosyal bilgiler dersine diismektedir. Ciinkii Sosyal
Bilgiler 6gretiminin temel amaglarinda, gelecek nesillere karar verme ve problem
¢ozme becerileri kazandirmak yer almaktadir (Sonmez, 1999). Dogrudan hayata
yonelik bir ders olan Sosyal Bilgiler dersi, etkili bireyin yetistirilmesinde 6n plana
cikmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin amaci, ilgi, istek ve yeteneklerinin farkinda,
ulusal bilince sahip, duyarli, ulusal ve ¢agdas degerleri yasatmaya istekli, bilgiyi

uygun ve gesitli bigimlerde kullanan etkili bireyler yetistirmektir (MEB, 2005).

Oztiirk, Tiirkiye’de sosyal bilgiler 6gretim programlarinm, cagdas egitim
hareketleri ile birlikte yapilandirildigini sdylemektedir. Diinya genelinde egitim
sistemlerinde gerceklesen gelismeler ve degisimler dogrultusunda 1998 yilindan
itibaren yogun program gelistirme c¢alismalar1 gergeklestirilmis, 2005 yilinda yeni
sosyal bilgiler 6gretim programi uygulamaya girmistir (Oztiirk, 2006). 2005 yili
Sosyal Bilgiler Programinin igerigini, 6grenme alanlari, initeler ve kavramlar
olusturmaktadir. ilkdgretim sosyal bilgiler programi dérdiincii ve besinci siniflarda
haftada ii¢ ders saati olmak {izere, her sinif i¢in toplam 36 haftada 108 saatlik ders
stiresi ongoriilerek hazirlanmistir. Ayrica dordiincii siniftaki herhangi bir 6grenme

alaninda yer alan tinitenin devami besinci sinifta yer almakta, konularin devamlilig
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bu sekilde saglanmaktadir (Oktem, 2006). 2012 yilinda milli egitim sisteminde
degisiklik yapilmasi ve 4+4+4 sitemine gegilmesi ile birlikte ilkokul 6gretim stiresi 5
yildan 4 yila indirilmis ancak 4. sinif ile 5. simif arasindaki konu baglantisi devam

ettirilmistir ([lkogretim 4. siif Sosyal Bilgiler Dersi dgretim programi, 2009).

Asgl, calismasinda, Tiirkiye’de Sosyal Bilimler 6gretiminin, Fen, Matematik gibi
alanlarin yaninda ikinci plana birakildigindan bahsetmekte, bu durumu egitim
sisteminin 6nemli bir sorunu olarak ele almaktadir. Bu sorunun Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan fark edilmesiyle Tiirkiye’de Sosyal Bilimler okullarinin
acilmast siklagmistir (Asci, 2009). Bu okullarin agilis amaglart “sanat ve kiiltiir
birikimlerimizi anlayip yorumlayabilecek, bu konuda toplumsal kalkinma igin yeni
bilgi ve projeler iiretebilecek bireyler yetistirmek™ olarak tanimlanmaktadir (Sosyal

bilimler liseleri yonetmelik, 2004).

Tiirkiye’de ilkogretimde sosyal bilgiler egitiminin Amerika kaynakli oldugu
bilinmektedir. Ele alinan temalar incelendiginde, miifredatin kdkenlerinin Amerika
ile birebir ayn1 oldugu fark edilmistir (National curriculum standards for social
studies, 2010).

Amerikan Egitim Sistemine bakildiginda, eyaletlere gore sistem degisse de ortak
olarak, Sosyal Bilgiler dersinin, anaokulundan 12. smifa kadar okutuldugu
goriilmektedir. Amerika Birlesik Devletleri’'nde 1994 yilinda Sosyal Arastirmalar
Ulusal Konseyi ¢aligmalar1 ile ulusal miifredata giren standartlar, 0 zamandan bu
yana revize edilerek, 6gretmenler, okullar, bolgeler, devletler ve diger tilkeler i¢in bir
cerceve olarak hazirlanmig Tiirkiye gibi pek ¢ok iilkenin sosyal bilgiler miifredatina

zemin olusturmustur (Asci, 2009).

Amerika’da sosyal bilgiler egitimi ile bireyin, entelektiiel bilgi diizeyinin
arttirilmasi, toplum, ulus ve diinya hakkinda edinilen bilgileri kullanabilme
yeteneginin gelistirilmesi, kamusal yasama aktif olarak katiliminin saglanmasi, fikir
ve degerlere baglh bireyler yetistirilmesi” hedeflenmektedir. Bunun yan1 sira bireyin

“aragtirma becerisi kazanmasi, veri toplama ve analiz yapabilme yetenegi

41



gelistirmesi, karar verme, problem ¢dzme gibi konularda gelismesi” konulari da
sosyal alanda yapilan ¢alismalarin diger amaglar1 olarak agiklanmaktadir (National

curriculum standards for social studies, 2010).

Amerika’da sosyal bilgiler egitimi asagidaki basliklar altinda verilmektedir (Tablo
2.1). Bu basliklar Tiirk Milli Egitim Sistemi 4. ve 5. sinif sosyal bilgiler miifredatina
kiiciik niianslar disinda oldugu gibi ayn sekilde gegmistir.

Tablo 2.1 Amerika’da sosyal bilgiler egitimde yer alan 6grenme alanlari

e Kiiltiir (Culture)

e Zaman, Siireklilik ve Degisim (Time, Continuity And Change)

e insan, Yerler ve Cevreler (People, Places, and Environments)

e Bireysel Gelisim ve Kimlik (Individual Development and Identity)

e Bireyler, Gruplar, ve Kurumlar (Individuals, Groups, and Institutions)

e Giig, Yetki ve Yonetim (Power, Authority and Governace)

e Uretim, Dagitim ve Tiiketim (Production, Distribution and Consumption)

e Bilim, Teknoloji ve Toplum (Science, Technology and Society)

e Kiiresel Baglantilar (Global Connections)

e Vatandaglik Haklar1 ve Uygulamalar1 (Civic Ideals and Practices)

(National curriculum standards for social studies, 2010).

Tablo 2.2 Tirkiye’de ilkogretim 4. simif sosyal bilgiler dersinde yer alan 6grenme alanlari

e Birey ve Toplum

e Kiiltiir ve Miras

e Insanlar, Yerler ve Cevreler

e Uretim, Dagitim ve Tiiketim

¢ Bilim Teknoloji ve Toplum

e Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler

¢ Giig, Yonetim ve Toplum

e Kiiresel Baglantilar

(National curriculum standards for social studies, 2010).
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Asagida Amerika Egitim Sisteminde ve miifredatinda yer alan sosyal bilgiler
konularinda gegen 6grenme alanlarina iliskin tanimlar yer almaktadir. Ayni tanimlar
Tirk Milli Egitim Sisteminde de kullanildig: i¢in orijinal metinden bu temalar ve

altinda onerilen ¢calismalar incelenmistir.

“Kiiltiir (Culture): Amerika’da kiltiir konusunda yapilan ¢aligmalarda,
insanoglunun yaratma, 6grenme, paylagma siirecleri ve kiiltiiriin bu siireglere etkileri
ele alinmaktadir. Okullarda, bu tema genellikle cografya, tarih, sosyoloji ve
antropoloji gibi alanlarla iliskilendirilmektedir” (National curriculum standards for
social studies, 2010).

“Zaman, Siireklilik ve Degisim (Time, Continuity And Change): Zaman kavrami
konusunda yapilan ¢alismalarda gegmis ve gegmisin mirasi olan inang, kiiltiir, yagsam
sekli gibi farkli konular zamana bagli incelenmekte, ge¢misteki 6nemli olaylarin ve
geligsmelerin glinlimiiz modern diinyasina etkileri degerlendirilmektedir. Okullarda,
bu konu tarih alani ile iliskilendirilmektedir” (National curriculum standards for
social studies, 2010).

“Insan, Yerler ve Cevreler (People, Places, and Environments): Bu tema
ogrencilere, kendi mekéansal goriislerini ve diinyaya bakis acilarini gelistirmeleri
konusunda destek vermektedir. Yeryiiziinde, insanlarin, yerlerin ve kaynaklarin
bulundugu ve neden orada olduklarin1 anlamak, insan ve ¢evre arasindaki iliskiyi
kesfetmek icin bu tema segilmistir. Okullarda, bu tema genellikle cografya ve ¢evreyi
ilgilendiren alan ¢aligmalari ile iliskilendirilmektedir” (National curriculum standards
for social studies, 2010).

“Bireysel Gelisim ve Kimlik (Individual Development and Identity): Bu tema
sayesinde ogrenciler, bireyin kigisel kimlik, gelisim ve eylemlerini etkileyen
faktorlerini incelemektedir. Bu tema psikoloji, antropoloji ve sosyoloji alanlar ile

ilgilidir” (National curriculum standards for social studies, 2010).
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“Bireyler, Gruplar ve Kurumlar (Individuals, Groups, and Institutions) : Aile,
egitim, toplum ve kurumlarin, insan yasami lizerinde ¢esitli etkileri olmaktadir. Bu
temada karsilikl iligkileri anlamak amaglanmaktadir. Bu konuda yapilan ¢alismalar
genellikle sosyoloji, antropoloji, psikoloji, siyaset bilimi ve tarih alanlar ile

iliskilendirilmektedir” (National curriculum standards for social studies, 2010).

“Gii¢, Yetki ve Yonetim (Power, Authority and Governace): Vatandaslik
egitiminin 6nemli bir bileseni yOnetimin tarihsel gelisimini, bugiinkii c¢agdas
normlarini anlamak olarak ag¢iklanmaktadir. Bu tema sayesinde, &grenciler,
yonetimin yetki kapsamini ve sinirlarini, demokratik ve demokratik olmayan siyasal
sistemler arasindaki farklar1 0grenmektedir. Okullarda bu tema tarih, yurttashk
bilgisi, hukuk, siyaset ve diger sosyal bilimler ile iligskilendirilmektedir” (National

curriculum standards for social studies, 2010).

“Uretim, Dagitim ve Tiiketim (Production, Distribution and Consumption): Bu
tema ile 6grencilere bir {irliniin, tiretim, dagitim ve tiikketim asamalar1 hakkinda bilgi
vermek, i¢ ve kiiresel eckonomik konular hakkinda onu bilinglendirmek
amaclanmaktadir. Okullarda bu tema genellikle ekonomi alani ile iligkili olarak ele

alinmaktadir” (National curriculum standards for social studies, 2010).

“Bilim, Teknoloji ve Toplum (Science, Technology and Society): Bu tema ile
bilim, teknoloji ve toplum arasindaki iliskilerin kesfedilmesi, 6grencilerin fen ve
teknoloji alanlarindaki gelismeleri ve bu gelismelerin giiniimiize etkilerini 6grenmesi
amaglanmaktadir. Bu tema okullarda sosyal bilgiler, tarih, cografya, ekonomi,
yurttaglik konulartyla iligkili olarak ele alinmaktadir” (National curriculum standards
for social studies, 2010).

“Kiiresel Baglantilar (Global Connections): Kiiresel baglantilar temas: ile
Ogrencilere giiniimiizde giderek daha Onemli hale gelen kiiresel dayanisma ve
evrensel bakis 6gretilmeye c¢alisilmaktadir. Bu tema kiiresellesmeden kaynaklanan

sorunlart incelemek i¢in de dnemlidir. Egitim alaninda genellikle, cografya, kiiltiir,
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ekonomi, tarih, siyaset bilimi, devlet ve teknoloji ile iligkili ele alinmaktadir”

(National curriculum standards for social studies, 2010).

“Vatandashk Haklar1 ve Uygulamalarn (Civic ldeals and Practices):
Vatandaglik idealleri ve uygulamalarinin 6grenilmesi, toplumsal siireglere katilmak
acisindan, vatandaslarin hak ve sorumluluklar1 hakkinda bilgi edinmesi ve aktif
vatandaslar olabilmeleri agisindan o6nemlidir. Okullarda, bu tema genellikle
yurttaslik bilgisi, tarih, siyaset bilimi, kiiltiirel antropoloji, kiiresel ¢alismalar, yasalar
ve beseri bilimler ile iligkili olarak ele alinmaktadir” (National curriculum standards

for social studies, 2010).

2.3.3 Sosyal Bilgiler Egitimi ve Mimarhk Iligkisi

Mimarlik ile sosyal bilgiler egitiminin iliskisi farkli sekillerde kurulabilmektedir.
Bu iliski iki alanin igerikleri lizerinden aciklanabilecegi gibi, egitimin amaclari,
egitim siireglerinde kullanilan ya da kullanilmasi onerilen yaklasimlar, yontemler

tizerinden de benzerlik gostermektedir.

Mimarlik insan ¢evre iligkileri dogrultusunda iiriin veren bir disiplin oldugundan,
oncelikle insan ve ¢evreyi temel alan sosyal bilimler ile iligkilenmektedir. Kirci’nin
da belirttigi gibi “bir mimari tasarimin kimin i¢in yapildigi, hangi sosyal ve ¢evresel
sartlardan etkilendigi, hangi fikirle iiretildigi ve nasil yapildig1” mimarligin sosyal
bilimlerle iligkili kismidir (Kirci, 2011). Mimarlik, insanin gereksinmelerinden yola
¢ikan, insanin ¢evre ile iliskilerini mekan tasarlama yolu ile diizenleyen, yapil
gevreyi insa eden, sosyal yonii kuvvetli bir disiplindir. Bir meslek alani olmanin
Otesinde bireye, yapili ve dogal gevreye karsi duyarlilik kazandirmay1 hedefleyen,
toplumsal olgekte gevre bilinci gelistirmeyi bir sorumluluk kabul eden 6nemli bir
alandir. Mimarlik alan1 da sosyal bilgiler alani1 gibi, bireye cevresi konusunda
farkindalik kazandirmay1 egitime konu edinmistir. Her iki alan da giindelik yasamin
icinde siklikla karsilagilan alanlardir. Ancak bdyle olmasina ragmen mevcut egitim
sistemi icerisinde sosyal bilgiler egitiminde mimarlik ve yapili ¢cevreye yeterince yer

verilmedigi diistinilmektedir.
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Demirel (2003), yaptigi bir ¢alismada, okullarin sosyal bilgiler 6gretiminde
mevcut durumdan daha &teye gitmesi gerekliligini vurgulayarak, sosyal bilgiler ders
igeriklerinin 6grenme yasantilari ile birlikte ele alinmasi gerektigini sdylemektedir.
Sosyal bilgiler 6gretiminde ele alinacak igerigin yasamla siki baglar iginde olmasi
gerekmektedir (Demirel, 2010). Bu acidan bakildiginda da, sosyal bilgiler dgretimi
ile mimarligin iligki kurma potansiyelinin oldukca yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ciinkii her iki disiplin de, giinliik yasamla iligkili olup, insanla ve insanin ¢evresiyle

kurdugu iliski ile ilgilenmektedir.

Martorella da benzer goriisle, okullarda Ogretilen sosyal bilgiler ders
programlarinin  giinliik yasam, c¢evre ve sanat gibi alanlardan faydalanmasi
gerektigini sdylemektedir (Doganay, 2002). Giinliikk yasamimizin bir pargast olan
mimarlik iirlinii yapili ¢evrelerin, tiim bu nedenlerle sosyal bilgiler alan1 i¢in dnemli
birer kaynak oldugu diistiniilmektedir. Sosyal bilgiler egitiminin diger disiplinlerle
iligkilendirilmesi, dersin igerik olarak bu agilima elverisli olmasinin dogal bir sonucu

olarak alan calismasinda da ele alinmistir.

Yapili cevre egitimi, sosyal bilimlerin standart konularma kolaylikla uyum
saglamaktadir. Bu konuda Graves, “cevredeki bir bina, ¢ocuklar i¢in gorsel bir tarih
kitabi gibidir. Tarihi yapilar tarih Ogretiminde birincil kaynaklar olarak
kullanilmahidir” demektedir (Graves, 1990). Bu baglamda ele alinacak olursa
“mimarlik triinii olan yapili ¢evre, sosyal bilgiler dersi i¢in 6nemli bir kaynaktir”
denilebilmektedir. Ozellikle karsilastirmali tarih calismalarinda farkli yerleri ve
donemleri gérmek i¢in mimarlik ve yapili ¢evre ¢ok dnemli kaynaklardir. Bunun
disinda cografya dersinde, yerlesim, yer, insan-gevre iligkisi, insan hareketleri,
fikirleri gibi konular1 yapili ¢evreye referans vermeden anlatmak miimkiin degildir.
Vatandaslhik dersi, sehir planlama, katilim ve korumacilik konular1 ile yakin iligki
kurmaktadir (Graves, 1990). Kisacasi yapili ¢evre ve mimarligin sosyal bilimlerin

cogu alani ile dogal olarak iligkisi kurulabilmektedir.

Bu iliskiye ragmen giinlimiizde sosyal bilimler egitimi icinde mimarlik disiplinine

yeterince onem verilmedigi goriilmektedir. Tekeli’nin de dedigi gibi, giiniimiizde
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sosyal bilimlerin kurgusu i¢inde, zaman ¢ok dnemli bir yer tutarken, mimarlik tiriinii
olan mekan ikincil bir konuma itilmis ya da ¢ogu kez tamamen dislanmistir (Tekeli,
2010). Tezin alan c¢alismasinda da Sosyal bilgiler dersinin isleyisi
degerlendirildiginde, dgretmenlerin genellikle “zamana ve kronolojiye dayali bilgi
aktarimi yaptigi, yasanan olaylarin mekan ve yapilar ile iligkili” ele alinmadig

gozlenmistir.

Yapili ¢evrenin derste 6grenme materyali olarak kullanilmasini destekleyen pek
cok goriis vardir. Ornegin, Piaget, cocuklarda tam dgrenmenin gerceklestirebilmesi
icin, onlara somut Ornekler verilmesi gerektigini savunmaktadir. David Elkind ve
Roy Hallam gibi egitimciler, bu kurama dayanarak soyut kavramlar igeren tarih
Ogretiminin, soyut islemler donemine girmemis 11 yas altindaki ¢ocuklara
verilmemesi gerektigini savunmaktadir (Gunning, 1978). Buradan yola c¢ikarak,
yapili ¢gevrenin, soyut bir kavramin somutlastirilmasi konusunda énemli bir materyal
oldugu sdylenebilmektedir. Bu konuda yapilmis pek ¢ok ¢alisma vardir. 1995 yilinda
Ingiltere'de tarih dersinin ¢ocuklara, ev tipleri gibi somut materyaller iizerinden
anlatilmas1 &rnek olarak gosterilebilir. Ingiltere’de tarih 6gretiminde uygulanan bu
yaklasim ile modern donem evleri ile Tudor ve Roma donemi evleri karsilagtirilarak,
son 400 yilda olusan hizli degisim somut olarak anlatilmaya c¢alisilmistir (Ata, 1999).
Benzer pek cok ornege gelismis iilkelerin egitim sistemleri igerisinde rastlamak
mimkiindiir. Son yillarda Avrupa’da yayginlasan miize dersleri, Amerika’da

99 ¢¢

karsilasilan “yer tabanli egitim” “site based learning” temali okullar, yapili ¢evrenin

egitimde 6grenme materyeli olarak kullanilmasina iliskin verilebilecek 6rneklerdir.

Mimarlik ile sosyal bilgiler arasindaki iliskiyi bir diger ele alis sekli ise egitimde
kullanilan yaklagim, yontem ve teknikler iizerinden agiklanabilmektedir. Son
donemlerde yapilan pek c¢ok arastirma mimarlik egitiminin ydntemi olan
yapilandirmaci yaklasima dayali, proje tabanli egitim yOnteminin sosyal bilgiler
egitiminde kullanilmas: gerektigini savunmaktadir. Ornegin Paykog, Tiirkiye’de
ogrencilerin  sosyal bilgiler alaninda kazandiklar1 becerileri, okul disinda
karsilastiklar1 problemleri ¢ozmede kullanamadiklarini sdylemekte, bu nedenle proje

tabanli egitimi 6nermektedir (Paykog 1987).
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Ciftgi de benzer goriiste olup, sosyal bilgiler dersinin birebir hayatla iligkili bir
ders oldugunu ancak ilkokullarda hala c¢ogunlukla geleneksel yontemlerle
Ogretilmeye calisildigini  sdylemektedir. Ciftgi  (2006), sosyal bilgiler ders
programinin uygulanma esaslarindan bahsetmekte, bu derste sadece diiz anlatim ve
soru-cevap yontemleriyle yetinilmeyip, konularin 6zelligine gore tartisma, Ornek
olay incelemesi, problem ¢6zme gibi 6grenciyi aktif kilan, onu aragtirmaya ve
incelemeye yonelten yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigini soylemektedir.
Ayrica, ¢agdas egitim anlayisinda, bireylerin zihinsel yapilarina uygun, onlar1 iginde
yasadigr toplumdan soyutlamadan, ger¢ek hayat problemleriyle karst karsiya
getirmenin  6neminden, hem istenilen Ogrenmeyi etkili ve kalict sekilde
gerceklestiren, problem ¢6zme, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme gibi birgok
beceriyi de kazandiran Ogrenme yaklasimlarinin uygulanmasi gerekliliginden

bahsetmektedir (Ciftci, 2006).

Sosyal bilimler 6gretimi toplumsal yasama uyum gosterebilen, ¢agin sorunlarina
akilc1 ve pratik ¢oziimler liretebilen bireyler yetistirilmesi acisindan biiyiikk dnem
tasimaktadir. Bu nedenle, o6gretiminde kullanilan Ogretme-6grenme yontem ve
teknikleri, 6grencilerin okul dis1 yasamlarinda karsilastiklar1 problemleri ¢cozmede

kendilerine yardimci olacak sekilde se¢ilmelidir (Asg1, 2009).

Karakus’a gore, sosyal bilgiler 6gretiminde birden fazla yontem ve teknigin i¢ ige
kullanilmas1 gerekmekte ve biinyesinde birgok farkli yontem ve teknikleri barindiran
coklu bir yaklasim olan proje tabanli O6grenme bu konuda bir alternatif
sunabilmektedir. Karakus ¢alismasinda, proje tabanli 6grenmenin ilkdgretim
dordiincti simif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlaria, derse
katilimlarina ve derste sorun ¢6zme becerilerine katkida bulundugunu tespit etmistir

(Karakus, 2004).

Giiltekin de 2005 yilinda yaptigi calismasinda, proje tabanli &grenmenin
ilkogretim besinci simif sosyal bilgiler dersinde 06grenme ¢iktilarina etkisini
arastirmig, bu yaklasimin 6grencilerin aragtirma ve st diizey diisiinme becerilerini

gelistirdigini tespit etmistir. Ayni zamanda bu yaklasim ile akademik basariy
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arttirmada, Ogrenmeyi eglenceli hale getirmede, anlamli ve kalici 6grenme

saglamada ilerleme kaydedildigi de vurgulanmistir (Gtiltekin, 2005).

Erdem ve Akkoyunlu da yaptiklar ¢alismada, ilkdgretim sosyal bilgiler dersinde,
ekip caligmast ile proje tabanli Ogrenmenin etkisini arastirmig, bu siirecin
Ogrencilerin takim olarak isbirligi icinde calisma ve Ogretmenden bagimsiz bir
projeyi sunma aligkanliklar1 kazanma konusunda 6nemli katkilar getirdigini tespit
etmistir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002). Benzer olarak Ciftgi de, ilkdgretim 6. sinif
sosyal bilgiler 6gretiminde yaptig1 ve proje tabanli 6grenmenin 6grenciler tizerindeki
etkisini inceledigi ¢aligmasinda, bu yaklasimin 6grenmedeki kaliciligini arttirdigini

tespit etmistir (Cift¢i, 2006).

Gortldugu gibi, litaratiirde mimarlik kokenli bir yaklasim olarak dogdugu
belirtilen proje tabanli &grenme yaklasimiin sosyal bilgiler 6gretiminde de
uygulanabilmesi miimkiindiir. Ustelik bu uygulamanin pozitif yénde sonuglar verdigi
tespit edilmistir. Genellikle arastirma, problem ¢6zme ve bir iriin gelistirmeye
yonelik olarak yapilan proje ¢aligmalarinin, alan ¢aligmasi kapsaminda ayni sekilde

uygulanmasina dikkat edilmistir.

2.4 Boliim Sonucu

Ikinci boliimde kisaca, “cocukluk” kavramina, “cocugun gelisim evrelerine”,
“cocuk ve egitim” bashgina, “egitim ve 6grenmeye iliskin kuramsal cergeveye”,
“ilkogretimde sosyal bilgiler egitimine” ve “sosyal bilgiler egitiminin mimariik ile
iligkisine” deginilmistir. Toplum mimarlik dialogunda 6nemli bir yeri oldugu
diistiniilen “gocuklar”, tezin alan ¢alismasinin evren ve 6rneklemini olusturmaktadir.
Bu nedenle, tez kapsaminda 6ncelikle gocukluk kavrami sorgulanmis ve bu donem

biligsel gelisim kuramina gore incelenmistir.
Tezde, ¢ocukluk ile mimarhg@in iligskisi egitim alan1 tizerinden kurulmaya

calistlmistir. Bu nedenle oncelikle egitim kuramlar1 tanimlanmistir. Milli egitim

miifredatinda 2005 yilinda yapilan revizyonlardan sonra, iizerinde siklikla durulan
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“yapilandirmaci 6grenme kurami, proje tabanli 6grenme modeli, ¢oklu zeka kurami
ve tim bu kuramlarin ana fikrini olusturan Ggrenci merkezli egitim anlayisi,
caligmanin genel yaklasgimini olusturmaktadir. Bauhaus’tan itibaren mimarlik
egitiminin de ana fikrini olusturan proje tabanli 6grenme modeli ve John Dewey ’in
yapulandirmact ogrenme kurami tezin alan c¢aligmasinda temel belirleyiciler
olmustur. Atdlye calismalarinda kullanilan O6gretim yontem ve teknikleri, bu

kuramsal ¢er¢eve dogrultusunda hazirlanmistir.

Tez kapsaminda ele alinan egitimin igerigi, yapili ¢evre ve mimarlik konular ile
iligkilidir. Bu nedenle oncelikle mimarligin, ilkdgretim miifredat1 ile baglantisi
incelenmis, icerik olarak en fazla iliski kurulan sosyal bilgiler alam1 seg¢ilmistir.
Sosyal bilgilerin amaglarinda da oldugu gibi, insan-cevre iliskilerini iyilestirmek
lizere hazirlanan yapili g¢evre egitimi etkinlikleri, litaratiirde c¢esitli sekillerde
tanimlanmaktadir. Bu nedenle bir sonraki bdliimde, yapili ¢evre egitiminin tanimina,
cocukluk déneminde bu egitime neden gerek duyulduguna agiklama getirilmekte,

diinyada bu alanda yapilan uygulamalar degerlendirilmektedir.
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BOLUM UC
YAPILI CEVRE EGIiTiMi VE COCUK

3.1 Cevre

“Cok genis ve kapsamli bir kavrami tanimlayan ¢evre sdzcligli XX. yilizyilin ikinci
yarisinin en dnemli arastirma konularindan biri olmustur. Insan, cevresi ile siirekli
etkilesim i¢indedir. Cevre, ona bi¢cim veren, onu degistiren ve onunla etkilesim

icinde olan insan faktoriinden bagimsiz olarak ele alinamaz” (Sivri, 1993).

Cocuklarin gelisiminde ¢evrenin Onemli bir etkisi vardir. Piaget “cocugun
eylemleri cevre ile etkileserek, Once devinimsel hareketlere, daha sonralari
igsellestirilmis eyleme ve en sonunda islemsel eyleme doniismektedir” demektedir
(Flavell, 1963)

Psikolog, Bloom ve Deutch da ¢ocuklarin 6zellikle erken yaslarda gevreleriyle
iligkili edindikleri deneyimlerin bu gelisim siirecine ¢ok fazla etkisi oldugunu
sOylemektedir. Yer-kimlik teorisi arastirmacilari, ¢ocuklart fiziksel ¢evrelerinin
sekillendigini iddia etmektedir (Loabach, 2004). Ozellikle ¢ocuklugun ilk 5 yilinda
cevre ile iligki kurmanm ¢ocugu kalict olarak sekillendirdigi iddia edilmektedir
(Labun, 1997).

Egitim felsefecileri, insan davraniglarint inceleyen bilim adamlar1 ve
cevrebilimciler fiziksel c¢evreyi, pozitif Ogrenme c¢evresi bileseni olarak
tanimlamaktadir. Cocuklarin disarida kesfederek ogrendikleri diislincesi Friedrich
Froebel’e dayanmaktadir. Froebel bu 6grenmeyi kiiclik yas cocuklart i¢in fizksel
aktivite ve oyun ile iligkilendirmistir. Bu 6grenme sekline ait teorik gerceveyi, John
Dewey ve yapilandirmacilik teorisi (1956), Lewis Mumford (1946), Lev Vygotsky
(1978), Nel Noddings (1992) ve David Hawkins (1965)’ in fikirleri de
desteklemektedir (Upitis ve arkadaslari, 2006).

o1



Howard’a gore de fiziksel cevre, Kkiiltire gore degisen bir dil gibi
tanimlanmaktadir. Clinkii fiziksel gevre diisiincenin somutlagsmis, sekillenmis halidir.
Fiziksel ¢evre, insanin davranislarini, kendini ve dis diinyay1 anlamasin etkileyen
pek cok anlamla yiiklii bir materyaldir (Howard, 2000). Cevre psikolojisi alaninda
yapilan ¢aligmalar, ¢ocugun kimliginin ve 6ziiniin olusumunda “cevre” nin temel bir
yeri oldugunu séylemektedir (Spencer ve Blades, 2006). Ciinkii ¢ocuklar dogduklari
andan itibaren etraflarin1 kesif igindedirler. Piaget ve digerlerinin de dedigi gibi bu

kesifler ¢ocugun diinyay1 algilayisi ve anlamlandirmasi konusunda biiylik 6nem

tasimaktadir (Bell, 2006).

“Bir kisiyi ¢evreleyen hersey anlamina gelen fiziksel ¢evreyi, cevre psikologlari
iki ana baslik altinda ele almaktadirlar: insa edilmis ¢evre ve dogal cevre. Insan
yapist ya da insan tarafindan tamamlanmis fiziksel ¢evre, i¢inde insanin kisa ya da
uzun zaman siirelerinde yasadigi, karsilikli etkilesim iginde bulundugu ve tiim
eylemlere katildigi fiziksel ortamlardir. Mimar, tasarimci ve planlamacilarin ilgi ve

caligma alanlar1 da bu tiir yapay/yapili ¢evrelerdir” (Sivri, 1993).

3.2 Yapili Cevre

“Yapili cevre” en basit tanimiyla insa edilmis ¢evre olarak agiklanabilmektedir.
Insanin kendi amaglar1 dogrultusunda degistirmis oldugu cevreye yapay ¢evre ya da
yapili cevre denir. Insanlarin olusturdugu evler, kopriiler, fabrikalar, ciftlikler,
parklar, caddeler, anitlar ve yollar yapili ¢evreyi olusturur (Graves, 1990). UIA
cocuk mimarlik komisyonu, “mimarlik ve yapili cevreyi” agiklarken — “binalarimiz,
koylerimiz, kasabalarimiz, kentlerimiz ve dogal ¢evre” sozlerini kullanmakta — bu
elemanlarin tiim insani aktiviteler ve iliskiler i¢in bir cerceve sagladigindan

bahsetmektedir (Built environment education at UIA, 2011).

Ingiltere’de okullar igin yapili cevre egitimi etkinlikleri hazirlayan “Engaging
Places” web aginin 2007 arastirma raporunda, bu tanim, “yapili gevre, tiim tarihsel
donemlere ait ¢esitli yapilari, onlarin aralarinda kalan ve onlar1 bir arada tutan ortak

mekanlari, bu mekanlarin dogal ¢evre ve toplum ile olan iliskisini icerir” seklinde
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yapilmigtir (Kendall, Murfield, White ve Wilkin, 2007). Kisaca ¢evremizde
gordiigimiiz, insa edilmis ¢evre “yapili ¢evre” olarak adlandirilmaktadir.
Woodland’a gore, yapili ¢gevre cocuklarin en fazla zaman gegirdigi ve oyun oynadigi
yasam alanlarinin biitliniidiir. Cocuklarin toplumsal bilgiyi edindigi, sosyallestigi bir
plaformdur. Bu nedenle yapili g¢evreyi tasarlayan kisilerin bu sosyal etkilesimi,
farkinda olmadan g¢evre araciligl ile spontane 0grenme potansiyelini ve pek c¢ok

fiziksel aktivite ihtiyacim1 karsilayacak mekanlar tasarlama sorumlulugu vardir

(Woodland, 2011).

3.3 Cevre Egitiminin Kuramsal Cercevesi

Cevre egitimi, “bireylerin cevrelerinin farkinda olmalarin1 saglayan, gelecek
kusaklar i¢in ¢evresel sorunlari ¢ézmeye yonelik bilgi, beceri, deger ve deneyim
kazandiklar1 stirekli bir 6grenme siireci” olarak tanimlanmaktadir (Vaughan ve
arkadaslari, 2003). Bagka bir deyisle ¢evre egitiminin amaci, ¢evresi ve gevresindeki
problemler hakkinda bilgili, bu problemleri ¢dzebilecek stratejiler iiretebilen bireyler

yetistirmektir (Fisman, 2005).

Unesco ¢evre egitimini, “diinyanin kars1 karsiya bulundugu c¢evresel sorunlardan
haberdar olan ve bu sorunlarin nasil ¢dziilebilecegini bilen cevresel okuryazar
vatandagslar yetistirmek™ seklinde tanimlamaktadir. Cevre egitimi ile bireylerin ¢evre
bilincini gelistirmek, ¢evreye olan duyarliliklarini artirmak ve yasanabilir bir
cevrenin siirdliriilebilmesi c¢abalarina olumlu katkilar saglamak amaglanmaktadir
(United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO],
1980). “Dogal ¢evre ile yapili ¢evre arasindaki etkilesim” ve “bireylerin ¢evre
konusunda bilgi, beceri, davranis ve tutumlar1 gelismis sorumlu vatandaslar olarak

yetismesini saglamak” ¢evre egitiminin odaklandig: iki alandir (Broda, 2007).

Broda, 1980’lerde c¢evre egitiminin koruma egitimi olarak gorildigiini
sOylemektedir. Birlesmis Milletler, ¢evre egitiminin amacini, “cevre ve c¢evre
problemleri hakkinda toplumu bilin¢glendirmek, ¢evreyi koruma konusunda beceri,

davranig ve motivasyon sahibi bireyler yetistirmek, toplumda ¢evreyi sahiplenme
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duygusu gelistirip, dogacak c¢evre problemlerini  engellemek”  seklinde
tanimlamaktadir (Broda, 2007).

“1977 yilindaki Tiflis Bildirgesinde ulusal ve uluslararas1 diizeyde cevre
egitiminin niteligi, amaclar1 ve egitbilimsel temelleri ilizerinde ayrintili bir bicimde
durulmustur. Bildirgede ¢evre egitiminin genel amagclar biling, bilgi, tutum, beceri
ve katilim olarak bes gruba ayrilmistir. Bu bildirgeden sonra tiim g¢evre egitimi
caligmalarinda dikkatler sozii edilen amaglara nasil ulasilabilecegi {izerinde
yogunlasmistir. Ulkemizde cevre egitiminin amaci, bireylerin ¢evre konusunda
sorumlu davranislar sergileyebilmelerine olanak saglayacak ve destekleyecek bilgi,
beceri ve deger yargilari ile donanmis vatandaslar olarak yetisebilmelerine yardimci
olmak bi¢iminde ortaya konulmustur” (Gokce, ve Arkadaslari, 2007). Cevre
egitiminin amaci bagka bir deyisle, bireylere ve topluma karmasik olan dogal ve
yapili ¢evreyi, fiziksel, biyolojik, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel boyutlariyla anlama
konusunda ve c¢evrenin niteligini arttirma konusunda yardimei olmaktir (Adkins ve

Simmons, 2003).

Colin Ward ve Anthony Fyson’un ¢alismalar1 ¢evre egitimini bir kiiltiir egitimi
olarak tanimlamakta, ¢evre egitimi sayesinde cocuklarin g¢evreleri ve toplumla
bagdasabildiklerini sdylemektedir. Ayrica ¢evre egitimi ile birey kiiltiirel
sorumluluklarini 6grenir ve ¢evresi igin daha akilcil ¢oziimler tretebilir (Moore,
1990). Bu nedenle iilkemizde temel ve zorunlu olmasi bakimindan ilkdgretim, ¢evre
egitiminde biliylik Onem tasimaktadir. Gokg¢e ve arkadaslarmin da dedigi gibi,
ilkdgretimde uygulanan c¢evre egitiminde, dgrencilere bilgi vermekten ote tutum ve
davranis degistirme boyutuna Oncelik verilmesi gerekmektedir (Gokge, ve

Arkadaslari, 2007).
3.4 Cevre Egitiminde Yapili Cevrenin Yeri
Giliniimiizde “¢evre egitimi” ne yazik ki, hala salt dogal ¢evre ile iliskili olarak ele

alinmaktadir. Gerekliligi bu derece savunulan ¢evre egitiminde, yapili cevreye

yeterince yer verilmemektedir.
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Literatiirde incelenen pek ¢ok kaynakta ¢evre egitiminin taniminin ve amaglarinin
sadece dogal cevre ile iligkilendirildigi saptanmistir. Oysa yapili ¢evre, ¢ocuklarin
kolay ulasabilecegi zengin, onlarda merak uyandiran ve yasam boyu 6grenmeye
uyarlanabilir en onemli kaynaklardan biridir (Education at Commission for

Architecture and the Built Environment, b.t).

Icinde farkli désnemlerden ¢esitli yapilar1, bu yapilar arasi ortak alanlari, yapilarin
dogal gevre ile iliskilerini de barindirmaktadir (Department for Culture, Media and

Sport, Department for Education and Skills [DCMS] ve [DfES], 2006).

Yapili cevre egitimi, ¢cocuklar i¢in ¢ok sayida ve ¢esitli 6grenme aktiviteleri igeren
bir egitim seklidir. Bu aktiviteler yapilari, mekanlar1 ve i¢inde yasanilan yeri
O0grenmeye yoneliktir. Bu 6grenme siirecinde, ¢ocuklara “tarihi ve modern, kentsel
ve kirsal, 6zel ve kamusal” gibi kavramlardan bahsedilmektedir. Ayrica bu
caligmalar ¢ocuklarin tasarim siirecine katilmasini tesvik etmektedir. Yapili ¢evre
egitimi sayesinde ¢ocuklar her giin gittikleri okullarini, yasadiklar1 evlerini, kisacasi
cevrelerindeki tiim mekanlar elestirel gozle incelemeyi Ogrenmekte ve tasarim

stirecinde s6z sahibi olma bilincini edinmektedir (Kendall ve arkadaslari, 2007).

Aslinda yapili ¢evre egitimi konusunda yapilmis pek ¢ok tanim ve uygulama
vardir. Bu nedenle bu konuya ayr1 bir boliimde detayli olarak yer verilmektedir.
Yapihi ¢evrenin ¢ocuk i¢in dnemi, yapili ¢cevre egitiminin gerekliligi ve yapili ¢evre

egitiminin diinyada uygulanis sekilleri bu béliimde oncelikle ele alinan konulardir.

3.5 Yapili Cevre Egitimi

Yapili cevre egitimi insan hareketlerinin cevreye etkilerini, neden sonug
iligkilerini konu edinmektedir. Bu egitim c¢ocuklara ¢evreleri hakkinda duyarh
davranmay1, kaynaklarin geri doniisiimiinii, toplumsal konularda karar verebilmeyi,
tarithi alanlar1 korumay1 ve giinliilk hayatinda isine yarayacak daha pek ¢ok bilgiyi
o0gretmektedir. Bu egitimi veren egitimcilerin amaci, farkl yerlerde ve donemlerde,

insan ¢evre iligkisi konusunda 6grencilerin bilgi diizeyini arttirmaktir. Ayrica bu
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egitim dgrenciye elestirel gozle bakma yetenegi kazandirmakta, ¢evresel konularda

olumlu davraniglar gelistirmesini saglamaktadir (Graves, 1990).

“Yapili ¢evre egitiminin” tanimi,“Onemli tarihi alanlarin saklanip yeni nesillere
aktarilmasi, ¢evre koruma, kent planlama, peyzaj tasarimi, i¢ mimarlik, mimarlik,
gibi konularda bireye bilgi verilmesi” seklinde de yapilmaktadir (Kijeong ve Cotner,
2010). Bu tanimdan da anlasilacagi gibi yapili ¢evre egitiminin igerisinde kiiltiir ve

kilttirel miras konular1 agirlikli olarak yer almaktadir.

Hunter, yapili ¢evre egitimi i¢inde bir alt baglik olarak ele alinan kiiltiirel miras
egitimini, “malzemesi kiiltiir, insan ve yapili ¢evre olan tarih ve kiiltlir anlatimina
dayali bir egitim tiiri” seklinde tanimlamaktadir (Hunter, 1988). Kiiltlirel miras
egitimi, yerel kiiltiirel ve tarihi kaynaklarin egitim i¢in kullanilmasidir (Hankins ve
Mielnik, 1997). Bu egitim bireylere, planlama siire¢lerinde kiiltiir ve tarihi
diisiinmeyi 6gretmektedir. ilk ve orta dgretimde dersler icerisinde yapili cevreden ve
malzeme kiiltiiriinden oOrnekler verilmekte, yapili c¢evreyi degerlendirerek,

deneyimleyerek, bilgi elde edilmektedir (Hunter, 1988).

Kiiltiirel miras egitimi ilkogretimde mimarlik, arkeoloji, gibi pek cok disiplinle
iligki kurmay1 da gerektirmektedir. Bu egitim ile gocuklar1 6zellikle “tarihsel ¢evreyi
korumak” konusunda bilinglendirmek amag¢lanmaktadir. 1987 yilinda Kiiltiirel Miras
Koruma Konseyinin, “Kiiltiirel Miras Riskte: Kiiltiirel Miras Egitim Hakkinda
Rapor-K12” isimli yaymindan sonra Ingiletere, Fransa ve Amerika’da ilkdgretimde

kiiltiirel miras egitimi ¢aligmalar1 hizlanmistir (Hankins ve Mielnik, 1997).

Amerika’da uygulanan “Teaching with Historic Places” isimli program bu
caligmalardan biridir. Hunt, bu programi anlatirken “kiiltiirel ve tarihi birikimler
cevremizin bizler i¢in birer smif olmasina neden olur” demektedir. Sozii edilen
programda, her derste ulusal tarihi yerler listesinden segilen bir yeri kullanarak
konular oOgretilmekte ve bu calismalar Oncelikle sosyal bilgiler dersleri ile

iliskilendirilmektedir (Hunter, 1993).
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Ozellikle Ingiltere’de yapili gevre egitimi igerisinde kiiltiirel miras egitimi ¢ok
onemsenmektedir. Okullarda bu konudaki caligmalar devlet destegi ile
yiiriitilmektedir. Ingiltere’de devlet, devlete bagli olmayan kurumlar, ulusal
dernekler, yerel otoriteler, okullar, kiiltiirel organizasyonlar, tarihi koruma disiplini
uygulayicilar tarafindan desteklenen kiiltiir egitiminde en énemli noktada “okul” yer
almaktadir. Miifredatta “yapili ¢evre” bir 6grenme materyali ve kiiltlir egitiminin bir

parcasi olarak ele alinmaktadir (Heley, 2012).

3.5.1 Cocuk igin Yapili Cevrenin Onemi

Striniste ve Moore, cocuk ile yapili ¢evrenin iligkisini anlatirken karsilikli bir
etkilesimden bahsetmekte, cocugun c¢evresini sekillendirmesine paralel olarak

cevresinin de onu sekillendirdigini sdylemektedir (Striniste ve Moore, 1989).

Yapili ¢evrenin, ¢ocuklar iizerindeki etkisini arastiran g¢alismalar, ¢ocuklarin
bliylidiigli  fiziksel cevrelerin onlar {izerinde gelisimsel etkileri oldugunu
gostermektedir. Yapili ¢evre, Dbireyin hayal giliciini, yaraticiligini,  hayati

kesfetmesini sekillendirmektedir (Scott, 2011).

Yapili ¢evre cocugun fiziksel hareketini, zihinsel algisin1 ve sosyal gelisimini
etkilemektedir. Gibson, hareket ile algmin iliskisini ag¢iklarken ¢evreyi

deneyimlemenin 6neminden bahsetmektedir (Said, 2007).

Yapili ¢evre cocugun zihinsel ve sosyal olarak dig diinya ile bag kurmasina
yardimc1 olmaktadir. Moore ve Young’a gore ¢ocugun dig uyaranlarla arasindaki bag
biligsel (diisiinme, problem ¢6zme) duyusal (hissetme) ve degerlendirici deneyimler
(cevre degerleri, inang ve bakis agist gelistirme) olarak siniflandirilmaktadir. Yapili
cevrenin ¢ocuk gelisimi lizerindeki bu etkileri géz Oniinde bulunduruldugunda,
sadece fiziksel degil, zihinsel, sosyal ve psikolojik boyutlariin oldugu da

anlasilmaktadir (Said, 2007).
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Yapili ¢evrenin toplumun sagligi ile yakindan iligkisi oldugunu sdyleyen Wells,
Gary W. Evans ve Yizhao Yang, bu iligkiyi, planlama kararlari, konut tasarimlari ve
okul tasarimlar1 ile iligkili olarak ele almakta, bu tasarimlardaki niteliksizligin
¢ocugu olumsuz yonde etkileyecegini soylemektedirler (Wells, Evans ve Yang,
2010).

Gary Evans, yapili ¢evrenin, kisilerin akil sagh {lizerinde direk ve dolayli pek ¢ok
etkileri oldugu goriisiinti desteklemektedir. Evans’a gore yapili ¢gevrenin karakteristik
ozellikleri insan psikolojisini direk olarak etkilemektedir. Ornegin, asir1 yogun ve
niteliksiz yapilasma, barinmanin kalitesi, i¢inde yasanilan mekanin niteligi, giirilti,
151k kalitesi gibi pek ¢ok neden kisilerin zihinsel sagliklarini etkilemektedir (Evans,
2003).

Robin Moore ve Nilda Cosco, 6zellikle oyun alani tasarimlarin niteliginin
cocuklarin saghigma etkilerinden s6z etmektedir (Health and Well Being 2007-2008
Annual Report, 2009). Nilda Cosco, yapili ¢evrenin dogal c¢evre ile birlikte ¢ocuk
gelisimi i¢in ¢ok 6nemli oldugunu sdylemekte, yapili ¢evrenin niteliginin ¢ocugun
fiziksel, sosyal ve zihinsel yonden gelisimini etkiledigi vurgulamaktadir. Cosco,
cocuk gelisimi i¢in en Onemli aktivitelerden bir1i olan oyunun dis mekéanda
gerceklestirilebilmesi i¢in ¢evrenin ¢ocuk gereksinmelerine gore diizenlenmesi

gerektigine deginmektedir (Cosco, 2005).

Labun da, kiiltiirel ¢evreyi olusturan yapili ¢evrenin, ¢ocuga verdigi mesajlarin
oneminden bahsetmekte, “cocugun icinde yasadig kiiltiirel ¢evre ile iliskisi ne kadar
kotii ise ¢cocugun ¢evreden aldigi mesajlar da o kadar kotiidiir” demektedir (Labun,

1997).

UIA c¢ocuk mimarlik komisyonu, c¢ocuklar igin yapili ¢evrenin Onemini
aciklarken, “i¢cinde yasanilan yapili ¢cevrenin nitelikli olmasinin ¢ocuklarin fiziksel,
sosyal ve psikolojik gelisimine etkilerinden” bahsetmektedir (Built Environment
Education at UIA, 2011). incelenen bir¢ok drnekte de goriildiigii gibi, kisaca yapil

cevrenin, olumlu ya da olumsuz olarak ¢ocugu etkiledigi sdylenebilmektedir. Bu

58



etkilemenin nasil oldugu ve ne yonde oldugu yapili ¢evrenin niteligi ile iliskilidir.
Ayni sekilde ¢ocuk da yapili cevre ile bir sekilde iliski kurmaktadir. Bu iliski, “yapili
cevreyi koruyarak ya da ona zarar vererek, mekanlar1 kullanarak ya da terk ederek,
tasarim siirecinde katilimer olarak ya da pasif kalarak™ gergeklesebilmektedir. Yapili
cevre ile ¢ocuk arasindaki iliskinin bir diyalog olarak ele alinmasinin nedeni bu

karsilikli etkilesimdir.

Yapili ¢evrenin sadece cocuk gelisimi i¢in degil, cocugun egitimi agisindan da
cok dnemli bir materyel oldugu disiiniilmektedir. Bu nedenle bir sonraki bdliimde,
gocugun gelisimini olumlu yonde etkiledigi diisiiniilen “yapili ¢evre odakli egitim

yaklagimindan” ve bu yaklagim ile yapilmis ¢alismalardan bahsedilmektedir.

3.5.2 Mimarhk ve Yapili Cevrenin Egitimde Materyal Olarak Kullanilmasi

Fiziksel cevrenin egitimde materyel olarak kullanilabilecegini savunan pek cok
goriis vardir. Ornegin, Maria Montessori, “egitim, ogretmenlerin ¢ocuklara
sOzciiklerle anlattiklariyla degil; cocuklarin fiziksel ve sosyal ¢evrede gegirdikleri

yasantilarla gerceklesir" demektedir (Karadag ve Korkmaz, 2007).

Broda da benzer goriisle “imagine a classromm with sky for a ceiling and earth for
a floor”, “tavan1 gokylizli zemini yeryiizii olan bir sinif hayal et” soziiyle tiim fiziksel
cevrenin bir 6grenme alani, bir smif gibi goriilebilecegini ifade etmistir (Broda,
2007). Burada sozii edilen egitim zorlama ile verilen bir egitim degil daha ¢ok
glinliik hayat iginde bilingsizce alinan ve daha etkili olan bir egitimdir. Yapili ¢evre
ve kent, cocuklar i¢in bili¢sizce okuduklart bir okul gibi goriilmektedir. Tolstoy’un

99 ¢¢

kenti “automatic educator” “otomatik 6gretici” olarak tanimlamasi da ayni diisiince

ile yapilmis bir benzetmedir (Ward, 1988).

Pisciotta, bu konuda lise Ogrencileri ile yaptigi bir calismasinda Montessori
egitiminde yer alan fiziksel ¢evrenin, 6grenme ¢evresi olarak ele alinmasi durumunu
incelemistir. Calismasinda, fiziksel ¢evreyi, mimarlik iiriinii olarak degerlendirmekte,

bina tasarimlarindaki tektonik 6geleri 6n plana ¢ikararak mimarligin bir 6grenme
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gereci olarak ele alinmasindan bahsetmektedir. “Didaktik mimarlik” tanimina yer
verdigi calismasinda yapili ¢evrenin ¢ocuk egitimindeki onemini vurgulamaktadir

(Pisciotta, 2009).

Sonmez de, Pisciotta gibi ilkogretimde Ogrenme-0gretme ortaminda g¢ocuga
sunulacak olgularin gercek yasamdan ve yakin gevreden alinmasi gerektigini

savunmaktadir (S6nmez, 1999).

Taylor, “yapili, dogal ve kiiltiirel ¢evre, bir 6grenme gerecine doniistiirebilirse
okulda egitimin daha egitsel bir hal alacagini” sdylemektedir. Taylor’a gore, ¢evre ve
bilesenleri pasif mekanlar degildir. Bu nedenle, ¢evre O0grenme gereci olarak
geometri, fizik, ¢evrebilim, sosyal bilimler, sanat gibi bir¢ok alanda kullanilabilir
(Taylor, 1993).

Cevre konusunda, dogal ve yapili ¢evrenin birlikte ele alindigi ¢alismalar daha
cok yapilsa da, egitimde materyel olarak 6zellikle yapili cevrenin ve mimarligin nasil
kullanilacagini arastiran ve bunun gerekliligini savunan daha 6zellesmis ¢alismalar
da bulunmaktadir. Ornegin, Evans ve Griffiths, ¢alismalarinda yapili ¢evrenin,
miifredatta icerik olarak yer almasi gerektigini savunmakta, okullarda verilen gevre
egitiminin genellikle dogal g¢evreye yonelik olmasini elestirmektedir (Evans ve
Griffiths, 2000).

Evans ve Griffiths gibi Taylor da, binalarin ve g¢evre tasarimlarinin, gocuklara
derslerde Ggretilmeye ¢alisilan pek c¢ok bilgiyi i¢inde barmdirdigini sdylemekte,
“Architecture as a Three-Dimensional Textbook”, “Ug¢ Boyutlu Bir Kitap Olarak
Mimarlik” soziiyle yapili g¢evrenin de yazili bir kitap gibi okunabileceginden
bahsetmektedir. Taylor, “baz1 ¢ocuklar okuyarak 6grenir ancak her ¢ocuk g¢evreden
birseyler 6grenmektedir” demektedir. Arastirmalar duyular1 harekete geciren ¢evre
tabanli caligmalarin 6grenmede daha basarili sonuglar verdigini gostermektedir

(Taylor, 1993).
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Colin Ward da, yapili ¢evrenin egitim ile iliskisini degerlendirmekte, “the city
itself is education, whether this education is good or bad is another matter”, “kent
kendi basina egitimdir, ancak bu egitimin iyi ya da kotii olmasi da baska bir
sorundur” soziliyle yasadigimiz yakin ¢evremiz, “kentin” aslinda tiim bilesenleri ile
cocuklar i¢in bir 6grenme ¢evresi oldugunu, bu Ogrenmenin niteliginin yapili
¢evrenin niteligiyle iliskili oldugunu anlatmaktadir (Ward, 1988). Diinyada yapili
cevre egitimi veren tiim merkezlerde de, yapili ¢evre ve mimarlik bir 6grenme
materyali olarak ele alinmakta ve egitim bu yaklagim tizerine kurgulamaktadir

(Meskanen, 2008).

Bu bakis acisiyla bakildiginda, yapili gevreyi tasarlayan mimarligin bir meslek
olmanin o6tesinde, hayatin icinden Onemli bir parca oldugu sdylenebilmektedir.
Ciinkii yapili ¢evre, insanin dogdugu andan itibaren etkilesim i¢inde oldugu, gilinliikk
hayatta pek cok aktivitesini etkileyen, evi, okulu, mahallesi, kenti, hatta iilkesini
iceren yasam alanlaridir.

<

Mimarligin konusu olan “yapili ¢evre” bu baglamda ele alindiginda, ¢ocugun
“erken yaslarda mimarlikla bulusmasi, ¢evresi hakkinda farkindalik kazanmasi,
yasadig1 kenti, cevreyi, sahip olunan tarihi ve kiiltiirel miras1 6grenmesi, tasarim ve
planlama siireclerinde katilim hakkini kullanabilmesi, ¢ocuk olarak ¢evre konusunda
tim hak ve sorumluluklarin1 6grenebilmesi” agisindan biiyiikk onem tasimaktadir
(Built Environment Education at UIA, 2011). Ancak “yapili ¢evre ve mimarlk”,

insan yasamindaki 6nemli roliine ragmen, milli egitim sistemlerinde heniiz yeterince

yer almamaktadir.

Roth 1993 yilinda yayinlanan “Understanding architecture: its elements, history,
and meaning” adli kitabinda, “insan hayat1 i¢in oldukg¢a 6nemli olan yapili ¢evrenin
anlasilmasina ve yorumlanmasina egitim sistemi icerisinde miizik ve gorsel sanatlar
konular1 kadar yer verilmedigini” sdylemektedir (Soygenis ve Erktin, 2009). Halbuki
yapili cevre, egitim sistemi ile iliski kurabilecek cok fazla veriye sahiptir. Ozellikle
Evans ve Griffiths’in de soyledigi gibi, okullarda sosyal bilimler alanindaki derslerle,

yapili ¢evre ve mimarhigin biiyiik oranda iliskisi kurulabilmektedir (Evans ve

61



Griffiths, 2000). Ancak bu bilincin heniiz, egitim programi tasarlayan program
gelistirme uzmanlarinda, uygulayict olan Ogretmenlerde ve genel olarak tiim
toplumda gelismemesi kisir bir dongli olarak konunun anlasilamamasina neden
olmaktadir. Bu nedenle, yapili ¢evre ve mimarlik konularinin egitimde neden yer

almasi gerekliligi bir sonraki boliimde daha detayli tartigilmaktadir.

3.5.3 Yapili Cevre ve Mimarlhik Egitiminin Gerekliligi

Diinyada son donemde One c¢ikan “siirdiiriilebilir mimarlik hareketi”, basta
cocuklar olmak iizere tim toplum i¢in mimari tasarim egitimi ihtiyacini
dogurmustur. Insanlarin gevrelerini anlayabilmesi, onun devamliligi ve iyi sekilde
muhafaza edilmesini saglayabilmesi icin bu egitim bir onkosul haline gelmistir

(Sakai, 2007).

Graves, yapili gevre egitimi ile ilgili bir caligmasinda “elestirel diisiinme,
sorumluluk alan bireyler yetistirme, kiiltiirel farkindalik ve sosyal katilim igin bu

egitim gereklidir” demektedir (Graves, 1990).

Soygenis ve Erktin’e gore, “yapili cevrenin daha iyi tasarlanmasi, anlasilmasi ve
korunmasinda, tarihi, kiiltiirel, estetik ve islevsel konularda karsilasilan problemlerin
¢oziimiine yonelik yaklagim gelistirmede her bireyin sorumluluklar1 vardir. Bu
nedenle her birey yapili ¢evre bilincini gelistirmek, insan ve ¢evre arasindaki bu tiir

iliskileri anlayabilmek i¢in mimarlik ile tanismalidir” (Soygenis ve Erktin, 2009).

Yapili gevre egitimine kimin ihtiyaci oldugu sorusuna, Evans ve Griffiths (2000)
“herkesin” seklinde yanit vermektedir. Clinkii mimarlig1 ve yapili ¢evreyi anlamak;
sosyal ve Kkiiltiirel egitimin bir parcasidir. Ingiltere devlet sozciisii yaptigi bir
konusmasinda, “yapili ¢evre hem geleneksel miifredat i¢in, hem de vatandaslik
egitimi i¢in Onemli bir kaynaktir ve onemsenmelidir” demektedir. Tarihi yapilar
konseyinde calisan ve yapili ¢evre egitimi veren Simon Unvin de, “mimarlik ve
yapili ¢evre egitimi sadece okullarda Ogretilen bir meslek egitimi olarak degil,

yasamin bir pargasi olarak goriilmelidir” demektedir (Evans ve Griffiths, 2000).
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Yapili cevre egitimi, genellikle mimarlik egitimi ile karistirilmaktadir. Aslinda bu
egitim mimarlig1 kapsadigi gibi, planlama, tasarim, sanat ve egitim gibi alanlarla da
iligkilidir. Yapili ¢evre egitimi, disiplinler arasi ¢alismay1 ve katilimi gerektiren,

planlama ve tasarim stireci ile yakin iligkili bir egitim seklidir (Uttke, 2012).

Literatiirde gegen, yapili ¢evre egitimi ve g¢ocuk-mimarlik calismalari cesitli
amaglarla iliskilendirilmektedir. Bu amagclarin birbirinden bagimsiz diisiiniilmesi
miimkiin degildir. Yapili ¢evre egitiminin gerekliliini savunan her bir hipotez bir
digeri ile iliski kurmakta ve onu desteklemektedir. Ancak yine de genel bir
simiflandirma yapmak gerekirse, ‘“neden mimarlik ve yapili cevre egitimi?”

sorusunun yanitlari su basliklar altinda ele alinabilir.

Yapih c¢evre bilinci gelistirmek, yapihh cevreyi anlamak ve korumak icin
yapih cevre ve mimarlik egitimi: Cevreye saygi duymay1 6grenmek, ¢cevreye dnem
vermek ve onunla birlikte nasil var olunacagini anlamak, siirdiiriilebilir bir yasam
icin 6nemli bir kosuldur. Yasanilabilir ¢evreler yaratmak i¢in, tarihi ¢evre, dogal
cevre ve kiiltiirel ¢cevrenin korunmasi ve bu degerlerin gelecek kusaklara aktariimasi
gerekmektedir (Gorgiilii, 2005). Cevrenin uzun doénemdeki durumu, gelecek
kusaklarin ¢cevreye 6zen gostermesi ile yakindan iliskilidir. Ancak glintimiizde yapili
¢evreyi anlamak ve korumak konusundaki bilincin 6zellikle ¢ocuk ve genglerde daha
eksik oldugu goriilmektedir. Yapili gevre ile ilgili sorunlart gidermek i¢in sadece

mimarlari degil, tim toplumu bu egitimin igine almak gerekmektedir.

Soygenis ve Erktin, insanlarin yasadiklar1 diinyayr anlama ve algilamay1
ogrenmeleri igin erken yaslarda egitilmeleri gerekliliginden bahsetmekte, okullardaki
egitim programlarinin sadece dogal cevreyi ele almasinmi elestirerek, yapili ¢evre
bilincini gelistirmek i¢cin bu programlarin yeniden revize edilmesi gerektigini

sOylemektedir (Soygenis ve Erktin, 2009).
Yapili ¢evre egitiminini gerekliliginin savunan kaynaklardan bazilar1 6zellikle

kiltlir egitimi iizerinde yogunlasmaktadir. Bilindigi gibi yapili ¢evre, nesiller arasi

kiiltir aktarimini saglayan kiiltiirel ¢evreyi de i¢inde barindirmaktadir. Giiniimiizde
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“kiiltiirel gevre” g¢evre sorunlari ile birlikte aklimiza gelen basliklardan biri haline
gelmistir.  Caglar boyunca gelisen uygarliklarin {iriinii olan kiiltlirel c¢evre,
giiniimiizde insanoglunun yikici etkileri ile karsi karsiyadir. Ulkemizde kiiltiirel
¢evrenin korunmasi yoniindeki adimlarin ge¢ atilmasi ve yeterli diizeye erisememesi
ile bu yikim hala devam etmektedir. Tiirkiim, bu durumun “bireylerdeki g¢evre
koruma bilincinin eksik olmasi” ile iligkili oldugunu diisiinmektedir (Tirkiim,
1998).

Gelismis {lilkelere bakildiginda, kiiltiirel miras bilincinin erken yaslarda ¢ocuklara
kazandinldig1 goriilmektedir. Ornegin Amerika’da bu konudaki ¢alismalar, 1940’1
yillarda baglamig, egitim sistemleri revize edlmistir. Pek ¢ok gelismis diinya
tilkesinde, miifredatin ilk ve ortaokul diizeylerinde yapili ¢evre ve kiiltiir egitimine

yer verildigi bilinmektedir (Hunter, 1988).

Yapili ¢evrenin iyilestirilmesi icin, her bireyin egitimli olmas1 gerekmektedir.
Eger birey, ¢ocukluk donemlerinden itibaren bu bilinci kazanirsa yasanabilir ¢cevreler
olusturmak miimkiin olacaktir (Cavdar, 2012). Yapili ¢evre egitimi, ¢cocuk kiiltiirii ile
mimarlik kiiltiiriinlin erken yaslarda etkilesmesini gerektirmektedir. Bu etkilesimin

de oncelikle okullarda egitim yolu ile olusacag: diistiniilmektedir.

Yapili gevre egitiminin gerekliligini sadece “korumak ve biling gelistirmek”
tizerinden degil, baska hipotezler {izerinden de savunan goriisler bulunmaktadir. Bu
gorlislerden biri de “yapili ¢evre egitimi, yapili ¢evrenin niteligini arttirmak icin
gereklidir” demektedir. Bu nedenle bir sonraki boliimde, bu goriise yoOnelik

aciklamalara yer verilmistir.

Yapili ¢evrenin niteligini arttirmak icin yapili ¢cevre ve mimarhk egitimi:
Colin Ward, yapili ¢evrenin niteligi, ¢ocuklarin giinliik hayatta farkinda olmadan tabi
olduklar1 egitimin niteligini de etkilemektedir” demektedir (Ward, 1988). Nitelikli

bir yapili ¢evre, ¢ocuklarin gelisimi i¢in 6nemlidir.
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Yapili ¢evrenin niteliginin arttirilabilmesi, yapili ¢evre bilincinin gelismesi ile
miimkiindiir. Giiniimiizde O6zellikle son donemlerde kentlesmeye iliskin yasanan
siiregler bu bilincin oldukea diisiik oldugunu gostermektedir. Ozellikle son elli y1lda
yasanilan hizli ve sagliksiz kentlesme siireci, dogal ve tarihi ¢evrenin geridoniistimii
olmayacak sekilde zarar gérmesine neden olmustur. Bu durumun diizeltilmesi ve
yapili ¢evrenin niteliginin arttirilmasi artik kaginilmaz olarak toplumca 6nemsenmesi
gereken konulardan biri olmustur. Clinkii nitelikli bir yasam igin nitelikli bir ¢evre
gerekmektedir. Cevre hakkinda yapilan arastirmalar da, 6ncelikle yasamin kalitesini
arttirabilmeyi amaclamaktadir. Moore’a gore bunun yolu tasarim, planlama ve

egitimden ge¢gmektedir (Soygenis ve Erktin, 2009).

Planlama ve tasarim siireglerinde 6nemli bir konu, yapili ¢evrenin kullanicilaridir.
Son donemlerde, ¢ocugun yetiskinlerden farkli olarak algilanmast ve incelenmesi
siirecine paralel olarak “cocuk odakli tasarim” adi altinda tasarim c¢alismalari
yapilmaya baglanmistir. Ev, okul, sokak tasarimindan, kent 6l¢egine kadar varan bu
tasarim siiregleri, ¢ocuk kullanici ve gereksinmelerini tasarimin odagina koymakta,

cocuklar i¢in nitelikli bir yapili ¢evre olusturmayi amaglamaktadir.

Francis ve Lorenzo, kent Ol¢eginde bdyle bir gevreyi, “erisilebilir, karma
kullanima ve kullaniciya uygun, kamusal ve sosyal kullanima uygun, 6lgekte dengeli,
kullanimdaki esnek, dogal c¢evre ile uyumlu, ¢ocugu igine alan mekan ve firsatlari

barindiran ¢evreler” olarak tanimlamaktadir (Francis ve Lorenzo, 2006).

Churchman da benzer bakis agisi ile kentin ve yapili ¢evrenin, fiziksel anlamda
cocuklarin hoslanacaklart ve kendilerini giivende hissedebilecekleri, onlara
kendilerinin toplumun diger bireyleriyle esit oldugu mesajini iletebilen bir yer olmasi
gerektigini soylemektedir (Birol, 2008). Francis, Lorenzo ve Churchman’in da
belirttigi gibi, 6zetle nitelikli bir yapili ¢evre dncelikle ¢ocuk dostu bir yapili ¢evre

olmalidir.

Cocuk dostu tasarim anlayisi, ¢ocugu merkeze koyan ve yapili ¢evre tasariminda

“cocuk katilimima” birinci derecede Oonem veren bir anlayistir. Yapili ¢evrenin
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niteliginin arttirilmast konusunda katilim ¢ok onemli bir faktordiir. Evans’a gore
kisiler, yapili ¢evreyi sekillendirebildikleri ve c¢evreye miidahale edebildikleri
takdirde kendilerini giivende hissedebilmektedir (Evans, 2003). Cocuklarin
yasadiklar1 ¢evreye sahip ¢ikabilmesi, onu koruyabilmesi gibi konular da aslinda bu
katilim ile dogru orantilidir. Ciinkii yapilan bir¢ok c¢alisma ¢ocuklarin kendi
tasarladiklar1 alanlar1 daha fazla sevdiklerini ve koruduklarini gostermektedir.
Avustralya da 2006 yilinda kurulan, “Building Spaces and Places for Children and
Young” isimli komisyon da bu dogrultuda, cocuk ve genglerin, yapili g¢evreyi
planlama ve tasarim siireglerinde yer almasi gerektigini vurgulamakta, ¢ocuklari ve
gengleri yapili ¢evre ile ilgili kararlar alma siirecine dahil ederek daha giivenli,
erisilebilir ve yasayan mekanlar tasarlamanin miimkiin oldugunu sdylemektedir

(Scott, 2011).

Yapili ¢evrenin niteliginin arttirilmasi gerekliligini savunan tiim bu goriislerin
ortak noktasi, bu iyilesmenin ancak egitim yolu ile olabilecegi yoniindedir.
Gokmen’in de sOyledigi gibi, “yapilt ¢evrenin niteligini gelistirmenin anahtari, onu
yaygin egitimin igine alarak, yapili ¢evrenin degerini arttiracak, yasam niteligini
gelistirecek, bilgili, kararlt ve sorumluluk duygusuna sahip yurttaglar yetistirmek”

yolu ile miimkiin olacaktir (Gokmen, 2010a).

Yapili ¢evre egitiminin gerekliligini, “cevre konusunda biling gelistirme, ¢evreyi
koruma ve yapili ¢cevrenin niteligini arttirma” goriislerine destek olarak tartisan bir
diger goriis de, “ mimarlig1 toplumsal bir kiiltiir olarak goren ve bu kiiltliriin halk
kiltiiri ile kaynagmasi gerektiini savunan” yeni yaklagimdir. Bu yaklagim
mimarlikta siirdiiriilebilirlik hareketinin ortaya ¢ikmasi ile yayginlagsmistir (Sakai,
2007). Ulke mimarlik politikalarinda ele alman bu goriise bir sonraki boliimde

kisaca yer verilmistir.

Toplum mimarhk diyalogunu arttirmak ve mimarhk Kkiiltiiriinii yaymak i¢in
yapili ¢evre ve mimarhk egitimi: Mimarlik toplumsal bir kiiltiir 6gesidir. Bu
nedenle, lilkemizde mimarligin korunmasi ve gelistirilmesi konusu, sadece mimarlik

meslegi ile degil, toplumun diger kesimlerince de sahiplenilmesi gereken bir ulusal
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sorun olarak goriilmelidir. Mimarlik kiltiiriinii yayginlastirmak ve mimarliktan uzak
olusumlarin yarattigi mekansal deformasyonu azaltmak i¢in, mimarliga Onem
vermek ve mimarligin sanatsal, kiiltiirel, insancil boyutlarini1 toplumla tanistirmak

gerekmektedir.

Avrupa Mimarlik Politikalar1 Forumu, (The European Forum for Architectural
Policies) 1995 yilindan itibaren mimarligin kalitesini arttirmaya ve mimarlik
kiiltiirtinii yaymaya yonelik ¢alismalar baglatmistir. Avrupada bu bilinci arttirma
calismalarina yonelik bir ag kurularak halkin bilinglenmesi ve karar verme
stireglerine katilmasi desteklenmistir. Bazi iilkeler toplum-mimarlik diyalogunu
arttirmak igin egitim sistemlerine mimarlig1 entegre etmistir. Ornegin Finlandiya,
1980 yilindan beri halki mimarlik konusunda egitmeye ¢alismaktadir. Finlandya’da
1993°de sanat egitiminde mimarliga yer verilirken, 2003’de ilkokul programlarina bu
konu girmistir. Finlandiya disinda, daha pekg¢ok iilkede de Uluslararasi Mimarlar
Birligi UIA nin 6nderliginde bu galigmalar siirdiiriilmektedir (Sakai, 2007).

2005 yilinda UIA 22. Diinya Mimarlik Kongresi’'nde “kenti olumsuz bir sekilde
etkileyen bircok gelisme karsisinda, mimar ve kentli dayanigsmasini daha da
gelistirilmesinin, yayginlastirilmasinin, toplumun mimarlikla bulusturulmasinin
gerekliliginden” bahsedilmistir (Mimarlar Odast Toplum ve Mimarlik Calisma
Grubu, 2007).

. Toplumun karar alma siire¢lerine katilabilmesi, alinan kararlar1 tartigabilmesi,
mimarlik meslegini anlaylp, mimar-toplum dayanigmasini olusturabilmesi igin
mimarligin temel konusu olan yapili ¢evre hakkinda daha fazla bilinglenmesi
gerekmektedir (Gokmen, 2010a). Yurt disinda yapilan pek ¢ok ¢alismaya bakilarak,
bu konuda gerekli platformun olusturulmasi sayesinde bireyin, yasadigi ¢evreye ve
gevre sorunlarina duyarli, karar alma ve tasarim siireclerinde aktif, sahiplenme

duygusu gelismis bir tavir sergileyebilecegi sdylenebilmektedir (Hart, 1992).

Ozellikle Avrupa iilkeleri, Amerika ve Japonya bu konuda ileri diizeyde

caligmalar yapmaktadir. Ornegin, Japonya’da Milli Egitim Bakanligi 2002 yilindan

67



beri mevcut sisteme entegre yapili ¢evre egitimi kurslar1 agmaktadir. Amerika’da
tiniversiteler, mimarlar, egitimciler ve miizeler aracilig1 ile ¢esitli egitim ¢aligmalari
yapilmaktadir. Amerikan Mimarlar Enstisiisii AIA, “architecture education in k12
programi ile ilkdgretim donemi ¢ocuklart i¢in yapili ¢evre ve mimarlik etkinlikleri

hazirlamaktadir (Sakai, 2007).

Bu c¢alismalardan esinlenen Tiirkiye Mimarlar Odasi da, UIA o6nderliginde
birtakim ¢alismalara baslamistir. Tiirkiye’de Mimarlar odasi, UIA’nin goriislerine
paralel olarak, mimarlik kiltiiriinii yaymayr mimarlik politikas1 olarak ele almakta,
“Tirkiye’yi yeniden mimarlikla bulusturma goérevi ve sorumlulugu, yalniz
mimarlarin degil, mimarligi dogrudan “etkileyen” ve hatta “yonlendiren” kurum,
sektor ve Kkisiler de dahil, tim toplumsal kesimlerindir” demektedir. Toplum
mimarlik kiiltiiriinii bulusturma konusu, “8. Bes Yillik Kalkinma Plani” hazirlik
calismalarinda da ele alinmis ve Kiiltiir Bakanligi ile Mimarlar Odasti’nin ortak

girisimleriyle plan hedefleri arasina konulmustur (Tiirkiye Mimarlik Politikas1 metni,

2012).

Tiim bu calismalar bu boliimde sadece iilkelerin mimarlik politikalarinin geregi
gibi ele alimsa da aslinda, egitim bilimleri alaninin da bir ihtiyact olarak
goriilmektedir. Cocuklari, mimarlik ve yapili ¢evre konusunda egitmek amaci ile
yapilan ¢aligmalarin basta da belirtildigi gibi baz1 ikincil amaglar1 da olabilmektedir.
Bir sonraki bolimde, bu goriislerden, ‘“yapilt ¢evre ve mimarligin, cocugun

yaraticligini gelistirmek i¢in gerekli oldugu” goriistine yer verilmistir.

Cocuklarin yaraticithginin erken yasta gelismesi icin yapili cevre ve mimarhk
egitimi: Yaraticilik "creare" latince kokenden gelen bir kelime olup dogurmak,
yaratmak, meydana getirmek anlamindadir (Young, 1985). Giiniimiizde yaratici
diistince sadece sanat alaninda degil, problem ¢6zme konusunda sagladig:
avantajlardan dolay1 pek ¢ok alanda 6nemsenmektedir. Yaratici diisiince, Tiirk Milli
Egitim sisteminde ilk6gretimin temel ilkeleri iginde hedeflenmekte, mevzuatta,
“topluma kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler yetistirmek”

seklinde yer almaktadir (Tiirk Milli Egitim Sistemi genel amaglari, 1997).
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Pedagojik anlamda yaratici diisiince igin “yaratici bir sekilde 6gretmek, ya-
raticilik i¢in egitmek, yaratici 0grenmeyi desteklemek™ gibi farkli aciklamalar
yapilmaktadir (Craft, 2005). Literatiirde incelenen ve tez kapsaminda ele alinan
“yapili ¢cevre ve mimarlik egitimi”, hem yaratic1 sekilde 6grenmeyi hem de yaratici
diisiinmeyi 6grenmeyi kapsamaktadir. Kullandig1 yontemler nedeniyle, ¢ocuga belirli
bir dogruyu dikte etmeyen, cocugun kesfederek, bilgiyi kendisinin yapilandirmasini
saglayan mimarlik tabanli yapili ¢evre egitimi, ¢ocugun sadece sozel zekasini degil,
birgok zeka alanini galistirarak yaraticiligini arttirmaya hedeflemektedir. Yapili gevre
egitimi ve mimarlik calismalarinda yer verilen tasarim siireglerinde, geleneksel

yontemlerin tercih edilmemesi, bulus ve yapilandirma yolu ile &grenmenin

desteklenmesi, bu egitim seklinin yaratici bir egitim olarak taninmasinda etkilidir.

Tasarimcilarin  biligsel siireglerini ¢alisan arastirmacilardan birgoguna gore;
tasarim siirecinde tasarim dislincesini problem ¢6ziimiine veya bilgi siirecine
indirgemek karmasik bir durumdur. 1960'lardan beri tasarim siiregleri yaratici
problem ¢6zme siiregleri olarak tanimlanmaktadir (Simon, 1969). Bu nedenle,

mimarlik egitimi her zaman yaraticilig1 gelistiren bir egitim olmustur.

Guilford’a (1950), gbre yaratic1 diistinme 6grenmenin onemli bir pargasidir. Bu
egitimin erken yaslarda verilmesi beyinleri heniiz sartlanmamis ¢ocuklarin
cevrelerini daha anlamli sekilde 6grenmelerine ve cevre bilinglerinin artmasina
neden olmaktadir (Cavdar, 2012). Alan ¢alismasinda yapilan 6lgme ve degerlendirme

sonuglart da Guilford’un bu goriisiinii destekler sonuglar vermektedir.

Bu bolimde ve diger boliimlerde sozii edilen tiim bu sebeplerden dolayi, yapilt
cevre ve mimarlik egitiminin ¢ocuklar i¢in Onemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu
egitimin 1ilkdgretimle iliskilendirilmesi ilk yapilmasi gerekenler arasinda yer
almaktadir. Bu nedenle bir sonraki bdliimde ilkdgretimde yapili ¢evre egitimi ve

uygulamalarina dair 6rneklere yer verilmektedir.
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3.5.4 Ilkégretimde Yapili Cevre Egitimi

Bireyde ¢evre algisinin ¢ocukluk déneminde olustugu bilinmektedir. Piaget de
erken yasta edinilen deneyimlerin, ileriki yaslardaki gelismeyi hizlandirdiginm
sOylemektedir (Acar ve Hasangebi, 2007). Yapili ¢evre bilincini ve yapili ¢cevreye
kars1 sorumlulugu arttirmak i¢in ¢ocuklarin erken yasta yapili cevre egitimi almalari
gerekmektedir. Gelecekte cevreyi sekillendirecek olan ¢ocuklarinin erken yaslarda
cevre egitimi almasi gerektigini savunan pek cok ¢alisma vardir. S6z konusu erken
yas, llkeden iilkeye ve egitim sistemlerine bagl olarak degiskenlik gdsterebilmekte,
ancak yaygin olarak ilkogretim kademesine denk gelecek sekilde agiklanabilmektedir

(Meskanen, 2008).

Gokee ve arkadaslaria gore, ilkogretim, bireye okuryazarlik, problem ¢6zme gibi
bilissel becerileri kazandirarak yasamda basarili olmay1 saglamaktadir. Tlkdgretimde
kazanilacak bilgi, beceri ve degerler, list 0gretim basamaklari i¢in bir temel

olusturmaktadir (Gokge ve arkadaslari, 2007).

Hunter, ilkogretimde yapili ¢evre egitiminin gerekliligini savunmakta, kiltiirel
okur-yazarlik i¢in 6grenilmesi gereken terimlerin yiizde kirkindan fazlasinin yapili
cevreye referans verdigini sdylemektedir. 1980°lerde Ernest Boyer, William Bennett
ve daha pek ¢ok miifredat reformcusu, kiiltiirel miras ve yapili ¢evre egitiminin
miifredatla baglantis1 oldugunu diisiinerek ilkogretim miifredatina bu konular1 dahil

etmislerdir (Hunter, 1988).

Tiirkiye’de ise ilkogretimde mimarlik konusu, sadece sanat dersi programinda,
gorsel sanatlar dersinde, resim, heykel ve mimari basliklar1 altinda gegmektedir.
Diger gorsel sanatlar alanlari ile birlikte mimarhigin ¢ocuk egitimine katkilari,

“estetik duyarliligin ve yaratici diisiincenin gelismesi” olarak agiklanmaktadir (MEB,
2006b).

Tez kapsaminda yapilan literatiir arastirmalar1 sonucu, yapili ¢evre egitiminin

ilkogretimde yer almasi1 gerektigi soylenebilmektedir. Ancak bu egitimin ayr1 bir ders
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olarak degil, miifredatla iligkili konular {izerinden verilmesinin dogru bir yaklasim
olacag: diistinlilmektedir. Ayrica ilkdgretimde yapili ¢evre ve mimarlik egitimi
sadece okullarda siniflarda ele alinmamali, 6gretmenler miizelerden faydalanmali,

okul, mahalle, kent ve tiim gevre egitimde kaynak olarak kullanilmalidir.

3.6 Diinyada Cocuklar Icin Mimarhik ve Yapili Cevre Egitimi Uygulamalari

Gokmen’in de belirttigi gibi, yapili ¢evrenin gelecekteki niteligi ve
stirdiiriilebilirligi, yarmin karar vericileri olan bugiliniin ¢ocuklart tarafindan
belirlenecektir. Cocuklarin gelisimlerinde ve aldiklar1 kararlarda egitimin etkisi
biiyiiktiir. Bu egitim, basta okullar olmak iizere, aile ortamindan egitim otoriteleri ve
hiiklimetlerin birlikte ¢alismasina kadar genis bir alani ilgilendirmektedir. Bu
sinerjiyi saglamak {izere olusturulan “UIA Mimarlik ve Cocuk Calisma Programu,
1999’dan beri, c¢ocuk ve mimarlik kiiltiiriinii bulugturmaya yonelik olarak
kullanilmaktadir. UIA Yapili Cevre Egitim Ag1 (UIA Built Environment Education
Network) Mimarlik ve Cocuk Caligsma programi gercevesinde 2002 yilinda bir rehber
hazirlamigtir (Gokmen, 2010b). Bu rehberde ¢ocuk ve yapili ¢evre egitimi alaninda
yapilan ¢alismalar hakkinda birtakim hedeflerden bahsedilmektedir.

UIA “yapili ¢evre egitimi” sayesinde ¢ocuklarin;

e “Icinde hareket ettikleri ve yasadiklar1 mekanlarla ilgili algisal farkindalik
kazanacagini — (kamusal/6zel, i¢/dis kavramlar ile tanisacagini),

e Yapili ¢evrenin olusturulmasi siirecinde roller iistlenip, haklar ve sorumluluklar
hakkinda bilgi edinecegini,

e Mimari mirasin ve modern mimarligin degerini anlayacagini,

e Yapili ve dogal cevre arasindaki iliski ile ilgili siirdiiriilebilirlik ve yasam
kalitesi baglaminda bir anlayis gelistirecegini,

e Yerlerin ve binalarin kalitesini tartisabilecekleri ve bunu toplumsal yasam ile
iliskilendirmek icin ihtiya¢ duyacaklari kavramlari tantyacaklarini,

e Tasarim silirecinin analitik ve sorun ¢oziicii metotlar1 ile ilgili deneyim

edineceklerini,
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e Takim caligmasi, gdzlem, sorun tanimlama ve yaratici ¢éziimler bulma ile ilgili
kapasitelerini gelistireceklerini,

e Yapi tekniklerini, formlar1 ve malzemeleri deneyimleme olanagi bulacaklarini,

e Duyarlilik, hayal giicti, estetik zevk ve elestirel diisiince ile ilgili deneyimleme
kapasitesini arttiracaklarini,

e Insanlik, kiiltiir, kiiltiirel miras, doga ve toplum iizerinde etkisi olan yaratici,
entelektiie] bir arastirma ve tasarlama eylemi olan mimarlik hakkinda
bilgileneceklerini” sdylemekte, bu nedenlerden dolayr yapili ¢evre egitiminin
cocukluktan itibaren gerekli oldugunu savunmaktadir (Built environment
education at UIA, 2011).

Bu hedeflerle iligkilendirilen yapili g¢evre egitimi pek c¢ok iilke tarafindan
uygulanmaktadir. Diinyada yapili ¢gevre egitimi uygulamalariin dagilimi sekil 3.1°de

verilmistir.

Sekil 3.1 Diinyada yapili ¢evre egitimi uygulamalarinin dagilimi

Yapili gevre egitimi her iilkede farkli yontem ve igerik {izerinden tanimlansa da
ortak amacin, “gbérmeyi 6gretmek, gorsel diigsiinmeyi saglamak, estetik duygusunu
gelistirmek, cevreye karsi duyarlilik olusturmak, planlama ve tasarim siireglerine

katilimi1 arttirmak” oldugu soylenebilmektedir. Bu amaglarla Avrupa’da Irlanda,
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Almanya, Finlandiya gibi tilkelerdeki toplum - mimarlik ¢alismalarina bakildiginda,
“yapilt ¢evrenin”, egitim alaninda aragsallastirilarak, milli egitim sisteminde yer
aldig1 goriilmektedir. Geligsmis iilkelerde mimarhik kiiltliriiniin toplumun degisik
katmanlarina ulagsmasi ve yerlesmesi, erken yaslarda egitim yolu ile

saglanabilmektedir.

Yapili ¢evre egitimini, diinyada pek ¢ok iilke, c¢esitli merkezlerin ¢atis1 altinda
veya tekil c¢alismalar yolu ile siirdiirmektedir. Mimarlik merkezlerinin, toplum ile
yapili ¢evre arasinda diyalog kurma sorumlulugu, son donemde diger

sorumluluklarinin 6niine gegerek deger kazanmustir.

Mimarlik merkezleri glinlimiizde, hem toplum hem de mimarlar agisindan yapili
cevre hakkinda farkindalik kazanmak, katilim ve ortak calismalarin yiiriitiilmesini
saglamak, fiziksel ¢evrenin kalitesini arttirmak konularinda ¢alismalar yapmaktadir.
Avrupa Mimarlar1 Konseyi (ACE), bu baglamda, “toplumun mimarlik ve sehir
planlamasi1 konularinda bilinglendirilmesi, egitilmesi, katilima tesvik edilmesi,
toplumun ¢evre konusundaki sorumlulugunun arttirilmasi gerektigini” sdylemektedir

(Mimarlik ve yasam kalitesi ACE politikalari, b.t)

Yapili gevre egitimin ¢ocuk hayatindaki dnemine ve gerekliligine, akademik
kaynaklar ve Diinya Mimarlar Birligi, Avrupa Mimarlar Konseyi gibi merkezlerin
misyonlar1 iizerinden agiklama getirdikten sonra, bu calismalarin gesitli iilkelerde
nasil uygulandigina, bu ilkelerde yapili ¢evre egitimi veren merkezlerin
caligmalarina deginmek gerekmektedir. Yapili ¢evre egitimi konusunda calisma
yapan iilkeler ve bu iilkelerdeki merkezlerin isimleri asagidaki gibidir (Sekil 3.2 ve
Tablo 3.1).
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Firdand France

& juged

Mongelia  Poland

Slavenis Turksy United Kingdom USA

Sekil 3.2 UIA biinyesinde gocuk mimarlik ¢alismalari yapan iilkeler, (Cocuk-mimarlik galigmalari
yapan iilkeler UIA, b.t.).

Tablo 3.1 UIA biinyesinde ¢gocuk mimarlik ¢aligmalar yapan iilkeler ve merkezler

AVRUPA MERKEZ ADI

Almanya Almanya Mimarlar Odas1

Finlandiya ARKKI (School of Architecture for Children and Youth)
Finlandiya LASTU (School of Architecture, EnvironmentalCulture)
Finlandiya PLAYCE

Finlandiya Jyviskylid Art School for Children

Finlandiya Alvar Aalto Museum

Fransa CIAF (Conseil International Des Architectes Francais)
Hirvatistan Croatian Chamber of Architects

Hollanda NAI (Netherlands Architecture Institute)

ingiltere ACE (Avrupa Mimarlar Konseyi)

ingiltere Arc Hull

ingiltere Architecture Centre Bristol

ingiltere Architecture Foundation London

Ingiltere Concourse Centre for Design Leeds

ingiltere Create:MKSM Milton Keynes

ingiltere Doncaster Design Centre Doncaster

ingiltere MADE Birmingham

ingiltere New London Architecture London

ingiltere Northern Architecture Newcastle

Ingiltere Open House London

ingiltere OPUN Nottingham

Ingiltere P.L.A.C.E. Belfast

ingiltere Place Matters! Manchester

Ingiltere Public Arts Wakefield

ingiltere RIBA Trust London

Ingiltere Shape East Cambridge

Ingiltere Solent Centre for Architecture+Design Southampton
ingiltere The Architecture Centre for Devon & Cornwall Plymouth
Ingiltere The Architecture Centre Kent Kent
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Tablo 3.1 devami, UIA biinyesinde ¢gocuk mimarlik ¢aligmalari yapan iilkeler ve merkezleri

Ingiltere Urban Vision North Staffordshire Stoke on Trent
ingiltere CUBE (Centre for the Urban Built Environment)

Ingiltere RIBA (Royal Institude of British Architects)

Ingiltere CABE ( Commission for Architecture and the Built Environment)
ingiltere ENGLISH HERITAGE

Ingiltere ENGAGING PLACES

irlanda RIAI (irlanda Mimarlik Enstitiisii)

irlanda PLACE

iskogya The LIGHTHOUSE (Scotland's Center for Architecture, Deisgn And City)
italya CNAPPC (Consiglio Nazionale Architetti, Pianificatori, Paesaggisti E Conservatori)
Polonya SARP (Associationof Polish Architects),

Polonya GAP POLSKA

Polonya LUCZNICA Akademisi

Tiirkiye TMMOB

AVUSTRALYA MERKEZ ADI

Avustralya Australian Institute of Architects

AMERIKA MERKEZ ADI

Tiim Eyaletler AlA (The American Institude of Architects)

Boston BSA (Boston Society Of Architects)

California California Architecture Foundation

Chicago Chicago Architecture Foundation

Cincinnati Cincinnati Architecture Foundation

Kostarika Colegio De Arquitectos De Costa Rica

Meksika Instituto Colon

Newyork Salvadori Center

Philadelphia Philadelphia Architecture Foundation

Seattle Seattle Architecture Foundation

ASYA MERKEZ ADI

Japonya JIA (Japan Institute of Architects )

Mogolistan International Center University of Science and Technology
Rusya Union of Architects of Russia

AFRIKA MERKEZ ADI

Misir -

Yukarida diinyada yapili ¢evre egitimi verilen iilkelere ve bu iilkelerde
calismalar yiiriiten merkezlerin isimlerine yer verilmistir. Ancak ¢alismalari ile 6ne
cikan merkezler hakkinda daha kapsamli bir calisma yapma ihtiyaci duyulmustur. Bu
amagcla hazirlanan Tablo 3.2°de yapili ¢evre egitimi veren merkezlerin misyonu,
caligma alanlari, egitim programlari, kullandiklar1 egitim metodlar1 belirtilmekte,

ayrica merkezlerde egitim verilen yas gruplari, merkezlerin egitim kosullar1 ve

calismalar1 destekleyen kuruluslar/sponsorlar hakkinda bilgi verilmektedir.

75




Tablo 3.2 Yapili ¢evre egitimi veren merkezler ve detaylar:

Cocuk-Mimarhk .. = i S . = .
Cahsmalan EGITIM EGITIM EGITIM ALAN EGITIM DESTEKLEYEN MILLI EGITIM SIST. | ULKEDEKI ZORUNLU
ULKE MERKEZ ADI [KURULUS MISYONU CALISMA ALANI PROGRAMLARI METODU YAS GRUBU KOSULLARI KURULUSLAR ILE ILISKISI EGITIM YASI
ARKKI M - " - A Hazirlik ¢aligmalari - . . ] ' ULA+ ARKKI Vakfi = Milli e
FINLANDIYA| (School of Architecture 1903 Mjmar}lk ve Yapili Cevre Ekomﬁzfe, I;m?we, Temel galismalar. (Atolye+Gezi+Seminer+Yayin) (3-6 /7-13/ 14-18....) Ucretsiz Egitim Bakanlig: + Goethe ({lk&gretim Okullan igin Ulusal 7-16 yas arasi http://www.arkkinet/
for Children and Youth) cEitimi vermek i fleri caligmalar ve Yaz Okulu Ens + Alvar Aalto Akademisi Mimarhk Egitimi Miifredat)
CABE “Ogrenci, 6gretmenler ve kamu” igin || “Kamusal alanlar, Konut tasarimi | Egitim Programi 6nerisi yok Yaymn (Publications) + Belirli Yag Simir1 Yok - : ACE+UK Milli EgitimBakanlig} _Mhskal
INGILTERE (grh:mct:cmﬁ:&” dt;“ 1000 Mimarlik ve Yapili Cevre Okul tasarimu, Siirdiiriilebilirlik, | Tematik Yayinlar + Yaz Okulu Inceleme (Casestudies)+ (Ogretmen&Ogrenci ve Kamuya Ucrevt.s1-z (Yaymlva.r)-l- e MADE+Engaging Places+ (Engaging Places WEB yaym), 5-16 yas arast http:/www.cabe.org uk/home
Built Environment)e konulu yayinlar hazirlamak herkes i¢in Mimarlik, Saglikli evre” Organizasyon+Seminer + Yaz Okulu | V'onelik Yayinlar+ Organizasyonlar) OXullara Egitim Destegi Bagiglan English Heritage (Urban design summer School)
. RIAI Ogrenci ve 6gretmenler igin “My Home, Neighbourhood, T —— Web sayfasindan 5/16 yas(translition year programi) Tigkili o
IRLANDA | (The Royal Institude of 1994 Mimarlik ve Yapili Gevre Village, Town, City. jrsisn Milli Egitime destek amacli | [+ ilko@retim, ortadgretim ve bitirme Ucretsiz (Yayinlar) UIA/BEE dncelikli translitionyear miifredat] 5-16 yas arast bitp:/fwwwiai ie/
Architects of Ireland) konulu yayin\kaynak\malzeme temini|Buildings through History” temalar] (Yaym calismalalari) programlarindaki &grenciler ve genel
- % e T See- o - » *Kamusal Akt.( Yansma, Konferans, Semuijér)
MIMARLAR Okull Mimarhik Egitimi Prograniy e e . ) - ] . K- bt s L - . 2 .
ALMANYA ODASI R enl & 1 it e Mimarlik, I¢ Mimarlik, Architecture Macht Schule” |*Ozel Kurslar ( Ogretmen iin) Okul Projesi (6-16 yas arast) Ucretsiz (program ve aktiviteler) iliskili 6-16 http://www.bak de/site/1362/
Eetetal S mambes 1991 e e e e Sehir Planlama, Peyzaj Tasarimi™ programi *Okul Projeleri Aktiviteler&Kurslar (yag sinir yok) Ucretli (kurslar) AIABES b default aspx
of Architects) Mimarlik ve Yapili Cevre Egitimi ’ (Atdlye+Gezi+ Mimar-Ogrenci Bulusmasi)|
Finlandtya 3 : .. “Egitim Programi onerisi yok - iiyesi i e
. PLAYCE (play+space) “Mimarlik ve Yapili ” B Sitim” £l et y (Konferans+Seminer PLAYCE tyest lilkelerde, 3 - - UIA+Alvar Aalto Akademisi
Polonya Fransa ftalya, ve Yapili Cevre Mimarlik, Cevre ve Egitim T S B B Rae Ucret aktivitel . .
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Tablo 3.2 incelendiginde, ele alinan iilkelerin ¢aligmalarinda genel olarak
amaglarin ortak oldugu ancak, iizerinde durulan temalarin ve uygulanan ¢alisma
programlarinin farkli oldugu goriilmektedir. Bu nedenle tam anlami ile bir
siniflandirma  yapilamamistir.  Ancak  yapilan  c¢alismalar su  sekilde

yorumlanabilmektedir.

Ornegin, Ingiltere’de yapili ¢evre egitimi deyince akla, daha ¢ok “kiiltiir” egitimi
gelmektedir. Burada yapilan c¢alismalar Kiiltir Bakanhiginin da destegiyle
yiriitilmektedir. Aslinda genel olarak Avrupa iilkeleri i¢in ayni durum soz
konusudur. Avrupa’da yapili ¢evre ve mimarlik, bir kiiltliir egitimi olarak ele

alinmaktadir.

Diinyada egitim sisteminde en iyi durumda olan Finlandiya’ya bakildiginda, yapili
cevre egitiminin, kiiltiir egitiminden &te, Oncelikle tamamen bir egitim problemi
olarak ele alindig1 goriilmektedir. Bu nedenle yapili ¢evre egitimi egitimin kalitesini

arttirmak iizere milli egitim sistemi icerisine alinmustir.

Bagka bir Avrupa iilkesi olan Almanya’da ise “demokrasi ve ¢ocuk katilimi1”
konular1 devlet tarafindan &ncelikli énemsenen konulardir. Ozellikle Almanya’da
yapili ¢evre egitimi ve mimarlik etkinlikleri, oncelikle ¢cocugun tasarim ve planlama

stireclerine katilim hakkini kullanabilmesi baglaminda ele alinmaktadir.

Japonya’da da Almanya’dakine benzer bir yaklasim s6z konusudur. Burada da
cocuk mimarlik etkinlikleri daha ¢ok “cocuk katilimli ¢calismalar” cergevesinde ele
alinmaktadir. Eyaletlerle yonetilen Amerika’da ise daha ¢ok merkezlerin agirliginin
oldugu soylenebilmektedir. Eyaletlerde bulunan mimarlik merkezlerinin destekledigi

pek cok program ve yayin ¢alismasinin oldugu bilinmektedir.

Ozetle, yapili ¢evre egitimi ve mimarlik alaminda yapilan calismalar
incelendiginde, egitim ve mimarlik politikalarina iligkin farklardan dolay1, her tilkede
Oonemsenen konunun da farklilastigi s6ylenebilir. Ancak diinyada bu alanda yapilan

basarili ¢aligmalara bakildiginda, ortak noktanin, sistemli ve kollektif ¢aligmakla
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iliskili oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Yapilan bu kadar ¢ok ¢alismadan en ¢ok, devlet
destegi 1ile yiritilen, okullarla ortaklasa ¢alisilan, mimarlik merkezlerince
desteklenen, ailelerin katiliminin alindigi, biitiinciil ve orgiitlii ¢alismalarin basarili

oldugu ve bu galigmalarin yaygin etkisinin saglandig1 sdylenebilmektedir.

Yapilan ¢aligmalarin iilkelere gore farkli 6zellikler gostermesi, sadece o tilkenin
mimarlik politikalar ile ilgili degildir. Ulkenin i¢inde bulundugu sosyo-ekonomik
durum, egitim sisteminin Ozellikleri de Ongoriilen yapili gevre egitimini
sekillendirmektedir. Szapocznik ve arkadaslari, bu konuda, Latin Amerika kokenli
vatandaslarin yasadigr bir bolgede yaptiklar1 aragtirmada, yapili gevre - g¢ocuk
iliskisinde, yerelligin 6neminden bahsetmektedir (Szapocznik ve arkadaslari, 2006).
Yapili gevre-gocuk iligkisinin bolgeden bolgeye farkli olmasi, buna bagli olarak
tasarlanan egitimin de degisiklik géstermesine neden olmaktadir. Farkli kiiltiirlerde,
farkli sosyo-ekonomik kosullarda yetismis cocuklarin ayn1 egitimi almasi, ayni yapili

cevreyi tanimast miimkiin degildir.

1948 yilinda kurulan UIA (Uluslararast Mimarlar Birligi), ¢ocuklara yonelik
yapili ¢evre egitimi aktivitelerini, Finlandiya, Irlanda, Almanya, Ingiltere, Polonya,
Malta, Avusturya, Tiirkiye, Fransa, Italya, Isve¢, Hirvatistan, Slovenya, Avustralya,
Kostarika, Meksika, Misir, Japonya, Mogolistan ve Rusya’da bulunan merkezleri

araciliiyla stirdiirmektedir.

Bu calisma kapsaminda, yapili ¢evre egitimi ve c¢ocuk-mimarlik calismalari,
oncelikle Finlandiya, Ingiltere, Almanya, Irlanda &rnekleri {izerinden daha sonra
Amerika ve iilkemizde yapilan ¢aligmalar iizerinden incelenmektedir. Bu iilkeler,
yapili ¢evre egitimini ele alis sekillerindeki farklilik ve 6zgiinliik nedeniyle, Tiirkiye

i¢in 6rnek model olusturdugu i¢in incelenmistir.
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3.6.1 Finlandiya

Finlandiya’da, halkin yapili ¢evre konusunda biling diizeyinin arttirilabilmesi igin,
son donemlerde c¢esitli calismalar yapilmaktadir. Bu ¢aligmalarin yapilma gerekgesi
olarak, halkin son donemlerde “yapili ¢evre ile ilgili kararlarda ve tasarimlarda s6z
sahibi olmak istemesi” gelmektedir. Halkin yapili ¢evre konusunda egitimi, her yas
i¢cin Onerilse de sistemin siirekliligi ve istenilen sonuca ulasabilmesi i¢in, okul dncesi
donemden itibaren erken yasta bu egitime baslanilmasi gerektigi diisiiniilmektedir

(Meskanen, 2008).

Finlandiya da zorunlu egitim yas1 6’dir. Zorunlu egitim 10 yil siirmektedir. Okul
Oncesi egitim istege baglhdir ancak faydalanmak yasal hak olarak goriildiigli icin
devlet tarafindan tesvik edilmekte ve ticretlendirilmemektedir. Egitim ilk alt1 yil sinif
ogretmenleri ile siirdiiriilmektedir. Orta 6gretimin ilk asamasi ii¢ yil siirmektedir ve
dersler brans dersi Ogretmenlerince verilmektedir. 6-16 yas arasi olan egitim
tamamlaninca istege bagli olarak 10. simif okunabilmektedir (Avrupa iilkelerinde

egitim sistemi, 2012).

Finlandiya, “milli egitim sistemi” konusunda, diinya iizerinde en ileri tilkelerden
biri olarak gosterilmektedir. Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi OECD’de
en bagarili iilkelerden biri secilen Finlandiya’da Milli Egitim Bakanligi, egitim
miifredatindaki eksiklikleri gesitli merkezlerin caligmalar1 araciligiyla gidermekte,
ozellikle sanat ve mimarlik konularini, mesleki egitim olan orta 6gretim 2. asgamadan
once temel egitimde her bireye kazandirmayr hedeflemektedir (Staffans ve

Terdvidinen, 2008).

“Mimarlik ve Yapili Cevre Egitimi” Finlandiya’da ve pek ¢cok Avrupa iilkesinde,
meslek egitiminin Otesinde, bir yasam Kkiiltlirli olarak benimsenmektedir. Bu
baglamda 1993 yilinda Finlandiya’da Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan, “Ilkdgretim
Okullar1 i¢in Ulusal Mimarlik Egitimi Miifredatr” hazirlanmistir. Bu program
oncelikle ¢evre ve sanat egitimi ile iligskilendirilmis, daha sonra diger bir¢cok alanla da

baglant1 kurarak okullarda yerini almistir. Finlandiya Milli Egitim Bakanligi’nin
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hazirlamis oldugu miifredat programini rehber alan okullardan biri de Arkki’dir.
Arkki Finlandiya’da 1993 yilinda kurulmus, 3-18 yas arasi ¢ocuklara yapili g¢evre
egitimi veren, vakif destekli bir okuldur (Education in School of Architecture for
Children and Youth ARKKI, bt). Arkki’nin calismalarinda amag, Arkki Vakfi’nin
kurucu iiyesi, Mimar Pihla Meskanenin tarafindan su sekilde agiklanmaktadir:

“Arkki’nin baslica amaci, ¢ocuk ile ¢evre arasinda bireysel bir iliskinin kurulmasini

saglamaktir. Yapili c¢evre Ogretiminde sOz edilen Ogretme; algilamanin,
degerlendirmenin, anlamanin, kavramsallagtirmanin ve  deger vermenin
ogretilmesidir” (Meskanen, 2008).

Arkki’nin c¢alismalar1 {i¢ boliim altinda toplanmustir. Bunlar, “hazirlik

2 (13

calismalar1”, “temel calismalar” ve “ileri ¢alismalar” dir. “Hazirlik ¢alismalarinda,
hedef grup 3-6 yas arasi ¢ocuklardir. Milli egitim miifredatinda bu yas araligi, okul
oncesi doneme karsilik gelmektedir. Temel caligmalarda hedef grup 7-12 yas
arasidir. Milli egitim siteminde bu yas araligi, temel egitim donemine denk
gelmektedir. Ileri calismalar 12 yasindan itibaren baslamakta orta 6gretim 1. asamayi
ya da istege bagli olarak sonrasin1i da kapsayabilmektedir.  Arkki miifredat
programinda; “Ekolojik Cevre, Kiiltiirel Cevre, Mimarlik ve Planlama” ana temalar1
yer almaktadir. kendi
kapsamaktadir (Tablo 3.3) (School of Architecture for Children and Youth ARKKI-

Finland, 2005).

Bu temalar, iclerinde ¢esitli alt c¢alisma konularini

Tablo 3.3 Arkki Mimarlik Okulu miifredatinda ele alinan temalar

“EKOLOJIK CEVRE”

“KULTUREL CEVRE”

“MIMARLIK ve PLANLAMA”

Inorganik Cevre

Barinak, Baraka

Mimarligin Temel Elemanlari

Organik Cevre

Bina, Konut Gelenegi

Mimarligin Temel Kavramlar

Peyzaj-Yapr iliskisi

Modern Cevre

Insan Olgegi

Iklim-Yapn Iliskisi

Kiiltiirel Tarih

Mimarlikta Semboller

Isik Kaynagi-Yapi Iliskisi

Sanat ve Estetik

Mimarlik ve Yapi Uretimi

Mimarlik ve Siirdiiriilebilir Gelisme

Maddesel Kiiltiir

Mimari ifade

Ekolojik Mimarlik

Mimarlikta Sitiller

Grafik Anlatim Teknikleri

Peyzajda Gorsel Elemanlar

Toplumun ifadesi Olarak Mimarlik

Olgekli Maket Yapimi Teknikleri

Insan-Cevre Etkilesimi

Kentteki Tarihsel Katmanlar

Planlamaya Destek Olarak Bilisim

Mimarlikta Siirdiirtilebilirligin ilkeleri

Zaman ve Mimarlik

Mimari Belgeleme

Kasaba / Kent

Kiiltiirler Aras1 Etkilesim

Mimarligin Felsefesi Teorisi

Arazi kullanimu kentsel planlama

Kent Planlamasi

Mekan ve Anlam
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Arkki Mimarlik Okulu, yapili ¢evre egitiminde atdlye calismalarma agirlik
vermektedir. Ayrica ¢alisma planinda, “atlyeleri destekleyen sunumlar, 6grenci ve
Ogretmenler icin seminerler, ebeveyn ve ¢ocuklar icin kurslar, bu calismalar
destekleyen mimar-6grenci bulusmalart ve geziler” yer almaktadir (School of
Architecture for Children and Youth ARKKI-Finland, 2005).

Merkez son dénemde Helsinki Universitesi Mimarlik Boliimii ile ortaklasa
“Innoschool” projesinde yer almistir. Amag, “cocuklara giinliik ¢evreleri hakkinda
bilgi vermek, en c¢ok deneyimledikleri okul mekanlarii inceletmek, ideal okul
mekanlarini tasarlatmak, ortaklasa tasarimin sonuglarin1 gérmek ve ¢ocuk katiliminin
cevreyl ne sekilde etkileyebildigini” 6lgmektir. 2007 yilinda baslayan Innoschool
projesinde, Arkki ile ortaklagsa g¢alisilan “Innoarch ve Innoedu” boliimleri yer

almaktadir (Sekil 3.3) (Staffans ve Terdviinen, 2008).

Mimarlikta inovasyonlar, Egitim ve Eglenceli Ogrenme

Helsinki Universitesi, Davrams Bilim-
leri Fakiiltesi, Ogretme Arastirmalar

Merkezi
InnoServe
Lapland i'.Tnivel'sitesi, Egitim Fakiiltesi,
InnoEdu Medya Egitim Bilimi Merkezi

InnoArch InnoPlay

Helsinki Teknoloji Universitesi,

DR Mimarik bolimi,

Bilgisayar Miihendisligi Boliimii

Sekil 3.3 Innoschool projesi bolimleri, egitim alaninda (Inno Edu) ve uygulama alaninda (Inno Arch)
Arkki, (Staffans ve Terdviinen, 2008).

29 ¢

Innoarch projesinde, “sosyo-kiiltiirel ve pedagojik zeminde”, “mimaride mekan ve

yer” kavramlar1 arastirilmistir. Tekes (Finnish Agency for Technology and

Innovation) projeyi finanse etmistir. Arastirma konusu; okul, yakin ¢evre, mahalle
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gibi mekanlarin bulundugu 6grenme c¢evreleridir. Amag, “yapilt ¢evreyi anlamak,
yorumlamak, ¢ocuk katilimi alarak ideal okul mekanlarini tasarlamak ve daha iyi
cevreler icin tasarim prensipleri gelistirmek™tir. Cocuklarin, mimarlik, tasarim ve
planlama konularinda bilgiyi, arastirma yolu ile edinmeleri, okul yapilarini bir bina
olmanin dtesinde 6grenilecek bir kaynak (textbook) olarak degerlendirmeleri, kentsel
mekanlar1 ve yapili ¢evreyi bu yolla algilamalar1 ¢aligmanin egitimsel amaglaridir

(Staffans ve Terdviinen, 2008).

Caligsmada i¢ ve dis mekanlarda ¢esitli arastirmalar yapilmistir. Opinmaki projesi,
bu inceleme alanlarindan birisidir. Arkki ile ortaklasa yiiriitiilen atolye ¢calismalar1 bu
projenin yontemini olusturmustur. Bu atdlyeler kapsaminda ¢esitli arastirmalar,

analizler, gézlemler, anket calismalari, roportajlar ve alan gezileri gerceklestirilmistir

(Sekil 3.4).

giiz 2007 bahar 2008 giiz 2008 2009-2010
. Mimari Tasarlama
Arkki - Yeni Okul = SN e L\
At . Inceleme > % e ariyma .
tolyelen Tipolojileri Opinmaki . Insa Etme
Opinmaki
l | |
1. Dijital video materyali
2. Sozlii goriismeler -Innoarch Yeni tipolojileri ~ Espoo Kentinde
3. Fotograflar arastirmacilary/  olusturan temel Opinmaki Okulu
4. Alinan notlar bireysel ve Inno  mimarhk icin mimarhk
5. ljriinler(g:izimler) Edu+ArkkKi ile arastirmalar: yarigmasi
6. Uriinler (modeller) ortaklasa diizenlenmesi

Sekil 3.4 Arkki ile ortaklasa ¢alisilan Opinmaki projesinin igleyis semasi, (Staffans ve Terdviinen,
2008).

Arkki ile yiritiilen atolye ¢alismalarinda “TSL (Teaching, Studying, Learning)”
metodundan faydalanilmistir. Mimarlik felsefesine gore bu tiir ¢alismalar mekansal

deneyimin énemi ve anlam1 bakimindan ¢ok 6nemlidir.
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Bu metodda “Ogretme, ¢alisma ve Ogrenme” siiregleri yer almakta, 0gretme
asamasi “yakin ¢evreden baslayarak genele dogru” hiyerarsik bir diizen igerisinde ele

alinmaktadir (Sekil 3.5).

Finlandiya’da mimari egitim siirecinde, deneyerek Ogrenme ve ¢ok duyumlu
o6grenme metodlar1 dnemsenmektedir. Bu metotta egitimin ana ilkelerinden biri
duyularla 6grenmedir. Cocugun duyularmi miimkiin oldugunca harekete gegirerek
ogretmek hedeflenmektedir. Bu yolla, 6grencinin kendi basina fikir olusturma ve
kendini ifade etme becerisinin gelistigi belirtilmektedir (Staffans ve Terdviinen,
2008).

BIRINCIL AMAC

MEKANSAL DENEYIM ILE
(TSL) OGRENME SURECI
ARASINDAKI ILISKTYI
ANLAMAYI SAGLAMAK

OGRENME SURECI

IKINCIL AMAC:

GELECEGIN OKULLARIICIN
ISBIRLIKCI CALISMA MODELINE
DAYALI ARASTIRMA TABANLI,
PLANLAMA VE TASARIM
SURECLERI GELISTIRMEK

TSLMETODU: (TEACHING, STUDING, LEARNING)
OGRETME, UYGULAMA, OGRENME

Sekil 3.5 Yapili cevre egitimi ve TSL (6gretme-uygulama-ogrenme) siireci: Ogretimin yakinda uzaga

ilkesine gore planlanmasi, Innoarch, (Staffans ve Teréviinen, 2008).

Staffans ve Terdvidinen’e gore, TSL yontemiyle 6grenciler, mekanlar anlamini
desifre etmekte, mekan haritasi ¢ikarma, yapilarin ve yapili ¢cevrelerin mekansal ve
mimari analizlerini yapma, ¢esitli mekanlar1 deneyimleme ve yeni mekanlar yaratma

konusunda tecriibe kazanmaktadir (Sekil 3.6).
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Sekil 3.6 Arkki 6rnek atélye ¢aligmalari, (Staffans ve Terdviinen, 2008).

TSL metodu ile yiiriitiilen atolye c¢aligmalarinda yapilan ¢izim ve maketler
degerlendirildiginde, ortaya ¢ikan flrlinlerin yasa gore degisiklik gosterdigi tespit
edilmistir. Calisma teknigi serbest birakildiginda yasi biiyiikk olan 12-18 yas
grubundaki 6grencilerin once fikirlerinin taslaklarini ¢izdikleri ve detaylandirdiklar
gozlenmis, yast kiiglik olan 7-12 yas araligindaki Ogrencilerin ise ¢ogunun ise
dogrudan maket asamasina gectikleri, maket bittikten sonra, onun ¢izimini yapmay1
tercih ettikleri saptanmistir (Staffans ve Terdvidinen, 2008). Bu ¢alisma ile yasa gore

metodun uygulanis seklinin degisiklik gdsterdigi, uygulama asamasinda izlenmistir

Arkki gibi, Finlandiya’da yapili ¢cevre egitimi veren diger bir merkez de Lastu
(School of Architecture, Environment and Culture) Mimarlik Okulu’dur. Lastu 1993
yilinda kurulmustur. Calisma alant “mimarlik ve g¢evre kiiltiirii”diir. Burada, okul
oncesi temel egitim ve orta 6gretim diizeyinde egitimler verilmektedir. Calisilan yas
gruplar1 3-6, 7-13, 14-18 olmak tizere 3 gruptur. Egitim programlar1 Finlandiya milli
egitim sistemi ile iliskilidir. Lastu’da da Arkki’de oldugu gibi egitim {icretsizdir.

Merkezin ¢aligma alani agirlikli olarak mimarlik ve ¢evre kiiltiirtidiir (Playce, b.t).

Finlandiya’da yapili ¢evre egitimi veren bir diger okul da, Jyvéskyld Cocuk Sanat
Okulu’dur. Okul 1986 yilinda kurulmustur. Belediye ve Jyviskyld Kiiltiir Komitesi
destegi ile calismalarimi yiiriitmektedir. Egitim iicretsizdir. Calisma alan1 “Gorsel
Sanatlar ve Mimarlik’tir. Okulda, 4-6 ve 7-11 yas gruplari i¢in ¢alismalar, 12-13 yas
i¢cin periyodik calismalar ve 14-15 yas icin atolye calismalar1 yer almaktadir. Ayrica
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19 yas ustii yetigkinler i¢in “gorsel sanatlar egitimi” de verilmektedir (Jyvaskyld Art
School for Children, b.t).

Finlandiya’da Jyviskyld’da kurulmus baska mimarlik kurulusu da Playce’dir.
Playce, gencler ve cocuklar i¢in ¢alisan uluslararast bir mimarlik egitim birligidir.
Amaglari, cocuklarin yasadiklart yer ve mekanla ilgili farkindaligini arttirmaktir.
Playce, mimarlik ve yapili ¢evre egitimini tesvik etmektedir. Tasarim, mimarlik,
cevre ve egitim konusunda uluslararasi profesyonel bir ag gorevi gormektedir.
Profesyonellerle ¢ocuklari, birlikte tasarlamak, fikir aligverisi yapmak ve yeni
deneyimler edinmek iizere bir araya getirmektedir. Bu alanda seminer ve

konferanslar yapmakta, yaymlar hazirlamaktadir (Johnson, 2005).

Finlandiya’da tim bu calismalar Milli Egitim Bakanligi’nca ve Alvar Aalto
Miizesi tarafindan desteklenmektedir. Yapilan ¢alismalarin en Onemli o6zelligi
miifredatla iligki kurmasidir. Egitim sistemindeki basarilariyla taninan Finlandiya,
milli egitim sistemindeki gelismelerle ve yeniliklerle 6rnek alinabilecek bir tilkedir.
Finlandiya gibi diger Avrupa iilkelerinde de ¢ocuklar i¢cin mimarlik ve yapili gevre

etkinlikleri yapilmaktadir. Bunlardan biri de ingiltere’dir.

3.6.2 Ingiltere

Ingiltere’de zorunlu egitim yas1 5-16° dir. Zorunlu egitim 4 kademeye
ayrilmaktadir. 1.kademe 5-7 yasi, 2kademe 7-11 yasi, 3.kademe 11-14 yasi,
4 kademe 14-16 yasi kapsamaktadir. Daha sonra istege bagli mesleki egitim
alinmaktadir (Education, Audiovisual and Culture Executive Agency EACEA, b.t.).

Ingiltere’de sanat, tasarim ve g¢evre egitimi dnemsenen konulardir. 1970’lerde
okul konseyleri milli egitim miifredatin1 gelistirmeye yonelik c¢aligmalar
yapmuslardir. Bu siirecte miifredata bagl ve ¢evre egitimi ile iliskili pek ¢ok proje
yapilmustir. Ik defa “Front Door” projesi ile mimarlar ve sanat dgretmenleri Pimlico
Okulu’nda cocuklar i¢in mimarlik ve tasarim konulu bir program gelistirilmistir. Bu

calisma okullarda cevre egitimi konusunun g¢ok disiplinli bir sekilde verilmesi
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konusunda herkesi cesaretlendiren onemli bir harekettir. Front Door Projesi’nin
deneyimiyle okul konseyleri tarafindan sanat ve yapili c¢evre projeleri
stirdiiriilmiistiir. Bu ¢alismalarin amaclari, ¢cocuklarin ¢evresel algisim1 genisletmek,
cocuklara yapili ¢evre konusunda duyarlilik kazandirmaktir. Proje yoneticisi Colin
Ward bu amagclar dogrultusunda yeni teknikler ve yontemler gelistirerek egitimde

disiplinler aras1 igbirliginin yapilmasini saglamistir (Bishop ve arkadaslari, 1992).

Ingiltere’de yapil1 ¢evre bilinci edinilmesine yonelik giiniimiizde siirdiiriilen baska
calismalar da vardir. Bu c¢alismalart ACE (Avrupa Mimarlar Konseyi)
desteklemektedir (The Architecs’ Council of Europe ACE, 2012). Merkezlerin
yaptig1 ¢aligsmalara, cogunlukla Milli Egitim Bakanlig: tarafindan desteklenen CABE

‘in yayinlar1 rehber olmaktadir.

CABE (Commission for Architecture and the Built Environment), Ingiltere’de
1999 yilindan beri, ¢ocuklara yapili ¢evre egitimi vermek konusunda calismalar
yapan bir merkezdir. CABE, yapili ¢evre egitimine destek olmak amaci ile ¢esitli
yayimlar yapan, bu konuda calisan pek ¢ok merkeze biitce saglayan, projeler
hazirlayan, etkinlikler diizenleyen 6nemli bir yayin kaynagidir. Merkezin “kamusal
alanlar, okul tasarimlari, herkes i¢in mimarlik, saglikli ¢evre” gibi pek ¢ok tema

altinda rehber niteliginde yayinlar1 vardir.

CABE’in misyonu diger merkezlerle ortak olarak, “gencleri ve ¢ocuklar1 yapili
cevre hakkinda bilgilendirmek, c¢evrelerinde gerceklesen tasarim siireclerine
katilmaya tesvik etmek”tir. Cocuklara iyi tasarimlari, kaliteli mekanlar kiiltiirel
degerleri tanitmak, onlar1 korumaya tesvik etmek, merkezin amaglar1 arasindadir. Bu
amagla merkez, Ingiltere’de kiiltiirel mirasin korunmasi ve anlasilmasi konusunda
calismalar yapan “Engaging Places” isimli organizasyona da ev sahipligi yapmakta,
bu sekilde okullardaki milli egitim programlarina destek olmaktadir (Commission for
Architecture and the Built Environment CABE, b.t.).

Engaging places, CABE, English Heritage ve Kiiltiir Bakanlig1, birlikte ¢alisarak,

stratejik ve biitiinsel bir yaklasimla, okullardaki egitimle, yapili ¢evre ve kiiltiir
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egitimini iligkilendirmeyi amaglamakta, “360 derece” isimli web ag1 ile 6gretmenleri,
egitimcileri, uzmanlar1 egitmeyi ve bilgilendirmeyi siirdiirmektedir (Commission for

Architecture and the Built Environment CABE, b.t.).

CABE tarafindan yapilan ¢aligmalardan biri de 'Learning Through the Built
Environment”, “Yapili Cevre ile Ogrenmek” baslikli seminer caligmasidir. Bu
seminerde, yapili ¢evrenin bir egitim materyali olarak nasil kullanilabilecegi
tartisilmistir. Bu ¢alismada yapili ¢evrenin egitimle iliskilendirilmesi ve 6grenme
gereci olarak kullanilmasi, “egitimde Ronesans” bagligi altinda ele alinmistir.
Seminerde, yapili ¢evre bilincinin ancak “bu egitimin, milli egitim sistemi ile

iligkilendirilmesi” ile miimkiin olacagi sonucuna varilmistir (Dillon, 2004).

CABE’in yapmis oldugu atdlye calismalarindan birine 6rnek olarak “Our Street:
Learning To See” (Sokagimmz: Gormeyi Ogrenmek) calismasi ele alinmistir.
CABE’in bu yayminda c¢ocuklara, yasadiklar1 mekanlar, sokaklar ve yakin ¢evreleri
Ogretilmektedir. Bu amagcla, 6gretmenlere sinif icerisinde ya da disarida yapmalari

gereken etkinlikler oncelikle anlatilmaktadir.

Cocuklarin secilen sokaga goétiiriilmesi, burada sokagin analizinin yapilmasi
calismanin ikinci asamasidir. Bu asamada fotograf ¢ekme, eskiz yapma, not alma
gibi teknikler kullanilmistir. Daha sonra smif i¢i tartisma, soru-cevap yontemi ile
sokagin smifca yorumlanmasi saglanmis ve ¢esitli anket uygulamalar ile
cocuklardan geri bildirim alinmistir. Daha sonra sokaktaki yapilarin detay 6zellikleri,

her yap1 6zelinde, yapinin agikliklari, kullanilan malzemeler incelenmistir (Sekil

3.7).
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Sekil 3.7 Cabe’in yapili gevre egitimi ¢alismalarina drnekler, (Commission for Architecture and the

Built Environment CABE 6rnek ¢alisma, 2011).

Calismanin diger bir asamasinda, sokaktaki yapilarin bugiinkii fotograflar1 ile
geemisteki fotograflar karsilastirilarak, “eski, yeni, tarihi” gibi kavramlar giindeme
getirilmistir. Bagka bir asamada cocuklara sokakta gordiikleri “kent mobilyalar1”
sorularak, bu konuda diisiinmeleri beklenmistir. Calisma esnasinda ¢ocuklara
bilgilendirme foyleri dagitilarak, sokakla iliskili bilmeleri gereken mimari
terminoloji aktarilmig, son asamada cocuklardan sokagi degerlendirmeleri, “gcocuk
dostu bir sokak” i¢in yeni Oneriler gelistirmeleri istenmistir, (Commission for

Architecture and the Built Environment CABE 6rnek ¢alisma, 2011).

Ingiltere’de ¢ocuklara yapili ¢evre egitimi verilmesi konusunda yapilan daha pek
¢ok calisma vardir. Tiim bu calismalarda, aile, 6gretmen ve g¢ocugun ayri ayri
bilgilenmesine 6nem verilmektedir. Kii¢lik yas gruplar ile yapilan ¢aligmalarda
ailelerin destegi alinirken, ilkdgretim donemi Ogrencilerinin ¢aligmalar1 daha ¢ok

miifredatla iligkilendirilmektedir.

Bu anlamda Ingiltere’de yapilan ¢alismalarda da Finlandiya’da oldugu gibi milli
egitim sistemi ile iligki kuruldugu sdylenebilmektedir. Yapilan ¢aligmalara bakilarak,
Ingiltere’de “yapili ¢evre egitimi” konusunda hazirlanan yayinlarm, merkezler ve
okullarda rehber yaymn niteliginde kullanilmas1 sayesinde, cocuk katiliml
caligmalarin  iilke genelinde belirli bir sistem dahilinde yiirttildigi

sOylenebilmektedir.
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3.6.3 Irlanda

Irlanda Milli Egitim Sistemi’nde 1990’l1 yillarin baslarinda, “sanat, bilim ve
teknoloji ile ilgili calismalarin yetersizligi, elestirel diisiinebilme, yaraticilik, kiiltiirel
miras gibi konularda biling eksikligi”, devlet yonetimi tarafindan fark edilmis ve bu
sorunun politik bir silirecte ele alinmasina karar verilmistir. 1994 yilinda devlet
yonetimi, 6zellikle mimarlik alaninda genglerin bilinglenmesi amaci ile okullarda
islenmek tizere bir program hazirlatmistir. Programda 6grenci ve 6gretmene yonelik
yer alan kaynaklar irlanda Devlet Mimarlik Enstitiisii RIAI (The Royal Institude of
the Architects of Ireland) tarafindan ele alinmistir. Hazirlanan destek programin,
mimarlik alan1 ile iligkilendirilmesinin sebebi, RIAI'min web sayfasinda “lyi
bilgilendirilmis bir toplumda 1yi mimarlik ve iyi ¢evreden sz edilebilir. Vatandaglar
olarak hepimizin bilmesi gerekir ki ¢evremizin kalitesini biz belirliyoruz. Fiziksel
degerinin Otesinde tasarimin yasam kalitesine etkisini biliyoruz. Bu yiizden
bilin¢lenmeliyiz. Biitiin sanatlardan 6te mimarlik giinliik hayatimizin igerisinde her
tiriinde vardir ve bircok disiplinle iligkilidir. Bireye yapili ¢evrenin kalitesini nasil
arttirabilecegini anlatmay1 hedefliyoruz” sozleri ile agiklanmistir. Bu amacla
bagslatilacak ¢aligsmalarda onceligin, yapili ¢evre egitimine verilmesi gerektigi 6nemle

vurgulanmustir (Irlanda’da gengler icin mimarlik egitimi, b.t.).

[rlanda egitim sisteminde, “mimarlik ve yapili ¢evre” konularina iliskin
caligmalar, okul oncesi donemden itibaren baslamaktadir. Ancak iilkede okul oncesi
egitim zorunlu degildir ve 6zel merkezlerce verilmektedir. Bu nedenle sabit bir
miifredattan s6z edilememektedir. Okuloncesi egitim zorunlu olmamasina ragmen
erken yas grubundaki 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun egitim kurumlarma devam
ediyor olmalar1 velilerin egitime verdikleri 6nem ile agiklanmaktadir (Department of

Education and Skills, b.t).

Irlanda Milli Egitim sisteminde zorunlu egitim 16 yasma kadar siirmektedir
(Irlanda Milli Egitim Sistemi, 2009). Milli egitim sisteminde, ilkdgretim (Primary
Schools), orta 6gretim (Junior Cert) ve bitirme programlar1 (Leaving Cert Applied

Programs) yer almaktadir. Orta donem ile bitirme donemleri arasinda bir yillik gecis
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yil1 (Transition Year) ad1 verilen bir donem birakilmaktadir. Bu bir y1l i¢in 6grenciye
herhangi bir zorunlu miifredat sunulmamaktadir. irlanda Milli Egitim Bakanlig1, bu
donemde ikinci bir okul sistemi gerekliligine dikkat ¢ekmekte ve burada egitim
politikas1 olarak en uygun alanin “mimarlik” oldugunu vurgulamaktadir. Gerekge
olarak, mimarligin en uygun baslangi¢ olmasi, bireyin giinlilk hayatta yapili ¢evre
ogeleriyle iliski icinde bulunmasi ve bu iliskinin saglikli olabilmesi i¢in egitimin

gerekli olmas1” gosterilmektedir (irlanda’da gencler icin mimarlik egitimi, b.t.).

frlanda Devlet Mimarlik Enstitiisii RIAI, 15-16 yaslarina denk gelen (transition
year)* gecis donemi” i¢in “Shaping Space” adli programi gelistirmistir. Bu program
dahilinde, 6grenciler “evlerini, okullarini, yapili cevreyi incelemekte, sosyal, cevresel
ve teknik bilgiler elde etmektedir. Programda 6gretmen ve 6grenciler igin seminerler,
sunumlar, yaynlar, ¢izim ve maket ¢alismalari, geziler ve daha pek ¢ok disiplinler
aras1 ¢aligma yer almaktadir. Gengler bu egitim programi sayesinde, farkli yapilar,
farkli tasarim malzemeleri ile tanismakta, teknoloji ve korumacilik kavramlar
hakkinda bilgi edinmektedir. Ayrica bu calismalar yolu ile gencler Irlanda yerel
mimarhig1 ve evrensel mimarlik anlayis1 hakkinda da bilgilendirilmektedir. irlanda
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan gecis yilinda uygulamaya konulan “mimarlik ve
yapili ¢evre egitimi” daha sonra ilkdgretim, ortadgretim ve iistii donemlerde de ele
alinmig, tim egitim-6gretim yili icin uygulanabildigi gibi, sadece bazi derslerle
iliskili olarak da uygulanabilecek esnek bir model haline getirilmistir (Irlanda’da

gengler i¢in mimarlik egitimi, b.t.).

Irlanda Mimarlik Enstitiisii, giiniimiizde hala, okullarda yiiriitiilen ¢ocuk ve
genclere yonelik aktivitelere, “program, malzeme ve kaynak” saglamaya devam
etmektedir. Programa iliskin 6gretmen ve dgrenci kaynak dosyalar: irlanda Devlet
Mimarlik Enstitiisii resmi web sayfasinda “My Home, Neighbourhood, Village,
Town, City, Buildings through History” basliklar1 altinda erisime agilmistir (The
Royal Institude of the Architects of Ireland RIAL, b.t.).

Irlanda’da uygulanan (transition year) gecis yili miifredati, yapili cevre ve

mimarlik ile tanismak i¢in 6nemli bir firsat yaratmaktadir. Tiirkiyede’de milli egitim
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sisteminde yeni yapilan diizenlemelerde orta 6gretimde segmeli derslerin arttirilmasi
s0z konusudur. Bu anlamda yeni sistemde, onerilecek se¢meli derslerin igerisine
“mimarlik meslegine iliskin yontemlerin, miifredatla iliskili kavramlarin, yapili ¢evre
egitimi ve ¢cocuk katilimli mimarlik ¢aligmalarinin™ eklenmesi i¢in bir firsat dogdugu
sdylenebilmektedir. Ancak Irlanda, Finlandiya, Almanya ve daha pek cok gelismis
tilkede de goriildiigl gibi, mesleki bilgilenmenin 6tesinde yapili ¢evre egitimi ve
cocuk katilimli ¢alismalar, ortaokul doneminden 6nce ¢ocuklara aktarilmasi gereken
konulardir. Mesleki agidan ortaokul diizeyinde verilecek bilgilerin géz ardi
edilmemesi Onemsense de, birer vatandas olarak cevre kiiltiiriinii, ¢evre ve kent
bilincini, tarihi dokuyu ve kiiltiirel mirasi anlamayir bu yaglara ertelememek
gerekmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda yapilan savunma, ¢ocuk katilimli tasarim ve
mimarlik ¢aligmalarinin milli egitim sistemi ile dogrudan veya dolayh iligkisinin
kurgulanmasi, yasa, derse ve miifredata gore esneklik gosterebilecek bir model

oOnerisinin sisteme kazandirilmasinin gerekliligidir.

3.6.4 Almanya

Diger bir¢ok Avrupa iilkesi gibi Almanya’da da egitim sistemi incelendiginde,
zorunlu egitimin 6-16 yas arast donemi kapsadigi, bu donemde yapili gevre
egitiminin zorunlu egitim sistemi igerisinde yer aldigi sOylenebilmektedir.
Almanya’da egitim sistemi 5 kademelidir. Bu kademeler, zorunlu olmayan okul
oncesi donem, ilkogretim, 1. kademe orta 6gretim, 2. kademe orta 6gretim ve yliksek

ogretim seklinde agiklanmaktadir (Avrupa iilkelerinde egitim sistemi, 2012).

Almanya’da egitim politikasi, her bireye kendi yetenek ve ilgi alanina gore en
uygun egitim imkanini saglayacak sekilde diizenlenmistir (Yildiz, Hacisalihoglu ve
Basagi, 2002). Alman egitim sisteminin belirleyici bir 6zelligi de, “demokraside
bireylerin  sorumluluk yiiklenebilecek sekilde yetismesine” Onem vermesidir

(Delibas, 2007).

Almanya'da temel egitimin bir pargasit olan ilkdgretimde, ¢ocuklar genel bir

egitim alirlar. ilkogretim asamasinda tarih, cografya gibi temel sosyal bilimler
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dersleri mevcut degildir. Ancak bu donemde 6grencilere, yasadiklart ¢evre ile ilgili

egitim verilip genel bir ¢evre bilinci olusturulmaya galisilmaktadir (Asg1, 2009).

Almanya Mimarlar Odas1 (The Architects’ Chambers of the German Lénder) ve
BAK (Federal Chamber of Architects) ¢ocuklara ve genglere esit sekilde ulasmanin
en ideal yolunun, okul projeleri oldugunu sdylemektedir. Bu nedenle okullarda milli
egitim sistemine entegre edilmek {izere bir mimarhik egitim programi
hazirlamislardir. UIA’nin yapili ¢evre egitimi politikasindan yola ¢ikan Almanya
Mimarlar Odast bu caligmalardaki felsefesini, “her bireye yapili c¢evre egitimi
konusunda sans taninmasi gerekliligi” ile agiklamaktadir (Bundesarchitektenkammer,

Almanya Mimarlar Odas1 ¢ocuk-mimarlik caligmalari, b.t.).

Almanya’da Mimarlar Odast’nin destegi ile okullarda yiiriitiilen pek ¢ok proje
calismasi vardir. Bu calismalar, c¢esitli etkinlikleri, mimar-okul bulusmalarini,
Ogretmen egitim seminerlerini, sehir gezilerini ve daha pek ¢ok uygulamayi iginde
barindirmaktadir. “Architecture Macht Schule” isimli program bu ¢alismalardan en
bilinenidir. Bu program okullarda milli egitim miifredatina eklenerek her 6grenciye
temel egitim doneminde mimarlik ve yapili ¢evre egitimi olanagi saglamaktadir.
Ayrica okullarla yiiriitiilen projeler disinda yarigmalar, konferanslar, seminerler,
atolye ¢alismalar1 da yapilmaktadir (Sekil 3.8). Tiim bu ¢alismalarin amaci tilkede

yapili ¢evre egitiminin yayginlagmasini saglamaktir

Almanya Mimarlar Odasi, daha fazla okulu mimarlikla tanistirmak i¢in genis bir
igbirligi alan1 belirlemistir. Bu amagla bes sosyal grupla stratejik ortakliklar
saglanmistir. Bu gruplar, dncelikle “cocuklar, aileler, 6gretmenler”, “kamu otoriteleri
(okul 1idareleri, yerel yonetimler)”, “lniversiteler ve enstitiiler”, “ekonomi ve
finansmanla ilgili gruplar”, “organizasyonlar ve mimarlik kurumlar’” olarak
tanimlanmistir (Almanya Mimarlar Odasi, b.t.). Yapili ¢evre egitiminin, isbirligi
igerisinde ve politik siirecte ele alindig: tilkelerden biri olan Almanya’da, yapili ¢evre
temali c¢alismalar, okullarda programli ve siirekli olarak bu yolla 6grencilere

aktarilmaktadir.
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Omnek bir calisma Koln sehrinde mevcut bir okulun bahgesine getirilen dneri ile
gerceklestirilmistir. Ikogretim 4. smf Sgrencilerinin katilimi ile gergeklestirilen
calismada cocuklardan okul bahgelerinde kendi ihtiyaclarina uygun bir oyun alani
tasarlamalar1 istenmistir. Calismalarda c¢ocuklar, cevrelerine tasarim anlaminda
miidahale etmek ve g¢evrelerini yasanilabilir mekanlar haline getirmek konusunda
tesvik edilmistir. Yapilan ¢aligsmalar malzeme se¢iminden uygulama agamasina kadar
cocuklarin katilimi ile gergeklestirilmistir. Caligmalar 6gretmenlerin ve mimarlar
odasina bagli calisgan mimarlarin katilimi ile desteklenmistir. Cocuklar tarafindan

yapilan tasarimlar, uygulama asamasinda, Koln sehri yerel yoOnetimi tarafindan

desteklenmis, ¢ocuklarin, ailelerin ve mimarlarin ortak caligsmasi ile insa edilmistir.

Sekil 3.8 Goethe Enstitiisii ile ortaklasa yiiriitiilen bir atdlye c¢alismasi 6rnegi “Architecture Macht

Schule programi, “okul bahgesi tasarimi1”, (Architecture in schools in Germany, 2008).

Bu tiir projelerin sadece cocuklari degil, ¢ocuklarla birlikte tim toplumu
kapsamasi gerektigi bilinmektedir. Calismalarin igerigi ve yontemleri, secilen
temalara ve hedef Ogrenci kitlesine gore degisiklik gostermektedir. Ayrica
ogretmenlerin egitimi ve ailelerin destegi, cocuklarin egitimi kadar dnemsenen diger

konulardir.

Sadece Finlandiya, Ingiltere, Irlanda ve Almanya’da degil, tiim gelismis Avrupa
tilkelerinde yapili ¢evre egitiminin milli egitim sistemi igerisinde O6nemsendigi
sdylenebilmektedir. Ornegin Iskocya’da da mimarlik ve yapili cevreden egitim
sistemi icerisinde faydalanilmaktadir. 1999 yilinda yapili ¢evre ve mimarlik egitimi,
iilke mimarlik politikas1 ve egitim politikasi ile iliskilendirilmistir. Yapilarin kiiltiir

aktarma misyonu {izerinde duran devlet yonetimi bu bakis agis1 ile yapili ¢cevrenin
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niteliginin artttirilmasi: ve genglerin yapili ¢evre konusunda bilinglenmesi gerektigini

soylemistir (Evans ve Griffiths, 2000).

Norveg’te de, mimarhigin ilkogretim miifredatinda yer almasi konusunda
caligsmalar yapilmaktadir. Bu amagla ilk olarak 1974-2006 yillar1 arasinda mimarlik,
sanat dersleri kapsaminda zorunlu egitimin igine alinmistir. Mimarlik konusu, sanat
dersinde, 1. simiftan 10. simifa kadar zorunlu miifredatta yer almakta, ayrica
matematik, fen, teknoloji, tasarim ve dil egitimi gibi alanlarda da kullanilmaktadir
(Borgen ve Brandt, 2008).

Ingiltere’de oldugu gibi Norvegte’de baz1 bdlgelerde mimarlik disiplini “kiiltiirel
miras” derslerinde arag olarak kullanilmaktadir. Miizeler ve kiltiir enstitiileri, ¢esitli
etkinlikler yaparak giinliik yasamin bir pargasi olan yapili ¢evreyi, kiiltiirel mirasi
anlatmak konusunda egitim materyali olarak kullanmaktadir. Ancak yasa gore
verilen egitim degismektedir. Ornegin, 8 yasinda, “dogal malzemeler ile basit ev
modelleri yapma, yakin ¢evrede goriilen evlerin 6n ve yan goriiniislerini ¢izme, farkl
ev tipleri hakkinda konusma” hedeflenirken, 10 yasinda, “dijital teknolojiler ile ev
cizimleri ve maketleri yapma, ev i¢i mekan boliintiilerini gosterebilme, sokaklar,
meydanlar binalar ve yerel ¢cevre hakkinda fikir sahibi olma” hedeflenmektedir. 13
yasinda “Olgekli ¢izim ve maket yapma, ¢izim tekniklerini kullanabilme, sunum
tekniklerini kullanma, yapilarin 6zelliklerini detaylariyla anlatma, yakin g¢evresinde
gordiigii yapilart iilkesindeki ve diinyadaki diger yapilarla karsilastirabilme™ ve 16
yasinda, “perspektif ¢izerek anlatabilme, yapilarin ¢evreye uyumundan
bahsedebilme, fonksiyonel ve estetik olma durumlarini irdeleyebilme, iklim, kiiltiir,
sosyal sartlar dogrultusunda binalarin yapisini inceleyebilme” hedeflenmektedir
(Borgen ve Brandt, 2008).

Norveg Orneginde de goriildiigii gibi, bazi iilkelerde yapili g¢evre egitiminin
amaglar, mimarlik egitimi vermek {izerine yogunlasirken, bazi iilkelerde
miifredattaki derslerin kazanimlarin1 arttirmaya yoneliktir. Dolayisi ile her iilkede
genel amaglarin ortak oldugu ancak uygulamada birtakim farkliliklar oldugu

sOylenebilmektedir.
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Yapili gevre egitimi ve mimarlik alanlarinin egitim sistemi ile iliskilendigi
caligmalalar yogun olarak Avrupa’da yapilmaktadir. Bu durum diger gelismis diinya
ilkelerini aragtirma ihtiyact dogurmustur. Arastirmalar sonucunda, Amerika’da da bu

caligmalarin detayl ve sistemli sekilde ele alindig1 tespit edilmistir.

3.6.5 Amerika

A.B.D’ de Avrupa’dan farkli olarak egitim sistemi yOnetimi, yerel yonetimlere
devredilmistir. ABD ulusal diizeyde egitimden sorumlu bir bakanliga sahip degildir.
ABD’de 6 veya 8 yillik ilkokulu (elementary school) bitiren her ¢ocuk sosyal kdken
ve yetenegine bakilmaksizin ve herhangi bir se¢cimden gecirilmeksizin 5-6 yil sliren
ortadgretim kurumlarina devam etmektedir. Zorunlu egitim eyaletlere gore 10 yil ile
13 yil arasinda degismektedir. Eyaletlere bagli olarak egitime baslama yas1 5-6 ya da
7 yasinda olmaktadir. Okul oncesi egitim zorunlu degildir. Ancak 5 yas grubunda
egitim alma oran1 %93 tiir. Ulkedeki okul modelleri, 4 yillik ilkokul iizerine 4 yillik
ortaokul ve 4 yillik lise (4+4+4) modeli, 8 yillik bir ilkdgretim, 4 yillik lise (8+4)
modeli, 6 yillik bir ilkokulla 3 yillik bir ortaokul ("Junior High School") ve 3 yillik
bir liseden (“Senior High School") (6+3+3) modeli veya 6 yillik bir ilkdgretime 6
yillik bir lise (6+6) modeli seklinde olabilmektedir (Asc1, 2009).

Amerikan egitim sisteminden kisaca bahsettikten sonra, ¢ocuk mimarlik
caligmalarinin bu sistemde nasil ele alindigindan s6z etmek gerekmektedir.
“Mimarlik ve yapili ¢cevre egitimi”, Amerika’da cesitli kuruluslar, organizasyonlar,
web siteleri, ¢alisma gruplari, iiniversite programlari, miizeler ve 6zel merkezler

tarafindan ele alinmaktadir.
Toplumun c¢evre bilincini ve Kkiiltiirlinii arttirmak, bireylere yasadigi cevre
hakkinda bilgi vermek, vatandas olarak sorumluluk ve haklarini 6gretmek amaciyla

yapilan bu ¢alismalar, eyaletlere gore degisiklik gosterebilmektedir.

Amerika’da ylriitiilen “yapili ¢evre egitimi ve c¢ocuk katilimli mimarlik

calismalar1” oncelikle goniilliilerin ve iiniversitelerin destegi ile siirdiiriilmektedir. Bu

95



calismalardan bir tanesi, Meksika Universitesi’nde calisan Anne Taylor’a aittir. Anne
Taylor, “cevre egitimi” konusunu, “mimarlik” programinin bir pargasi olarak ele
almis ve gelistirmistir. Calismalarda, c¢ocuklara, sadece “mimarligi ve tasarim
yapmay1 oOgretmeyi degil, egitim programinin arkasindaki ana fikri, felsefeyi

ogretmeyi de” amagladigini belirtmektedir (Sakai, 2007).

Taylor ve arkadaslar1 hazirladiklar1 “cocuk ve mimarlik” programinda yapili
cevreyl, “diinyayr gérmeye yardimci bir pencere” olarak tanimlamaktadirlar.
Cevredeki fiziksel yapilari, dogadaki tasarimlari, viicut sistemimiz ile bina sistemleri
arasindaki benzerligi, hep bu pencere yolu ile gostermek hedeflenmistir. Taylor’in
programi, mimarlik hakkinda 6gretmenin yani sira, gorsel diisiinme, problem ¢dzme,
yaratict diislinme, grup calismasi yapma, sunum ve iletisim becerisi gelistirme gibi
amaglara da sahiptir. Ayrica bu program, kavramlari ve birtakim becerileri, mimarlik
baglam i¢inde Ogretmektedir. ik ve ortaokullarda matematik, sosyal bilimler,
yasam bilimleri, viicut sistemleri, fizik, saglik, miizik, felsefe alanlarinda ¢esitli
kavramlarin 6gretiminde Anne Taylor’in ¢alismalarindan faydalanilmaktadir (Taylor,

Viastos ve Marshall, 1991).

Taylor, ¢ocuk mimarlik calismalarinin, ¢ocukta yaraticilik ve st diizey
diigiinebilme yeteneginin gelistirdigini iddia etmektedir. Taylor’a gore, salt sanat
calismalar1 genellikle gereksiz ve bos zaman aktivitesi olarak goriilmekte iken
mimarlik ve sanat etkinlikleri diger dersler iginde uygulanabildiklerinden boyle

goriilmemektedir (Taylor, 1989).

Taylor, ¢ocuk-mimarlik ¢aligmalarinda yapili ¢evreyi materyel olarak kullansa da
daha ¢ok tasarim egitimi iizerinde yogunlasmistir. Giinliikk hayatin bir parcasi olan
mimarhik ve tasarim c¢aligmalarinin, c¢ocuklarin yasamlarint ve ¢evrelerini
doniistiirmek, iyilestirmek konusunda biiyiik bir katki yapacagimi sdylemektedir

(Michigan Architectural Foundation, b.t).

Taylor’in tasarimla Ogrenme programi, “beden, zihin ve ruhsal gelisim”

diistintilerek ii¢ asamali olarak tasarlanmistir. “Beden odakli 6grenmede, bes duyuyu
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kullanarak cevreden bilgi edinme; zihin odakli 6grenmede gorsel iletisim, sozlii
iletisim, siniflandirma, fikir tiretme; ruhsal gelisim odakli 6grenmede, kendini ifade

etme, kiiltiirel gelisim ve deger 6grenimi” amaglanmaktadir (Taylor, 1989).

Taylor’a gore, tasarim egitimi, okul ve gercek yasam arasindaki iliskiyi
artirmakta ve buna paralel olarak diisinme ve yapma arasindaki boslugu
doldurmaktadir. Anne Taylor, mimarlik ¢alismalar1 ile ¢ocuklari iligskilendirirken,
tasarim egitiminin erken yaslarda verilmesi gerektigi hipotezinden yola ¢ikmustir.
Ona gore, tiim toplum ve basta 6grenciler igin tasarim egitimi programlari sistemin
bir pargasi olmalidir. Programlar hazirlanirken 6grenci ihtiyaglari dnemsenmeli,
cocuklarin tasarim ve planlama siirecine aktif katilimi saglanmalidir. Bu baglamda
ozellikle okullar, hem fiziksel olarak hem de 6gretim plani olarak cocuklarla birlikte

yeniden ele alinmalidir (Taylor, 2000).

Taylorun onderlik ettigi “tasarimla 6grenme”, “learning by design” programi
Amerika’da Ginny Graves tarafindan da uygulanmaktadir. Amerika’da ¢ocuklarin
mimarlik ve yapili ¢evre konusunda egitilmesini savunan Ginny Graves 1980’lerin
ortasinda Kansas’ta CUBE (Center for Understanding the Built Environment) yapili
gevreyi anlamak temali bir merkez kurmustur. “Walk around the block™ ve “box
city” programlar1 hala bu merkezde kullanilan ve giniimiize kadar gelen egitim

programlaridir (Carolyn, 2007).

Amerika’da yapilan bagka bir ¢alisma da Tekkaya’nin i¢inde bulundugu, “Kids”
projesidir. “Kids projesi, Teksas’ta San Antonio kentinde, Mimarlar Odast San
Antonio Subesi, Mimarlik Vakfi, Teksas Universitesi Mimarlik Bolimii ve
ilkogretim okullarinin isbirligi ile gergeklestirilmistir. Programda, 6grenciler 10 hafta
boyunca, haftada 2’ser saat kent ve mimarlik iizerine kurgulanan ¢aligmalar
yapmuslardir. Kids ders programi ve etkinliklerinin temel olarak mimarligin “parga-
biitiin” iliskisi iizerinde yogunlastig1 sdylenmektedir. Ogrenciler asama asama bina
maketleri olusturarak daha sonra bu binalar1 biraraya getirerek bir kent pargasi

tasarlamaktadir (Tekkaya Poursani, 2009).
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Kids projesinde parcalarin biitiinii olusturmasi kavrami bina ve kent dlgeginde ele
alinmaktadir. Programin temel amaci, “cocukta yapili gevrenin gilindelik yasamindaki
roliine iligkin farkindalik diizeyini artirmak™ olarak agiklanmaktadir. Kids’in genel
hedefleri “ilkokul 3. siif 6grencilerine mimari tasarim siirecine ve kentsel mekana
iligkin bir nosyon kazandirmak; ¢izimler ve maketler araciligiyla ¢ocuklara gozlem
yaptirmak, Ol¢iilendirme-6lgeklendirme ve yapi/ingaat konularinda beceriler

kazandirmak™ olarak agiklanmaktadir (Tekkaya Poursani, 2009).

Tekkaya’nin ¢alismasi da Taylor’in ¢alismasi gibi, daha ¢ok tasarim odakl
O0grenmeye doniikk amagclar barindirmaktadir. Bu miinferit c¢alismalar disinda,
Amerika’da merkezlerin ve miizelerin yiiriittiigli birtakim caligmalardan da s6z

etmek gerekmektedir.

Amerikan Planlama Enstitiisii (The American Planning Association) 1990 yilinda
gengler i¢in planlama ve tasarim konulu programlar hazirlamigtir. Michigan
Universitesi Professorii Sharon Sutton bu amagla k12-kentsel tasarim programini
uygulamaya koymustur. Bu program, gengleri tarihi degerleri koruma konusunda
tesvik etmeyl amaglamakta ve egitimin sadece siniflarda olmayacagini, miizelerden
ve yapili ¢evreden de faydalanilmasi gerektigini sdylemektedir. Bu yaklasimla
Amerika’da 1990’larin sonlarinda miizeler okullar i¢in ders planlar1 yayinlamaya

baslamistir (Carolyn, 2007).

Amerikan Mimarlar Enstitlisii (The American Institude of Architects, AIA) da bu
alanda ¢aligmalar yapan énemli bir merkezdir. AIA, k-12-mimarlik egitimi programi
caligmalariyla cocuklar1 ve gengleri erken yaslarda mimarlik ve yapili gevre ile
tanistirmayr amaclamaktadir. AIA Cincinnati, “Architecture By Children” (ABC)
isimli program ile 1994 yilindan bu yana anaokulundan 12. siifin sonuna kadar olan

cocuklarla ¢ocuk katilimli tasarim galismalart yiiriitmektedir (Cincinnati AIA, b.t.).
Amerikan Mimarlar Enstitiisii ayrica Philadelphia’da “Architecture in Education”

(AIE) programi ile 1981 yilindan itibaren, “cocuklara yapili ¢evre egitimi vermeyi,

farkli kiiltlir ve cografyalarda gelisen farkli tasarim anlayislarini gostermeyi, insanin
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cevre ile olan etkilesimini sorgulatmayi, cocuklari aktif olarak yapili ¢evrenin
icerisinde Ogrenmeye tesvik etmeyi” amaclamaktadir. Architecture in Education”
programinda, matematik, fen bilgisi ve beseri bilimler alanlarinda gesitli aktivitelere
yer verilmektedir. Ogretmenler bu programda ara¢ olarak binalari, striiktiirleri,
sehirleri kullanmakta yeni 6grenme g¢evrelerini 6grencilere deneyimletmektedir. AIE,
icerdigi yayinlar ve aktivitelerle, 6gretmenlere “yapili ¢evreyi ders planlariyla
iliskilendirme” konusunda rehber olmaktadir (Philadelphia built environment

education, b.t.).

Amerikan Mimarlar Enstitiisii’'nlin farkli eyaletlerde gelistirdigi farkli egitim
programlarinin disinda, Amerika’da yapili cevre egitimi ve mimarlik konusunda
yayinlar hazirlayan baska merkezler de vardir. 2005 yilinda Amerikan Mimarlik
Kurulusu ve Chicago Mimarlik Kurulusu “A+Den” adi verilen (Architecture +
Design Education Network), “mimarlik ve tasarim” agini olugturmus, bu ag yolu ile
“yenilik¢ci 0grenme c¢evreleri yaratmayr ve Ogretmenleri egitmeyi” amaglamistir
(Architecture and design education network ADEN, b.t.). Bu amagla olusturulan web

sitesinde ¢ocuklarin egitimine yonelik ¢esitli kaynaklar yer almaktadir.

Amerika’da milli egitime web tabanli caligmalarla destek veren bir diger merkez
de “Center for Understanding the Built Environment”, CUBE ’diir. Amerika’da
Arizona eyaletinde, egitime destek amaci ile ¢alisan CUBE, toplum ile egitimcileri

ve mimarlari bir araya getirmeyi amaclayan bir kurulustur.

Merkezin tek amaci, ¢ocuklara yapili ¢evrenin onemini aktarmak degil, ayni
zamanda, ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini ve grup aktiviteleri yolu ile sosyal
yonlerini gelistirmektir. Merkez “building kids, building community, building the
future” slogan1 ile c¢ocuk egitiminin toplumun sekillenmesine, toplumun
sekillenmesinin de gelecek nesillere etkisini vurgulamaktadir (Center for

Understanding the Built Environment CUBE, b.t.).

CUBE, c¢ocuklara yapili ¢evre hakkinda farkindalik kazandirmak amaci ile

egitimcilere yonelik etkinlikler olusturmakta ve bu etkinlikleri “sanat, dil bilgisi,
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matematik, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji” gibi alanlarla iligkilendirerek web sitesi

tizerinden yayimlamaktadir. Merkezin yaptig1 calismalarin temalar1 ve ders planlari

asagidaki gibidir (Tablo 3.4).

Tablo 3.4 Cube-temalar ve dersler, (Center for Understanding the Built Environment CUBE, b.t.).

Konu HDers Plam HYag H(")gretim Program
Giizel Sanatlar Yapili ¢evre 3 - 6 ||Binalarin etrafinda
Gelecek igin bayrak bizde 3-6 |[[Toplumsal baglar

Kent yasamlari ve kent insanlart ||3 - 8 |[Kutu sehir

Simgeler yaratmak 5 - 8 ||Binalarm etrafinda
Dil Sanatlar1 Kent yasamlari ve kent insanlar1 ||3 - 8 |[Kutu sehir

Simgeler yaratmak 5 -8 ||Binalarin etrafinda

Fizik parklar 6 - 12||Bunu resmet
Matematik Yapili ¢evre 3 - 6 |[Binalarin etrafinda

Kent yasamlari ve kent insanlar1 ||3 - 8 |[Kutu sehir

Kent merkezine baglanmak 3-6 |[Toplumsal baglar
Izgara ¢iz, harita yap 4 -8 ||Kutu sehir

Fen/Teknoloji Yapili gevre 3 - 6 ||Binalarin etrafinda
Toplumlar: karsilastirmak 6 -8 |[Bunu resmet
Simgeler yaratmak 5 - 8 ||Binalarin etrafinda
Fizik parklar1 6 - 12||Bunu resmet

Sosyal Bilgiler Gelecek igin bayrak bizde 3 - 6 |[Toplumsal baglar
Kent merkezine baglanmak 3 - 6 |[Toplumsal baglar
Tarihi mekanlar ziyaret 3 - 6||Kutu sehir

Amerikan egitim sistemine katkisi olan, yayin olarak yapili ¢evre ve mimarlik
egtimi konusunda rehber niteligi tasiyan bir kaynak da “Architecture -it’s
elementary” isimli yayindir. "Architecture: Its Elementary" kitabi Michigan
Mimarlik Merkezi tarafindan ilkokul miifredatina yonelik olarak, cocuklarin yapil
cevreyl anlamalar1 ve korumalari, mimarlik, yapili ¢evre ve tasarim konusunda
bilinglenmeleri i¢in tasarlanmistir. Kitap, anaokulundan besinci sinifa kadar olan 10
ders planini igceren, 6gretmenler i¢in hazilanmis bir kaynaktir. Cocuklar1 sanat, sosyal

bilimler, fen bilgisi, matematik, tarih, dil bilgisi gibi alanlarda yapili ¢cevre egitimi
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http://www.cubekc.org/architivities/edible_comm.html
http://www.cubekc.org/architivities/creatinglandmarkcalendar.html
http://www.cubekc.org/store/store/comersus_listCategories.asp
http://www.cubekc.org/architivities/myflag.html
http://www.cubekc.org/store/store/comersus_listCategories.asp
http://www.cubekc.org/store/store/comersus_listCategories.asp
http://www.cubekc.org/architivities/watkinsmill.html
http://www.cubekc.org/store/store/comersus_listCategories.asp

yolu ile gelistirmeyi hedeflemektedir. Kitapta, temel mimarlik prensipleri gereg
olarak kullanilmistir. iceriginde anaokulunu seviyesinde, “geometrik sekil, oyun
alani, park, ev, sokak konulu caligmalar”, ilkokulda; “duyusal kesif, goérselleme
becerisi, renk, 151k ve simifimiz, ev, ¢evre dostu tasarim, oran-olgek, iki boyut, ii¢
boyut, yapt tipleri, yapay ¢evre, kent, ev tipleri, evini tasarla, malzeme, yakin gevre,
estetik, ekoloji ve yapili ¢evre, kentlerin tarihi, sehir planlama, koruma ve gevre” gibi
bagliklar yer almaktadir. Kitab1 hazirlayan Michigan Mimarlik Merkezi ayrica
Amerikan Mimarlar Enstitiisii (AIA) ile birlikte toplumsal bilinglenme kampanyasi
da yiiritmektedir. Bu kampanyada ana amag topluma iyi tasarimi anlatmak ve yapili
cevrenin niteligini arttirmaktir. Toplum bilin¢lendirme programi, “iyi mimarlik nasil
olur?” konulu &grenciyi bilinglendirmeye yonelik etkinlikleri ve egitimde yapili
¢evrenin materyel olarak kullanilmasi konulu etkinlikleri igermektedir (Michigan

Architectural Foundation, b.t).

Amerika’da ¢ocuk-mimarlik ve yapili ¢evre egitimi alaninda ¢aligmalar yapan bir
diger merkez de Boston Society of Architects, Boston Mimarlik Merkezi’dir (Boston
Society of Architects BSA, 2013). Bu merkez, Anne Taylor’un “tasarimla 6grenme
programini”, 1999 yilindan beri uygulamaktadir (Learning by design, 2011). Fen,
teknoloji, matematik, sanat, tasarim, tarith ve cografya dersleriyle iliskili
caligmalarda, tasarim ve yapili ¢cevreden faydalanilmaktadir. Bu merkezde yapilmis
ve “striikktiir” temasinin islendigi bir ¢calisma 6rnegine asagida yer verilmistir (Sekil

3.9).

Society of Architects BSA, 2013).
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Amerika’da yapili ¢evre egitimi konusunda calisan bir diger merkez de Salvadori
Merkezi’dir. Salvadori Merkezi’nin misyonu, Ogretmenlere ve Ogrencilere
mimarhigin, miihendisligin ve tasarim siirecinin prensiplerini kullanarak, proje
temelli, uygulamali aktiviteler yaptirmaktir. Merkezin ¢alismalarinda, egitim sistemi
icin yeni metodlar arastirilmakta, ¢ocuklar icin yeni Ogrenme ¢evreleri
onerilmektedir. Kolombiya Universitesi Profesdrii Mario Salvadori’nin gelistirdigi
metodla yiiriitiilen ¢caligmalarda, mimarligin “mantiksal ve estetik yonii” yapili ¢evre
elemanlari lizerinden arastirilmakta ve 6grencilere aktarilmaktadir (Salvadori Center,

2011).

Salvadori Merkezi, 6gretme ve Ogrenme eylemlerini yeniden tanimlamay1
amaglamaktadir. Merkezin calisma prensiplerine gore, egitmenlerin gorevi, 6grenme
eylemini kolaylasgtirmaktir. Salvadori Merkezi, egitimcilere ve Ogrencilere egitim
icin yeni bir yol 6nermekte, bu amagla yapili ¢cevreden bir 6grenme araci olarak
faydalanmaktadir. Bu egitim sisteminde, disiplinler arasi caligmalar, deneysel
calismalar ve 6grenci katilimli ¢aligmalar 6nemli rol oynamaktadir. Egitmenlerin
goziinden merkezin ¢aligmalar1 degerlendirildiginde, uygulamali bu egitim modelinin
geleneksel egitim modelinden daha faydali oldugu 6grenilmistir (Salvadori Center,
2011).

Salvadori Merkezi’'nde yapilan caligmalar; “okul programlari, okul sonrasi
programlari ve 6gretmen egitim programlar1” olarak ii¢ kategori altinda toplanmustir.
Okul programlar1 “Globe” (Guided Learning Through Our Built Environment),
“Lead” (Learning through Engineering, Architecture and Design) ve Charrette — (All
Day Design Challenge) olarak ii¢ gruba ayrilmistir. “Globe” programinda,
okullardaki Ogretmenlere, geometri, fizik bilgisi, oran ve O0l¢ek kavramlari,
uygulamali olarak maketler {izerinden ve tasarim yolu ile anlatilmaktadir. “Lead”
programinda, egitim, merkezler disinda okullara gidilerek yapilmaktadir. Bu program
kapsaminda “kopri”, “benim sehrim”, “goékdelenler”, “hayal iirlinli mekanlar”,
“simge yapilar”, “New York mimarisi”, “yesil dostu tasarim” baslikli temalar
calisilmaktadir. “Charrette — All Day Design Challenge” programinda, Salvadori

Merkezi ile anlagsmali olan okullardan 100 O6grencinin katilimi ve mimarlik
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firmalarindan ¢agirilan mimarlarla ortaklasa ¢esitli calismalar yapilmaktadir.
Calisma, profesyonel mimarlarin c¢ocuklara destegi bakimindan biiylikk 6nem

tasimaktadir (Salvadori Center, 2011).

Merkezin okul programlari disinda, B.R.I.D.G.E.S (Build, Research, Invent,
Design, Grow and Explore through Science) adi verilen okul sonrasi programi da
mevcuttur. Bu program 8 ile 12 yas arasi ¢ocuklarin egitildigi bir ¢esit fen bilimleri
programidir. Programda, “Koprii”, “Cok Katlhi Yapilar”, “Yesil Dostu Tasarim”
konular1 ¢alisgilmaktadir. B.R.ILD.G.E.S programinda, ¢ocuklara mimarligi,
mithendisligi ve bilimi anlatmak i¢in, “yapili ¢cevre” bir ara¢ olarak ele alinmaktadir

(Salvadori Center, 2011).

Salvadori Merkezi’nin “6gretmen egitim programlarinda”, fen ve sosyal bilimler
alanlarinda, 6gretmenlerin ders miifredatlarini farkli yontemlerle isleyebilecekleri bir
takim alan ¢alismalar1 da yer almaktadir. Bu ¢alismalarin igeriginde, kent gezileri,
mimarlik firmalarina ziyaretler ve atdlye ¢alismalar1 bulunmaktadir. Amerikan Insaat
Miihendisligi Toplulugu, merkezin caligmalarini desteklemekte, dgretmenlerin bu
caligmalar1 matematik, fen ve sosyal bilimler alanlarn ile iliskilendirmesi ig¢in

yontemler 6nermektedir (Salvadori Center, 2011).

Merkezin, sosyal bilimler, fen bilimleri ve sanat alanlarinda yaptigi pek ¢ok
calismadan bahsedilebilir. Ancak Salvadori Merkezi agirlikli olarak miihendislik ve
fen alanlar1 ile iliskili ¢alismalar yapmaktadir. Bunlardan bir tanesine ornek

niteliginde “Your Body, A Building” atdlye ¢alismas1 kisaca agiklanmigtir.

Bu calisma kapsaminda, birinci odaklanilan alan: fen bilgisi, insan, ikinci
odaklanilan alan: teknoloji, yap1 teknolojisi, teknoloji sistemleri, {iclincii odaklanilan
alan: yapili ¢evre, mimari ¢izim, bina sistemleridir (Sekil 3.10). Kisaca yapilmak
istenen calisma; Insan viicudundaki sistemlerin, bir yapiyr olusturan sistemlerle

iliskilendirilmesidir (Salvadori Center 6rnek galisma, 2011).
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Sekil 3.10 Salvadori Center caligmalari, insan — yap1 sistemleri iliskisi, (Salvadori Center 6rnek

caligma, 2011).

“Your Body A Building” calismasinda, dersin islenisinde: Motivasyon arttirma,
sebep sonug iligkisi kurma, sorgulama, viicuttaki sistemleri desifre etme, okul
binasin1 gezerek okuldaki yapi sistemlerini ¢ozlimleme, Vviicut sistemi ile yapi
sistemlerini karsilastirma, verileri toplama, sunum ve yeni fikirler {retme
boliimlerine yer verilmektedir. Dersin islenisinde “soru cevap ve oyun yonteminden,
faydalanilmaktadir. Soru cevap bolimiinde, viicut sistemleri ve yapi sistemleri
tartisilmakta, oyun boliimiinde, “Sistem nedir?” sorusunun cevabi arastirilmakta,
okul binasinda arastirma gezisi yapilarak binanin c¢alisan sistemleri desifre
edilmektedir. Calismanin sonunda, “bina” ile “insan viicudu” eslestirilerek
karsilastirilmakta ve cocuklarin katilimi ile elde edilen veriler sinif geneline

sunulmaktadir (Salvadori Center 6rnek ¢alisma, 2011).

Ulkelerin ve bu iilkelerdeki merkezlerin ¢aligmalar1 incelendiginde, mimarlik ve
yapili ¢evre konularinin, ilkdgretim egitim miifradati ile bir¢ok yonden
iliskilendirildigi tespit edilmistir. Bu iliskinin nasil kurulacagi, ne c¢esit etkinlikler
yapilacagi konusunda ¢ok farkli yaklasimlar gelistirilebilmektedir. Bu yontemlerin
ortak amaci ¢ocuga ezbere dayali olmayan bir egitim siireci yasatmak, ¢ocugun
bilgiyi yapilandirdigi bir sistem gelistirmek ve cocugun siiregteki katilimini
arttirmaktir. Bu yontemler kullanilarak c¢ocukta genel olarak, yapili g¢evre ve
mimarlik konusunda bir biling olusturmak ve farkindalik gelistirmek amag¢lanmustir.
Uzun zamandan beri yurt disinda yapilan bu ¢alismalar son donemlerde Tiirkiye igin

ornek model olusturmustur. Tiirkiye, 6zellikle Mimarlar Odasi’nin tesvikleri ile son
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donemde ¢ocuk-mimarlik konusuna daha ¢ok 6nem vermistir. Yapilan ¢aligmalarin
¢ogu, miifredattan kopuk ve miinferit diizeyde kalsa da, daha iyi c¢aligmalar

iiretebilmek i¢in bu ¢aligmalarin dokiimiinii yapmakta fayda goriilmiistiir.

3.6.6 Tiirkiye

Tiurkiye’de yapili ¢evre egitimi ve mimarhik ile ilgili atdlye caligmalari ve
etkinlikler, UIA ile baglantili olarak basta Ankara Mimarlar Odas1 olmak tizere, pek
cok ilde mimarlar odalar1 tarafindan yiiriitilmektedir. Yapilan ¢aligmalarin
miifredatla iliskisi herzaman saglanamasa da, okullardan gelen talepler ve odalarin
cabalar1 dogrultusunda bu caligsmalar siirdiiriilmektedir. Ankara Mimarlar Odast,
2002 yilindan bu yana, toplum-mimarlik diyalogunu gelistirmek i¢in, pek ¢ok ¢ocuk-
mimarlik calismasma destek vermis, bu ¢alismalart 2002 yilinda “Yapili Cevre

Egitimi Rehberi” ne gore diizenlemistir.

Odanin ¢aligmalarinin genel amagclari: “Mimarligin kendi kurgu ve kavramlarim
cocuk diline cevirip onlara anlatmak ve anlattiklarin1 onlardan geri dinlemek, ¢cocuk
sadeligi ile gereksiz ayrintilardan siyrilip meslege bakisi yenilemek, algilar1 heniiz
sartlanmamis ¢ocuklarin yaraticiliklarini tesvik etmek, onlara s6z ve eylem hakki
vermek yoluyla c¢ocuk kiiltiirine ve mimarlik kiiltliriine katkida bulunmak,
cocuklarda kentlilik bilincinin gelismesine katkida bulunmak” olarak ifade edilmistir
(Ankara Mimarlar Odas1 ¢ocuk mimarlik calismalari, 2013). Mimarlar Odasi, bu
temel amaglar dogrultusunda, ¢ocuk mimarlik diyalogunu arttirmaya yonelik cesitli
projeler gerceklestirmektedir. Bu ¢alismlarda devlet okullarinda ve 6zel okullarda

egitim alan 7-12 yas arasi ¢ocuklar yer almaktadir.

Ankara Mimarlar Odas’nin yaptigi ¢alismalardan biri 2003 yilinda “1000
Mimar 1000 Okulda Projesi” ile Ankara merkez ve sekiz ilgesinde hayata ge¢mistir.
Proje ile amaglanan “cocuk kiiltiirii ile mimarhik kiiltiiriini karsilikli etkilesim
icerisine sokarak her iki alanin da gelismesine olanak saglayacak verimli bir tiretim
ve paylasim ortamini saglamaktir” (Mimarlar Odas1 Ankara Subesi c¢ocuk ve

mimarlik ¢alismalart merkezi, 2009).
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“1000 Mimar 1000 Okulda Projesi” ile yapili gevre egitimine milli egitim sistemi
igerisinde belirli bir yer acilmaya calisilmistir. Bu amagla farkli sosyo-ekonomik
yapilardaki okullarda ¢esitli etkinlikler yapilmistir. Proje kapsaminda cocuklara,
“yakin ¢evre ve duyarlilik, smif tasarimi, park tasarimi, zaman ve kent, kentin
katmanlari, kent yagami ve iletisim, ¢ocuk oyun alanlari, mimarlik meslegi, spor
alanlari, koruma ve mimarlik, mekan algis1” konularinda bilgi aktarimlar1 yapilmistir

(Ankara Mimarlar Odas1 ¢ocuk mimarlik ¢alismalari, 2013).

Sekil 3.11 Ankara Mimarlar Odasi ¢aligmalarindan “1000 mimar 1000 okulda projesi” (Mimarlar

Odas1 Ankara Subesi ¢ocuk ve mimarlik ¢aligmalar1 merkezi, 2009).

Sunum — anlatim, drama, maket yapimi, duvar boyama, resimleme, geziler, harita
ve sema lzerinde caligmalar, masallara ve kitaplara dayali etkinlikler, gazete
¢ikarma, proje kapsaminda yapilan etkinliklerden bazilaridir. Ayrica projeye destek
olmak amac1 ile “mimar-¢ocuk”, ”mimar-mimar”, “mimar-okul”, ‘“mimar-
mimarlik”, “mimar-toplum ” baslikli bulusmalar hayata gegirilmistir. Proje siiresince,
mimarlarmn, toplumun sivil yapisi igerisinde daha fazla s6z sahibi olmasi hedefiyle
yeni kurumsal iliskiler kurulmus, Ankara Universitesi Cocuk Kiiltiirii Arastirma ve
Uygulama Merkezi (COKAUM) uzmanlarindan destek alinmistir. Merkez bu
baglamda bazi projeleri kendi arastirmalarina konu etmis, miifredat ve iinite
olusturma konusunda sube ile ortak c¢alismalara baslamislardir. “1000 Mimar 1000
Okulda Projesi” araciligi ile “Unicef” ile baglanti saglanmis, “Cocuk Dostu Okul
Projesi”ne destek verilmistir. Calismalara Cagdas Yasami Destekleme Dernegi
(CYDD) ve Tiirk Egitim Goniilliileri Vakfi (TEGV) gibi pek ¢ok sivil toplum orgiitii
de katki koymustur (Ankara Mimarlar Odas1 ¢ocuk mimarlik ¢aligsmalari, 2013).
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Bu proje disinda Ankara Mimarlar Odasi’nin CEKUL (Cevre Kiiltiir Degerlerini
Koruma ve Tanitma Vakfi) ve ITU Mimarlik Fakiiltesi ile ortaklasa yaptig1 “kiiltiirel
miras ve tarihi koruma” konulu ¢alismalar1 da bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda da,
tarithi ¢evrenin korunmasi i¢in ¢ocuklara gerekli bilincin verilmesi, bunun yaninda

daha yasanilabilir mekanlarin olusturulmasi amaglanmistir (Boran, 2008).

Bir bagka calisma da 1999-2000 yillarinda Nuray Bayraktar ve Ela Tekkaya’nin
yirlitiiciliginii yaptig1 “tasarim, mimarlik, kent ve c¢ocuk” temali calismadir.
“Calisma, 6grencilerin kendileri i¢in glivenli ve saglikli bir oyun alan1 tasarlamalari
ve gelistirilen {riinlerin farkli kesimlerden olusan jiiriye sunulmasi bi¢imindedir.
Calisma, mimarlik ortaminin ilk kez bu yas grubunda kullanicilarla birlikte olmas1 ve
heyecan uyandiran ¢ok renkli sunumlarla karsilagsmasi agisindan 6gretici olmustur.
Calisma sonucunda, bugiin de giincelligini ve énemini koruyan bulgular edinilmis
olup, tasarimlarda Ogrencilerin giivenli ve saglikli oyun alanlarina yiikledikleri
anlam, bir tartigma alani yaratmistir” (Mimarlar Odasi Ankara Subesi Cocuk ve
Mimarlik Calisma Grubu, 2005).

Sekil 3.12 Ankara Mimarlar Odasi ¢alismalarindan “tasarim, mimarlik, kent ve ¢ocuk” temali

caligma, (Mimarlar Odas1 Ankara Subesi ¢ocuk ve mimarlik ¢alisma grubu, 2005)

Ankara Mimarlar Odasi’nin yaptigt benzer daha pek ¢ok calismadan s6z
edilebilir. Ancak bu c¢alismalarin ortak bir amacla yapildigr sdylenebilmektedir.
Tezcan Karakus Candan, Ankara Mimarlar Odas1 biinyesinde yiiriitiilen, ¢ocuk ve
mimarlik ¢alismalarindaki “kent kiiltiiriinii kavratarak kentlilik bilincini kazandirma™
amaclarinin, sadece ¢ocuklari kapsayan bir egitim silirecini igermedigini, ¢ocukla
diyalog kurabilmek igin toplumun bir¢ok kademesi ile iliski igerisinde olmak
gerekliligini s6ylemektedir (Boran, 2008).
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Cocuklart mimarlik kiiltiirii ile tanigtirmak konusunda Ankara Mimarlar Odasi’na
benzer sekilde, Kayseri Mimarlar Odasi’’nin da girisimleri olmustur. “‘Nerede
yastyorsun’ temali calismalarinda oda, Kayseri Besime Ozderici ilkdgretim
Okulu'nda okuyan 35 o6grenci ile calismustir. Iki farkli yas grubundan katilim
saglanan calismada; mekan, ev, sokak, mahalle ve kent temalar1 iizerinden, 0gren-
cilerin yasadiklart mekanlarin farkina varmalari; daha da Otesi nasil bir ¢evrede
yasamak istediklerini sorgulamalarina zemin hazirlamak amaglanmistir. Haftalik
olarak ylriitiilen programda, komisyon iiyeleri tarafindan tema iizerine sunuslar
yapilmustir. Farkli gorsel ornekler kullanilarak yapilan sdylesilerle, 6grencilerin me-
kan algisinin ve farkindalik duygusunun gelistirilmesine katki saglamak
amaglanmistir. Soylesiler, 6grencilerin aktif katilimlari ile gergeklestirilmistir. Cocuk
gbzliyle kent, mahalle, sokak, ev ve genel olarak mekan kavramlarinin irdelenecegi
stiregte, karsilikli paylasim ve 6grenmeyi hedefleyen; diisiincelerin ¢ocuk eliyle
tiriine doniistiirildigli atdlye calismalari yapilmistir” (Mimarlar Odas1 Kayseri

Subesi Cocuk ve Mimarlik Komisyonu, 2009).

Sekil 3.13 Kayseri Mimarlar Odas1 ¢aligmalarindan “ev, mekan, sokak™ temal ¢aligma (Mimarlar

Odasi1 Kayseri Subesi gocuk ve mimarlik komisyonu, 2009).

Yapilan c¢alismalara son donemlerde diger illerdeki mimarlar odasi subeleri,
"resim ve fotograf yarigmalar1 diizenleyerek destek vermeye calismaktadir. Konya

Mimarlar Odas’min diizenledigi “sokak ve cocuk™ temali yarisma bunlardan
biridir.
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Yarigmanin amaci, “giiniimiiz site anlayisinin ¢arpik bir sonucu olarak ortaya
c¢ikan ruhsuz yapi araliklarina karsin, daima yasayan bir mekan olarak algiladigimiz

sokaklarimizi kimi zaman bir oyun bahgesi, kimi zaman da siginilacak bir kale gibi

goren ¢ocuklarla birlikte yorumlamak” seklinde agiklanmaktadir (Konya Mimarlar
Odasi galigmalari, 2009).

Sekil 3.14 Konya Mimarlar Odasi ¢alismalarindan “sokak ve ¢cocuk” temali fotograf yarigmasi ve 1.

secilen eser, (Konya Mimarlar Odasi ¢alismalari, 2009).

Konya Mimarlar Odasi, ¢ocuklarin mimarlik ve yapili ¢evre farkindaligini
arttirmak i¢in ayrica ¢esitli cocuk kitaplar1 da hazirlamaktadir. “Catalhdyiik-Leoparin

Yurdu” ve Hosgorti Vadisi Sille” son donemde bu amagla hazirlanan yayinlardir.

HOSGORU VADISI

Sekil 3.15 “Catalhoylik-leoparin yurdu” ve “hoggorii vadisi Sille” kitaplari, (Sert, 2013).

Nazilli Mimarlar Odas1 temsilciligi de benzer sekilde fotograf ve resim

yarismalar1  dlizenleyerek c¢ocuk mimarlik caligmalarina destek vermeye
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calismaktadir. “Cocuk ve mimarlik” temali resim yarismasi ile “mimarlik, ¢ocuk,

Nazilli” temal1 fotograf yarigmasi bu ¢aligmalardan bazilaridir.
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Sekil 3.16 “Cocuk ve mimarlik” resim yarismasi ve “mimarlik, ¢ocuk, Nazilli” fotograf yarismast,

(Nazilli Mimarlar Odas1 Temsilciligi ¢aligmalari, 2012).

Bu calismalar ile Nazilli’de, mimarlik meslegini 6n plana ¢ikarmak, ¢ocuklarla
mimarlik ve sehrin iletisimini saglamak hedeflenmektedir (Nazilli Mimarlar Odas1

Temsilciligi ¢alismalari, 2012).

Benzer sekilde resim yarigmalart diizenleyen Bahikesir Mimarlar Odasi da, bu
yarigmalar ile c¢ocuklar ile mimarhig bulusturmaya c¢alismaktadir. Bu yil
ondordiinciisii diizenlenen geleneksel resim yarismalarina ornek olarak “Uzay Cagi
Mimarligr”, “Ben Mimar Olsaydim”, “Mimarlik ve Engelsiz Cevre” temali
yarismalar verilebilir. 2013 yilinda yapilan “Mimarlik ve Engelsiz Cevre” temali
resim yarigsmasi ile “gocuklarda engellilik bilincini gelistirmek ve kentleri engelsiz
bir sekilde tasarlama konusunda c¢ocuklarin fikirlerini almak™ amaglanmistir

(Balikesir Mimarlar Odasi1 ¢aligmalari, 2013).

Mimarlar Odasi Istanbul Biiyiikkent Subesi de resim yarismalari, yayinlar ve
cesitli atdlye calismalar1 yolu ile cocuk mimarlik alaninda yapilan ¢aligmalara destek
vermeye c¢alismaktadir. “Kent ve su” ve “sokaklarimiz” temali resim yarigsmalari bu

caligmalara birer 6rnektir.
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Sekil 3.17 Istanbul Mimarlar Odas1 calismalar1 “Kent ve Su” ve “Sokaklarinuz” baslikli resim

yarismalar1 (Ozler, 2008)

Istanbul Biiyiikkent Subesi Cocuk ve Mimarlik Calisma Grubu, resim yarismalar
disinda ¢esitli atdlye c¢alismalar1 da diizenlemektedir. Atolye caligmalarinda temel
amag, “cocuklarin yasadigr mekana, sehre, lilkeye ve diinyaya kars1 sorumlu bireyler
olarak yetismesine katkida bulunmak, cocuklara tasarimin ve yaratici diisiincenin
Oonemini kavratmak, kentlilik bilincinin gelisimine katkida bulunmak” olarak ifade
edilmektedir. Bu temel amaglar dogrultusunda 2010 yilinda yapilan etkinliklerden
bazilar1 “Oda’da oda”, “Oda’da ¢adir”, “Istanbul Elim Sende”, “Cihangiri
Dinliyorum Gozlerim Ag¢ik”, “Kutu kutu atolye”, “Oda’da prizma” etkinlikleri ve 23
Nisan Cocuk Senligi Haftasi kapsaminda yapilan etkinlikler ile mimarlik tanitim
seminerleridir (Mimarlar Odas1 Istanbul Subesi ¢ocuk ve mimarlik calisma grubu,
b.t.).

Bursa Mimarlar Odas1 da cocuk-mimarlik c¢alismalar1 kapsaminda Yyine
“engellilik” temas1 ile ilgili bir etkinlik yaparak ve “engellilik” kavramin1 “oyun”

2

temast ile iliskilendirerek “oyun engel tanimaz” isimli projeyi ger¢eklestirmistir.
Projede 6grenciler, engelli ve engelsiz tiim ¢ocuklarin bir arada oyun oynayabilecegi
bir oyun alani tasarlamigtir. Oda bu ve benzeri ¢alismalarin gerekliligini, “arastirmak
ve 6grenmek i¢in mimarligm iyi bir alan oldugunu” sdyleyerek agiklamaktadir. Bu
calismalarin ¢ocuklarda kente dair bir farkindalik, duyarlilik ve biling gelistirecegi,
'dogru yurttag’ ve 'bilingli kentli' olmak konularinda g¢ocuklar1 bir st ¢izgiye

tagiyacag diislinlilmektedir (Bursa Mimarlar Odasi ¢alismalari, b.t.).
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Sekil: 3.18 Bursa Mimarlar Odasi1 ¢alismalarindan ornekler “oyun engel tamimaz projesi” (Bursa

Mimarlar Odasi ¢alismalari, b.t.).

Izmir Mimarlar Odas1 da son dénemlerde ¢ocuk-mimarlik alaninda ¢ok sayida
calisma gerceklestirmistir. Izmir cevresinde yer alan okullarin &grencileri ile
gerceklestirilen bu ¢alismalara zaman zaman belediyeler de destek vermistir. Her
sene mimarlik haftas1 etkinlikleri kapsaminda yapilan ¢aligmalara O6rnek olarak,

“kiiltiirel miras, ekolojik ev, koprii, ¢ocuk dostu kent, ¢ocuk dostu sokak, diinyami

tantyorum, daha iyi kentler..” at6lyeleri sayilabilir.

Sekil 3.19 Izmir Mimarlar Odasi ¢aligmalarindan 6rnekler, “Diinyami Taniyorum Atdlyesi”, (Izmir
Mimarlar Odasi ¢alismalari, 2013).

“Daha iyi kentler” atolyesi 2010 yilinda diinya mimarlik giinii temast olarak
belirlenen “daha 1iyi kentler, daha i1yl yasamlar”  bashg ile iliskili olarak
hazirlanmistir. Bu c¢alisma ile c¢ocuklarin mimarlik kiiltiiri ve kent {izerine
diisiinmelerini saglamak ve cocuklarin kent ve mimarlikla kurduklar iliskinin

temelini gli¢clendirmek amaglanmaistir.
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Sekil 3.20 Izmir Mimarlar Odas1 ¢alismalarindan drnekler, “Daha Iyi Kentler Atdlyesi” (Giilay Tasc1,
2011a).

[zmir Mimarlar Odas1’nin baska bir ¢alismasinda ise “ekoloji” temasi ele alinmus,
yapilan bir sunumun ardindan, ¢ocuklardan ekolojik yapi tasarlama kriterlerine
uygun nitelikte bir ev tasarlamalar1 istenmistir. Maket uygulamasi ile devam eden
calismada 6grencilere mimarlar rehberlik etmis, 6grenciler maket yapma siirecinde
grupca calismis, fikirlerini tartisarak gelistirmistir. Ekolojik ev atdlyesinde Egev (Ege
Cagdas Egitim Vakfi) 6grencileri ile caligilmistir.

Sekil 3.21 izmir Mimarlar Odasi calismalarindan ornekler, “Ekolojik Ev Atdlyesi”, (Giilay Tasei,
2012a).

Izmir Mimarlar Odast’nin yaptig1 ¢alismalara daha pek ¢ok ornekler verilebilir.
Ancak birkaci iizerinden tiim ¢aligmalart degerlendirmek miimkiindiir. Her yil

belirlenen temalar iizerinden, yine belirlenen okullarda yapilan ¢alismalar, gocuklarin
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yapili ¢evre farkindaligini arttirmayr hedeflemekte ve onlara yeni 6grenme alanlari

yaratmaktadir.

Sekil 3.22 izmir Mimarlar Odas1 caligmalarindan karma 6rnekler, (Giilay Tasc1, 2011b).

Mimarlar odasi subeleri tarafindan yapilan tim bu c¢alismalara bakilarak,
Tirkiye’de son donemde ¢ocuklar igin yapili ¢evre ve mimarlik egitiminin

onemsendigi ve konunun mimarhk politikasi icinde yer aldigi sdylenebilmektedir.

Tirkiye’de  mimarlar  odasinin  toplum-mimarlik  diyalogunu  arttirmak
konusundaki ¢abalar1 yadsinamayacak kadar bityiiktiir. Ozellikle son yillarda ¢ocuk-
mimarlik ¢aligmalariin oda tarafindan sahiplenilmesi, Tirkiye i¢in Onemli
gelismelerdir. Ancak bu c¢alismalar Tiirkiye’nin her ilinde, her il¢esinde ayni sekilde
ve yogunlukta ele alinamamaktadir. Bunun nedeni, calismalarin bir sistem dahilinde
hazirlanamamast ve Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan milli egitim miifredati

igerisine alinmamasidir.

Oda tarafindan yapilan ¢alismalarda ele alinan temalarin miifredattan bagimsiz
olmasi ve sadece belirli okullarla ¢alismasi bir sikintidir. Ciinkii bu c¢alismalar
“egitim hakki” baglaminda ele alindiginda, c¢ocuk-mimarlik ¢alismalart ile
tanismayan cocuklarin, bu calismalara katilan ¢ocuklarla kiyaslanamayacak kadar

cok fazla oldugu goriilmektedir. Sanslt bir kesim olan, mimarlar odas1 ¢alismalarina
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dahil olan ¢ocuklar, benzer ¢aligmalarin her yil ve diger derslerde de stirekliligini

istemekte, ancak yapilan ¢alismalarin siirekliligi de saglanamamaktadir.

Ayrica yapilan bazi ¢alismalarin 6rnegin resim ve fotograf yarigsmalariin, ¢ocuk
mimarlik etkinligi kapsaminda ele alinmasi da elestiriye agiktir. Cilinkii yurt disinda
cocuklar i¢cin mimarlik egitimini, egitim ve mimarlik politikast kapsaminda ele alan
tilkelerde yapilan ¢alismalara bakildiginda, yapili ¢evre egitimde ve ¢ocuk mimarlik
caligmalarinda ozellikle “siirecin” Onemli oldugu goriilmekte, c¢ocuklarin
basarilarinin asla mukayese edilmemesi gerektigi vurgulanmaktadir. Resim
yarigmalar1 ¢ocuklarin fikirlerinin alinmasi agisindan faydali olabilir ancak ¢ocuklara
bilgi vermek, onlar1 yapilandirmaci bir egitim siirecinde egitmek gibi bir kaygi
tasimamaktadir. Sadece 1. segmeye yonelik olarak yapilan bu yarigmalar, yurt
disinda yapilan ve tilkelerin milli egitim sistemleri igerisinde yer alan ¢aligsmalardan

farkli bir amag tagimaktadir.

Ayrica odalarin destekledigi veya bagimsiz olarak hazirlanan pek ¢ok yayin, kitap
vs. yine atOlye calismalarinda oldugu gibi rastlantisal olarak belirlenen temalar
tizerinden hazirlanmaktadir. Yapilan pek az calisma belirli bir dersin belirli bir alt
O0grenme alaninin i¢inde gegen kavrami konu edinmekte ve bu yolla mevcut ders
kazanimlarini desteklemeyi amaglamaktadir. Tiim bu nedenlerden dolayi, bu tez
kapsaminda, kuramsal cerceve ve ornekler ile yapilacak calismalara 151k tutmak

ve siireci hizlandirmak planlanmstir.

Tiirkiye’de mimarlar odasinin ¢ocuk mimarlik ve yapili ¢evre egitimi alaninda
yaptig1 ¢alismalara alternatif olarak ve miinferit olarak yapilan baska ¢alismalardan
da soz edilebilir. Bu c¢alismalar ¢ogunlukla proje seklinde gerceklestirilmektedir.
Incelenen projeler degerlendirildiginde, Milli Egitim Bakanhg destekli de olsa,
yapilan projelerin genellikle yerel sorunlara ¢oziimler iiretmeyi hedefledigi, tim

tilkeyi kapsayan genislikte ¢caligmalar gerceklestirilemedigi goriilmiistiir.

Milli Egitim destegi ile yiiriitiilen bu projelerden biri, “Istanbul Dersi Projesi” dir.
Il Milli Egitim Miidiirliigii, Istanbul genelindeki okullarda, “serbest etkinlikler”

115



dersinin haftada bir saatini “Istanbul Dersi” uygulamalarmna ayirmistir. Bu kapsamda,
Istanbulluluk ve kent kiiltiirii bilincini artirmaya yonelik calismalar yapilmakta,
Istanbul 2010 Avrupa Kiiltiir Baskenti Ajans1 ve Tiirkiye Egitim Géniilliileri Vakfi
isbirligi ile “Evimiz Istanbul” adinda bir proje siirdiiriilmektedir. Projenin sonuglari
dikkate alinarak Istanbul Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan, “serbest etkinlikler”
ders saatinde uygulanmak {izere “Istanbul Dersi Ornek Etkinlik Programi”

gelistirilerek uygulamaya sunulmustur (Istanbul Dersi, 2012).

Projenin 4. ve 5. Siniflar yonergesi incelendiginde, etkinliklerin haftalara gore
diizenlendigi ve etkinlik programinin agagidaki sekilde oldugu goriilmiistiir: “Benim
gbziimle Istanbul”, “Istanbul’u izliyorum”, “Istanbul’u dinliyorum”, “Istanbul’da
geziyorum”, “Kiiltir bagkenti Istanbul”, “Istanbul’da Avrupa”, “Avrupa’da
Istanbul”, “Istanbul’un diinii, bugiinii, yarin1”, “Istanbullu ile sohbet ediyorum”,

“Oykii calismasi, bes cocuk bes Istanbul”, “Proje calismasi: kent miizesi”, “senlik

haftasi, Istanbul oyunlar1” (istanbul Dersi, 2012).

Istanbul Dersi ile cocuklarin bir donem boyunca farkli etkilesimsel ydntemler
kullanarak Istanbul hakkinda gesitli konularda ¢alismalar ve etkinlikler yapmalari
saglanmis, bu sekilde i¢inde yasadiklar1 ve parcast olduklari ¢cevreye ve kente merak
ve aidiyet duygusunun gelistirilmesi amaclanmistir. “Istanbul Dersi etkinliklerinin
uygulanmasinda ilkdgretim programinin benimsedigi yapilandirmaci yaklagimi
destekleyen su yontemlerin kullanilmast oOnerilmistir: “Oyun temelli etkinlikler,
dramatizasyon, proje calismalari, beyin firtinasi, gézlem yapma, yazma/resimleme,
sunum yapma, arastirma, yaparak-yasayarak ogrenme”. Ayrica bu ders ile “elestirel
diisiinme, yaratici diislinme, iletisim kurma, problem ¢6zme, arastirma, karar verme
ve bilgi teknolojilerini kullanma” gibi yasam becerileri kazandirilmaya ¢alisilmistir
(Istanbul Dersi, 2012).

Istanbul ili kapsaminda ele alman baska bir proje calismasi da “Cocuklarin
Goziiyle Tarlabas1” projesidir. Istanbul Bilgi Universitesi Go¢ Calismalar1 Uygulama
ve Aragtirma Merkezi tarafindan kurulan, Tarlabasi Toplum Merkezi Alternatif Sanat

Atolyesi, fotograf alaninda yapilan ¢alismalara bir ornek olarak verilebilir. Bu
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atolyelerde cocuklara oncelikle bir haftalik fotograf egitimi verilmis, daha sonra
cocuklardan ¢evrelerinin fotograflarini ¢ekmeleri istenmistir. Cekilen fotograflar
“Cocuklarin Goziiyle Tarlabas1” isimli sergiye donistiiriilmiis, bu yolla kentsel
donilisim Oncesi ¢ocuklarin kente dair kanitlar toplamalar1 saglanmistir (Topal ve
Ozdemir, 2008). Bu ¢alismada da ¢ocuklarin griislerini almaya yonelik bir siirec

izlenmis, tema olarak yapili ¢evre se¢ilmistir.

Tarlabasinda yasayan c¢ocuklart mimarlikla tanistirmaya yonelik yapilan
calismalara bir Ornek olarak da Simla Sunay’in calismalarindan s6z edilebilir.
Mimarlik ve yazarlik yonii ile ¢ocuk mimarlik ¢alismalarina katkida bulunan Sunay
ilk olarak 2007 ve 2008 egitim yilinda Taksim Tarlabagi Toplum Merkezi’'nde dar
gelirli gogmen ailelerin ¢ocuklariyla oykii atdlyesi ylriitmiistiir. 2007°den bu yana
Istanbul’da cocuklara “kent bilinci” kazandirmak amaciyla ¢esitli projeler
yiriitmektedir (Sunay, 2012). Bu projelerden biri, "Nasil bina?=Nasil schir?"
calismasidir. Calismanin amaci, "yasanilan ¢evreye karsi bir duyarlilik yaratarak fark
etmeyi, fark edilenler lizerinde diisiinmeyi ve giderek elestirel bir bakis agisiyla
cevredeki carpik kentlesmeye karsi bir biling olusturmayr saglamak” seklinde
aciklanmaktadir. 9 - 13 yas araligindaki ¢ocuklar ile yapilan ¢alismada g¢ocuklardan
yasadiklar1 kenti degerlendirmeleri istenmis ve verilen fotograflari resim galigsmasi
ile yorumlamalar1 beklenmistir. Calismanin sonuglar1 yorumlandiginda, genel olarak

cocuklarin yasadiklar1 semtten memnun olmadiklari, ¢evrelerini elestirdikleri

goriilmiistiir (Sunay, 2009).

Sekil 3.23 Simla Sunay ¢aligmasi: "Nasil bina?=Nasil sehir?", (Sunay, 2009).
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Yine istanbul’da yapilan baska bir proje, istanbul Modern Sanat Merkezi’nin ev
sahipligi yaptigi, 23 Nisan 2008’de gerceklestirilen “Tasarlamak Serbesttir” baglikli
atolye calismasidir. Bu etkinlikle, 4 — 13 yas araligindaki g¢ocuklarin, arastirma,
yaratici fikirler gelistirme, ortaya ¢ikan fikirleri gorsellestirme, malzemeleri kesfetme
konularinda bilgi edinmeleri ve bir tasarimi olusturan tiim asamalarin1 deneyimleme

firsatin1 yakalamalar1 hedeflenmistir (Keskin, 2008).

Istanbul disinda, merkezlerden bagimsiz yapilan tekil calismalara bir 6rnek de
cocuk gelisimi ve egitimi lizerine uzman Dilek Acer’in ¢aligmasidir. Acer, Tiibitak
tarafindan desteklenen projesinde, yeni bir program gelistirmemis, Amerika’da Anne
Taylor’in gelistirmis oldugu “children-architecture”, “¢ocuk-mimarlik” programinm
Ankara’da pilot ilkogretim okullarinda uygulamaya c¢alismistir. Acer’in hazirladig
“The Adaptation into Turkish Culture of the Design Education”, “tasarimla 6grenme
egitiminin Tirk kiltiiriine uyarlanmast” isimli ¢alisma, tasarim egitiminin erken
yaglarda verilmesi gerektigini savunmaktadir. Calismanin amaci, “anaokulundan lise
cagmma kadar olan ¢ocuklara, 6gretmenlere, ebeveynlere ve okul yoneticilerine,
tasarima iliskin bilgi ve becerileri kazandirmak, onlari i¢inde yasadiklari kiiltiirel ve

dogal diinyaya duyarli bireyler haline getirmek” olarak agiklanmaktadir (Acer ve
Gozen, 2013).

“Tasarim Ogretimi Program1” okul 6ncesi 6 yas grubu ve ilkdgretim 1-5. smif
diizeyindeki 6-11 yas grubu ¢ocuklar ile uygulanmistir. Bu programin Tiirkiye’de
uygulanmasi ile daha 6nce Amerika’da uygulanmis c¢alismalarin etkililigini analiz
etme firsatt da bulunmustur. Calisma sonuglari Amerika’dakine benzer sonuglar
vermis, tiim ¢ocuklarin erken yastan itibaren tasarim egitimi ile tanigmasi gerektigi

goriisti dogrulanmistir (Acer, 2012).

Egitimci gozii ile gergeklestirilen bir baska proje 6rnegi de uzman pedegog
Nilglin Binisi1g’a aittir. Nilglin Binisik’in gergeklestirdigi “Gelecegi Tasarlamak”
projesinde oncelikle, cocuklar1 yaratma siirecine hazirlamak amaci ile ii¢ ay boyunca
diinyanin ¢ok eski zamanlar1 bir masal Oriintlisii i¢inde g¢ocuklara aktarilmistir.

Calisma siirecinde konu ile ilgili tartismalar yapilmis, arkeoloji miizesi ziyaret
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edilmis ve kaz1 oyunlar1 ger¢eklestirilmistir. Bu ¢alismalarin ardindan, ITU Mimarlik
Fakiiltesi o6grencileri ile ortaklasa atolye calismalari yapilmig, bu atdlyelerde
mimarlarla ¢ocuklarin birlikte tasarim yapma tecriibesi edinmesi istenmistir. ‘Isiklar
sonmeyen ev’, ‘renkli ev’, ‘kopekbaligi denizalti’, ‘gelecek i¢in dev adam’, ‘ugan
elektronik siipiirge’, ‘egitici fil’ bu atdlyede yapilan tasarimlardan bazilaridir.
Calisma sonunda mimarlik Ggrencileri ile ortak calisma yapmanin, c¢ocuklar

cesaretlendirdigi gortilmiistiir (Cebecigil, 2007).

Tiibitak tarafindan desteklenen bagka bir proje, Dog. Dr. mimar, Zehra Ersoy’un
yiiriitiiciiliigiinii yaptig1 “Smyrna’ya yolculuk: izmir kent tarihi atdlyeleri” isimli
projedir. Bu projede, izmir’in kent tarihini cocuklara aktarmaya ydnelik etkinliklere
yer verilmektedir. “Smyrna’ya yolculuk™ isimli proje, izmir igin dzel olarak yazilip
kurgulanan ve gorsellestirilen bes boliimlik bir “kent tarihi 6ykii dizisinden”
olugsmaktadir. Proje kapsaminda yapilan, etkinliklerle amaglanan, interaktif oykii
sunumlari, tarih-oyun atélyeleri ve geziler yolu ile ¢ocuklara tarihi sevdirmek, kente
ilgilerini uyandirmak ve dogru bir kiiltlir bilgisi altyapisi olusturmak” seklinde

aciklanmaktadir (Smyrna’ya yolculuk, 2011).
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Sekil 3.24 Smyrna’ya yolculuk: “izmir Kent Tarihi Atélyeleri” projesi, (Smyrna’ya yolculuk, 2011).

Bagka bir proje ise, Yrd. Dog¢. Dr, mimar, Meltem Ugar’a aittir. Ugar, Tubitak
Bilim ve Toplum Proje Destekleme Programi kapsaminda hazirladigi “ben bir
kasifim, yasadigim kenti kesfediyorum” isimli projede, “6grencilere bilimsel bakis
acis1 kazandirarak, yerel tarihi ¢evrenin sahip oldugu degerler konusunda ¢ocuklarda

farkindalik olusturmay1” amagladigini soylemektedir. Proje kapsaminda, 6. ve 7.
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simif 6grencileri ile ¢alisilmakta, sozlii tarih, yerinde gozlem ve goriisme gibi bilimsel
aragtirma yontemlerinden faydalanilmaktadir. “ben neredeyim” bilgisayar oyunu ve
“kiiltir miras1 yap-boz oyunu” gibi oyunlar c¢alisma kapsaminda yapilan
etkinliklerdir. Mersin Universitesi Mimarlik Boliimii isbirligi ile gerceklesen proje
stirecinde maket, poster ve bilgisayar ortaminda sunus hazirlama ¢alismalarina da yer
verilmektedir. Etkinlik sonunda 6grencilerce hazirlanan maket, poster ve sunumlar
okullarda projeye katilmayan diger Ogrencilere sunulmaktadir (Ben bir kasifim,

yasadigim kenti kesfediyorum projesi, 2013).

Yerel kiiltiirel miras1 tanimaya yonelik yapilan bir proje ¢alismasi da, ‘Akdeniz’de
Tarih 6ncesi Egitim, Ogretim ve Planlama’ ad1 altinda Avrupa Birligi ve Euromed
Heritage’in destegi ile yiiriitiilen “Catalhdyiik Cocuk Yaz Arkeoloji Atdlyeleri”
projesidir. Projenin amaci, “temel egitim Ogrencilerine tarih oncesi donemlere ait
kiiltiir varliklarmi tanitmak, koruma ve sahiplenme bilinci kazandirmak™tir. Proje
Tarih Vakfi’'nin destegi ile Giilay Sert’in koordinatorliiglinde gergeklestirilmistir.
Atolye calismalarinda oOncelikle 6grencilere sunum yapilmig, daha sonra kazi
calismasina ve son olarak ¢izim ¢aligmalarina yer verilmistir. Sert, yapilan ¢aligma
ile ilgili, Tirkiye’de yasayan tiim insanlarin kiiltiir varliklarin1 tanitma konusunda
egitilmesini gerektigini sdylemekte, gelecegin yetiskinlerini egitmenin uzun vadede
yararlt olacagina inandiklar1 i¢in ¢ocuklarla c¢alistiklarini belirtmektedir (Yilmaz,

2006).

Tiirkiye’de yapilan c¢ocuk-mimarlik calismalarinin tarih  6gretimi  lizerine
yogunlastig1 bu proje drneklerinden farkli olarak Soygenis ve Erktin’in ¢aligmalarina
da deginmek gerekmektedir. Soygenis ve Erktin tasarladiklart programla, geometri

dersi ile mimarlik disiplini arasinda baglant1 kurmaya ¢aligmaktadir.

Soygenis ve Erktin, (2009) yilinda yaptiklart “archimath” isimli ¢alismada,
amaclarin1  “ilkokul 6grencilerinde yapilt ¢evre bilinci gelistirmek” olarak
tanimlamaktadirlar. Calismada tasarim egitimi, mimarlik ve matematik konulari

birbiri ile iliskili olarak ele alinmaktadir (Soygenis ve Erktin, 2009).

120



“Archi-math” isimli ¢alismada Istanbul’da yer alan, sosyo-ekonomik faktore gore
belirlenen t¢ farkli bolgeden 6grenci gruplar ile calisilmistir. Sosyo-ekonomik
durum farki, 6zel okul ve devlet okulu tamimlar ile eslestirilmistir. Genellikle
“Ogrenci aktivite foyleri” tlizerinden kurgulanan ¢alisma sekiz hafta siirmiis,
calismanin etkinliklerine haftada bir saat siire ayrilmigtir. Caligmanin sonuglari,
baslangigta ¢ocuklarin ¢evrelerini analiz edemedikleri ve yeterince tanimadiklarini,
mimarlik hakkinda ¢ok kisith bilgiye sahip olduklarmi gostermistir. Calisma sonug
ciktilar1 yine foyler tizerinden elde edilmistir. Calisma sonunda, ¢evreye karsi tutum
ve davranislara yonelik sorularda alinan cevaplarda iyilesme goriilmiistiir (Soygenis

ve Erktin, 2009).

“Archi-math” programinin 6zelligi, uygulanmasi i¢in ders dist ekstra bir zaman
gerektirmemesi, mevcut egitim programinin ig¢ine mimarlik etkinliklerinin
yerlestirilmesidir. Program bir somestir siiresince uygulanmak {izere tasarlanmistir.
Programda Ogretmenler, matematigin somutlastirilmasi i¢in mimariden gergek
ornekler vermektedir. Programin, temeli mimarlik egitim miifredatinin mimarliga
giris boliimii ile iliskilenmektedir. Program mekansal ve ti¢cboyutlu disiinme
becerisini gelistirmeyi, yapili ¢evreyi analiz edebilmeyi, yakin ¢evreyi tanima ve
algilama konusunda beceri gelistirmeyi hedeflemektedir. Programda ‘“mimarlik
nedir?, mimarlig1 ve mimar1 anlamak, mimarlik ve insan Glgiileri, mimari sunum
teknikleri, mimaride ylizey, geometri ve mimarlik, yapili cevrenin geometrik analizi,

matematik ve estetik” konular1 yer almaktadir (Soygenis ve Erktin, 2009).

Soygenis ve Erktin, bu calisma ile gocuklardaki yapili ¢evre bilinci ve yapili
cevreye duyulan sorumlulugun arttirllmasinin saglandigini, matematik egitimi ile
gergek yasam arasinda bir bag kurulabildigini, dgrencilerin 6grenme konusundaki

motivasyonlarmin arttirildigini séylemektedirler (Soygenis ve Erktin, 2009).

Soygenis ve Erktin’in ¢aligmasindaki ders foyleri incelendiginde, yapilan pek ¢ok
calismanin yapili ¢evre egitimi cercevesinde sosyal bilgiler dersinde oOnerilen
etkinliklerle de benzestigi goriilmektedir (Sekil 3.25). Bu anlamda, miifredatla iliski

kurmasi ve miifredata bagli olarak mimarlig1 aragsallagtirmasi nedeniyle bu
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calismanin basarili sonuclar verdigi diisiiniilmektedir. Bunun yanisira, konu ile
iligkili literatiir incelemesinde Tiirkiye orneklerinde goriinen tematik ¢alismalarin bir
diizen dahilinde ders programlar ile iliskili olarak -miifredatla iliskili olarak- ele
alinmasi1 ve iinitelere gore c¢alisilmasi da tez kapsaminda sosyal bilgiler dersinde

yapilan g¢alisma ile ortak yaklagimlardir.

Ancak calisma incelendiginde, siirecin sadece ders foyleri tizerinden planlanmasi,
uygulamali etkinliklere yer verilmemesi bir eksiklik olarak degerlendirilmektedir
(ornek Sekil 3.25, 3.26). Mimarlk ile iliskili bir egitim programinda, sadece
icerik olarak degil, yontemsel olarak da mimarhk o6gretim yontemleri ile iliski
kurulmasi beklenmektedir. ilkogretim miifredat1 ile igerik olarak iliski kuran bu
calismalarin, mimari 6gretim yontem ve teknikleri olan, yapilandirmaci 6grenme
stireglerini hedef alan ¢izim, ili¢ boyutlu ¢calisma ve maket yapma gibi deneyimleri de

barindirmasi gerektigi diisliniilmektedir.

Uygulamali etkinlikler yolu ile bilginin yapilandirilmasimnin program hedeflerinin
gerceklesmesine daha fazla yardimci olacagi disilintilmektedir. Tez kapsaminda
yapilan alan c¢aligmasi sonuglarina dayanarak maket tekniginin kullanmildigr tic
boyutlu, somut algilamaya yonelik, uygulamali c¢alismalarin iki boyutlu
caligmalardan daha fazla tercih edildigi s6ylenebilmektedir. Caligmanin tamaminda
olmasa da, gereken noktalarda maket tekniginden faydalanilmasi1 gerektigi
diistiniilmektedir. Bu diisiince, uygulamali ve yaparak 6grenmeye dayali ¢alismalarin
ogrenmede kalicilig1 arttiracagi tezi ve Dewey’in yapilandirmaci 6grenme kuramu ile

iliskilidir.
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Sekil 3.25 “Archimat” isimli ¢alismanin Ogrenci aktivite foyleri - “islev ve geometrik form”,

(Soygenis ve Erktin, 2009).
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Sekil 3.26 Archimat” isimli ¢alismanin 68renci aktivite foyleri a. “insan ve tefrig 6lgiileri” b. “bir oda

tasarla ¢alismas1” , (Soygenis ve Erktin, 2009).

Yapilan tiim bu calismalara bakarak ozetle su sOylenebilir: Bu tip c¢alisma
orneklerinin daha pek ¢ok merkezle ve miinferit calismayla iliskili olarak

cogaltilabilmesi miimkiindiir. Calismalarin bir sekilde hayata gegiriliyor olmasi
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tabiki onemlidir. Ancak bu egitimin gergeklesmesinde asil O6nemli olan, bu
calismalarin mimarlar, egitimciler, sivil toplum kuruluslar1 ve devlet isbirligi ile
yiritilmesidir. Verilecek yapili ¢evre egitiminin sisteme dogru sekilde
kazandirilmasi, belirlenen amaca yonelik olarak yildan yila degisebilmesi (farkl
smiflara gore uyarlanabilir olmasi) ancak igerik doniisse dahi siirecin kesintiye
ugratilmamasi 6nemlidir. Miifredatin kapsami1 ve egitimin metodunun 6grencilerin

yas, seviye ve yerel kosullar1 dikkate alinarak belirlenmesi gerekmektedir.

Bu caligmalarin, sadece ¢ocuga yapili ¢evre bilinci kazandirmasi degil, ¢cocugun
gelecegi hakkinda fikir yiiriitebilen, karar verebilen, ¢evresini ve kendini ilgilendiren
kararlarda s6z sahibi bir vatandas olarak yetismesi ig¢in de ©nemli oldugu
unutulmamalhdir. Icerikte de belirtildigi gibi, baz1 iilkelerde 6zellikle bu amag
tizerinde durulmakta, yapilan ¢ocuk mimarlik ¢alismalart “cocugun planlama ve

tasarim siire¢lerine katilim hakk:” ile iliskili olarak ele alinmaktadir.

“Cocuklarin planlama ve tasarim siirecine katilmasi1” konusu uzun siireglerden
gecmis bir konudur. “Katilimin ne oldugu, nasil oldugu, ne sekillerde ve hangi
felsefelerle gerceklestigi, hangi katilim yaklagiminin yapili ¢evre egitimini ve birlikte
tasarim siirecini” destekledigini gibi konular oOncelikle ele alinmasi gereken
konulardir. Cocuklara oncelikle yapili ¢evre bilinci kazandirmay: hedefleyen bu

caligmalarin bu baglamda da yorumlanmasinda fayda oldugu diisiiniilmektedir.

3.7 Cocuk-Mimarhk Cahsmalarimmn Cocuklarin Planlama ve Tasarim

Siireclerine Katihm Hakki Baglaminda incelenmesi

Katilimeilik ve katilimer yaklagim, gliniimiiz diinyasinda giderek degismekte olan
yeni bir demokrasi anlayisiyla karsimiza ¢ikmaktadir. Toplumun, kendisini
ilgilendiren kararlarda s6z sahibi olmasi, demokrasiyi tabana yaymanin bir yolu
olarak goriilmektedir. Toplumun her kesiminin, 6zellikle de cocuklarin gelecek
hakkinda verilen kararlarda katilimci tavir sergilemesi, bugiinkii egitim sistemi
igerisinde tizerinde onemle durulan bir durumdur. Giiniimiiz diinyasinda ¢ocuklar

artik goriislerine deger verilen, onemsenen bireyler olarak kabul edilmektedir. Bu
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nedenle artik diinyanin bir¢ok yerinde, planlama ve tasarim siireglerinde de

cocuklarin goriislerine bagvurulmaktadir.

Cocuklarin planlama ve tasarim siirecine katilimina iliskin ilk uygulamalar 1960’
larda baglamigtir. Bu tarihten itibaren yaklasik otuz yillik bir siiregte ¢esitli
calismalar gerceklestirilmistir (Francis ve Lorenzo 2002). “Cocuklarin katilimi ve
katkis1” ya da “cocuk perspektifi” fikri, politik programlar igerisinde, 1990’lardan
itibaren giderek 6nem kazanmistir. Katilimin temelinde, ¢ocuklarin “tercihleri, 6zgiin
goriisleri olan bireyler” olarak kabul edilmesi gerektigi diisiincesi yer almaktadir

(Sahin, 2011).

Tasarima katilim ¢alismalar1 Kapsaminda gergeklesen siiregler, ¢ocuklar agisindan
bir 6grenme deneyimi olusturmaktadir. Katilim, ¢ocuklarin kendilerini ilgilendiren
konularda, karar verme siire¢lerinde s6z sahibi olmasi seklinde tanimlanabilmektedir.
1989 yilinda kabul edilen Cocuk Haklan S6zlesmesinde ilk kez “cocuklarin konusma
ve kendi yasamlarin ilgilendirecek karar alma siireclerine katilim 6zgiirliiklerinin
oldugu” kabul edilmistir. S6zlesme, tarihte en genis Ol¢ekte kabul goren insan haklari
belgesidir. Birlesmis Milletler tiyesi iki iilke disinda 191 iilke tarafindan onaylanan
s0zlesmede, ¢ocuk haklarina yon veren temel ilkeler “ayrim gézetmeme, ¢ocugun
yararinin gozetilmesi, yasama, gelisme ve katilim” olarak tanimlanmis ve katilim
“cocuklarin kendileriyle ilgili konularda goriislerim dile getirme hakki” olarak

aciklanmistir (Cocuk Haklar1 S6zlesmesi, 1989).

Cocuklarin katilimiyla yiiriitiilen bir aragtirma ¢alismasinda, ¢cocuklarin katilimct
olarak degerlendirilmesi gerekliliginin nedenleri olarak, “katilimin” bir hak oldugu,
“katilimin” karar verme, takip etme ve degerlendirme siireclerini gelistirmesi”
gosterilmistir. New South Wales Cocuk ve Genglik Komisyonu, Sosyal Adalet ve
Sosyal Degisim Arastirma Merkezi ve Western Sydney Universitesi’nin ortak olarak
yirilittiigi bu calismada, “cocuklarin refah diizeyi, politik kararlar hakkindaki
gorisleri” en fazla 6nem verilen basliklar olmustur. Cocuk katilimli yapilan pek ¢ok

calismada, is birligi ve ortakliklarin 6nemi vurgulanmistir (Fattore ve Malins, 2005).
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Diinya tizerinde pek cok iilkede, ¢ocuklarin planlama ve tasarim siireclerine dahil
edildigi calismalar vardir. Ancak bu katilim ¢esitlerinin pek azi, gercek anlamda
cocugun goriisiiniin degerlendirildigi ¢calismalardir. Diinya genelinde yapilan pek ¢ok
literatiir arastirmasi, genclerin ve c¢ocuklarin miizakere ve uygulama siireglerinde
ihmal edildigini gostermekte, bu katilim sekli “tokenizm” olarak tanimlanmaktadir
(Hart, 1992). lltus ve Hart, calismalarinda, ¢ocuk katiliminin, g¢ogunlukla sozde
kaldigini, uygulamada gergeklesmedigini anlatmakta, ¢ocuklar ilgilendiren katilimli
caligmalarda c¢ocuklardan ¢ok, tasarim siirecini ylriitecek biiyliklerin egitilmesi

gerektigi soylemektedir (Iltus ve Hart, 1995).

Cocuklarin katilimi hakkinda yapilan pek ¢ok arastirmada, planlama ve tasarim
siireclerinde cocuklara danisilmamasimin nedeni olarak, “cocuklarin fikirlerinin
degisken ve giivenilmez olmasi, karar vermek i¢in yaslarinin yetersiz bulunmasi”
gosterilmektedir. Gengler ve ¢ocuklar adina katilim hakkinin yetiskinlere verilmesi
konusunda tartigmalar hala siirdiiriilmektedir. Son donemlerde yapilan ¢alismalar,
cocuklarin fikirlerini yetiskinlerin kabulleri altinda ele almak yerine onlar1 ayrica
degerlendirmenin gerekliliginden bahsetmektedir. Yetiskinler bugiiniin sartlarinda
cocuk degildir. Degisen kosullara uyum gostermek acisindan, yetkilerin onlarla
sinirlandirilmast yanlis degerlendirmelere neden olmaktadir. Cocuklar kendilerini
ilgilendiren bir alanda yapilan planlamalarda yetkili, uzman kisi kategorisinde
degerlendirilmelidir. Goriisleri yetiskinlerden daha az 6nemsenmemelidir. Cocuklari
katilim stirecine davet ve tesvik etmenin, onlara yeni beceriler kazandiracagi,
bilgilendirecegi ve daha sonraki hayatlarinda 6zgiiveni yiliksek bireyler olarak

yetismelerine katki saglayacagi bilinmektedir (Sarkissian, 2002).

Planlama ve tasarim siireclerinde ¢ocuk katilimi, son donemlerde, arastirma,
siyaset ve tasarim alanlarinin da ilgilendikleri konular arasinda yer almaktadir. Bu
ilgi artisinin, planlama ve tasarim siirecinde ¢ocuk katiliminin basarili sonuglari ile

ilgili oldugu diisiiniilmektedir.

“Katilim” toplumsal siirdiiriilebilir gelismenin 6nemli bir stratejisidir. Cocuk

katilmmi sadece Onemsemenin, bu siirdiiriilebilirligi saglamadigi bilinmektedir
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(Staffans ve Terdvdinen, 2008). Katilim konusunun yasal ve politik siirecte ele
alinmast ve ¢ocuklarin katilim hakkinin bu baglamda yeniden tanimlanmasi
onemlidir. Bu gerekliligi agiklamak igin mevcut yapilasmayi incelemek yeterlidir.
Yapili ¢evre bu gozle incelendiginde, ¢ocuklar i¢in tasarlanmis ¢evrelerin neredeyse
hi¢ olmadigi goriilmektedir. Bu durumun c¢ocuk katilimimin yeterli ve gergek
anlamda alinmamasindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Katilimin sadece fikir
iiretme asamasinda degil, uygulama siireclerinde de Gnemsenmesi gerekmektedir.
Belediyelerde planlama ve tasarim boliimlerinde ¢alisan temsilcilerin, ¢ocuklarla
ilgili mekanlarda ¢ocuklart ne kadar temsil edebildigi sorgulanmali, bu bdliimlerde

cocuk temsilcilere daha fazla yer verilmelidir.

Sarkissian, konut bolgelerinde, mahallelerde etkili planlamadan s6z edilebilmesi
icin, katilimin 6neminden, toplumun birer elemani olan ¢ocuklarin da yetiskinler
kadar bu siiregte soz sahibi olmalarinin gerekliliginden bahsetmektedir. Sarkissian,
planlama ve tasarim siire¢lerinde ¢ocuk katilimi konusunda dikkat edilmesi gereken
konular1, “cocuklar1 planlama, tasarim, insa etme ve degerlendirme siireglerine davet
etmek, cocuk katilimini okul déneminde ele almak, ¢cocuk ¢aligmalarini geri bildirim
olarak degerlendirmek, cevrede gerceklesen yeniden yapim ya da onarim islerinde
cocugun fikrini almak ve uygulamada cocugun katilimii tesvik etmek” olarak

aciklamaktadir (Sarkissian, 2002).

Cocuk katilimi1 konusunun ge¢cmisi incelendiginde, son 30 yilda, planlama ve
tasarim siire¢lerinde c¢ocuk katiliminin farkli donemlerde, farkli metodlarla ele
alindig1 goriilmektedir. Her donemin kendi i¢inde kendi tarihini, teorisini, metodunu
ve kimligini olusturdugunu sdylemek miimkiindiir. Bu yaklasimlarin her birinin
kendi donemlerinin  kiiltiirel ve politik yaklagimlariyla iligskili  oldugu

sOylenebilmektedir.

Francis ve Lorenzo, kentsel tasarim ve planlama alaninda yaptiklar1 ¢aligmada,
cocuklarin katilimimi alma konusunu katilimin diizeyine ve Ozelliklerine gore
smiflandirmislardir. Buna gore, ¢ocugun planlamaci oldugu “romantik yaklasim”,

planlamanin cocuk icin yapildig1 “cocuk tarafli yaklasim”, cocuklar igin sosyal

127



bilimler konulu “ihtiyaca dayali yaklagim”, “cocuklarin 6grenci olarak kabul

2 3

edildikleri yaklasim”, “cocuklarin birer vatandas olarak kabul edildigi yaklasim”,
“cocuklarin birer yetiskin birey gibi kabul gordiigli yaklasim”, “cocuklarla birlikte
tasarimi ongoren yaklasim” gibi ¢esitli yaklasimlardan s6z edilebilmektedir (Francis

ve Lorenzo, 2006).

“Romantik”  yaklasima gore, planlama ve tasarim silirecinde ‘“gocuklar
planlamaci” rolii {istlenmektedir. Bu gorlis, cocuklar1 aktif tasarimci olarak
degerlendirmekte, cocuk goriislerinin yetiskinlerden daha o©nemli oldugunu
savunmaktadir. Moore, Spivak 1960’larda bu baglamda, oyun parklarinin, kamusal
bahgelerin  tasarimlarinda  ¢ocuklarin  goriislerine  basgvurulmas:  gerektigini
savunmustur. Bu donemde, ayrica ¢ocuklar “gelecek¢i tasarimlar” yapmakta en
yetkin kisiler olarak degerlendirilmistir. Gelecegin sehirleri, sokaklari ¢ocuk
fikirlerinin trlinli olarak tanimlanmistir. Bu yaklasim, ¢ocuk haklari hareketine de
destek olmustur. Bu donemde metod olarak, yetiskinlere kendi ¢ocukluklarina ait en
sevdikleri mekanlar sorulmus, cevresel otobiyografiler c¢ikartilmistir. Bu siireg
“childhood cities” “cocuklugun sehirleri” temas: ile “Cevre Tasarim Arastirma
Birligi” tarafindan (Environmental Design Research Association, EDRA)

kutlanmistir (Francis ve Lorenzo, 2002).

Bagka bir katilm yaklagimi olan “taraflilik”  yaklagiminda, “planlamacilar
cocuklar i¢in vardir” goriisii hakimdir. Bu bakis agisinda, ¢cocuklarin goriisleri alinsa
da, temsiliyet hakki yetigskin planlamacilara ve tasarimcilara verilmektedir (Francis

ve Lorenzo, 2002).

“Ihtiyaglar1” &nemseyen yaklasimda, “cocuklar sosyal bilimciler” olarak
degerlendirilmektedir. Bu donemde yapilan ¢alismalar, ¢ocuklarin ihtiyaglarina 6nem
veren arastirma tabanli ¢aligmalardir. Cocuklarin mekansal ihtiyaglarinin tespit
edilmesi ve ¢ocuk katiliminin alinmasi birinci derecede 6nemlidir (lltus ve Hart,

1995).
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“Ogrenme” temelli yaklasimda, cocuklar, “6grenci” olarak ele alinmaktadir.
Katilim teorisinde, ¢ocugu egitim ve dgretim yolu ile tasarim ve planlama siirecine
katmak esastir. Mimarlar ¢ocuklara mimarliga dair bilgiler vermektedir. Yapili ¢evre
egitimi, bu yaklasimdaki projelerden biridir. Bu yaklagimda genellikle egitim
asamasinda kalinmakta, uygulamada ¢ocuklarin katilimi ¢ok fazla dikkate

alimamamaktadir (Francis ve Lorenzo, 2002).

“Haklar”mn s6z konusu edildigi yaklagimda “vatandas olarak ¢ocuklar” ana temast
vardir. Teori, ¢ocuklarin haklarmin korunmasi gerektigini, planlama ve tasarim
stireclerine katilmin bu baglamda ele alinmasi gerektigini sdylemektedir. IPA
(International Association For the Child’s Right to Play), UNICEF bu yaklagimi
destekleyen kuruluslardir. Yaklasim, demokrasi, haklar ve yetki verme prensiplerini
icerir. Bu yaklasim, c¢ocuk haklarimi daha ¢ok Onemsemekte, fakat g¢ocuklarin
cevresel ihtiyaglarina yeterli dlglide cevap verememektedir (Francis ve Lorenzo,

2002).

Katiimda kurumsallasma yaklagimi incelendiginde “yetiskin bireyler olarak
cocuklar” temas1 goze carpmaktadir. Teori, ¢ocuklarla birlikte tasarimi desteklese de,
kurumsal sinirlari, yetiskinler, otorite veya miisteriler belirlemektedir. Siire¢ ¢esitli
durum ¢aligmalart ile test edilmektedir. Glinlimiizde de uygulanan bu tiir ¢alismalarin

ne derece ¢ocuklarin goriigiinii yansittig1 hala sorgulanmaktadir (Francis ve Lorenzo,

2002).

Katilimda “cocuklarla birlikte tasarimin” 6n plana ¢iktig1 yaklasimda “cocuklarla
birlikte tretmek” amaglanmaktadir. Uygulanabilirligin = saglanabilmesi igin,
cocuklarin aktif katilimi gerekmektedir. Ancak bu goriiste yine tasarimci ve
planlamacilar 6nemli rollere sahiptir. Cocuklar, uzmanlar ve sivil toplum Orgiitleri
hep birlikte calismaktadir. Bu yaklagimda cocuklarin yetiskinlerden farkli oldugu,
yetiskin yerinde degil, cocuk olarak katilimlarmmin alinmasi gerektigi diislincesi
vardir. Bu goriise goére, katilim; iletisim amagh bir egitim aktivitesidir.

“Siirdiirtilebilirlik” temali caligmalar, bu yaklagimla iliskilendirilebilir. Bu
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calismalarda ¢ocuk katilimi kadar, ¢evreye saglanan katki da Onemsenmektedir

(Francis ve Lorenzo, 2002).

Cocuk katilimi konusundaki yaklasimlarin zaman igerisinde kolektif iiretimi
destekleyen ‘“‘cocuklarla birlikte tasarlama yaklagimma” dogru doniistigi
goriilmektedir. Kurumsallagmanin saglanmast ile birlikte ¢ocuk katilimi, arastirma ve
cevre tasarimi konularinda da yer almistir. Cocuk katiliminin iyi ¢evre tasarimina
etkilerinin daha 1iyi anlasilabilmesi ve anlatilabilmesi igin, yapilan deneysel
calismalarin sayisinin arttirilmast gerekmektedir. Diinyada, Berkeley, California,
Milan gibi pek ¢ok onemli sehir tasariminda ¢ocuklarin katilimia bagvuruldugu
bilinmektedir. Uluslararas1 bir organizasyon olan Unicef de, sehirleri daha dost ve
yasanabilir hale getirebilmek icin, planlama ve tasarim siireglerinde ¢ocuk

katiliminin desteklenmesi gerektigini savunmaktadir (Lansdown, 2001).

“Cocuklarla birlikte tasarlama” yaklagimin uygulandig:i katilim modeline 6rnek
olarak, Amerika ve Italya’dan &rnekler verilebilir. Ornegin, Kaliforniya’da
“cocuklarla siirdiiriilebilir toplum calismasi” kapsaminda bir ¢alisma yapilmistir. Bu
caligmanin genel cergevesini 1970’lerde ‘“Amerika’da gelisen “ekolojik ve
stirdiiriilebilir toplum” modeli olusturmustur. Calismada, tiim dogal ve kentsel
¢evrenin, ¢ocuklar i¢in bir oyun alani olarak ele alinmasi fikri dGnemsenmistir. Semt
oyun alanlar1 tasarlanirken, ¢ocuklarin giindelik aktiviteleri ve aligkanliklari, mekam
kullanim sekilleri incelenmistir. 8-12 yas arasi c¢ocuklara kamera ve fotograf
makineleri verilerek, en sevdikleri dis mekanlar1 ¢ekmeleri istenmistir. Bu ¢ekimler
aileler ve ¢ocuklari ile yapilan atdlye ¢aligmalarinda en 6nemli tasarim verileri olarak
degerlendirilmistir. Bu atdlyelerde c¢ocuklarin kendi tasarim fikirleri yetiskinlerle
karsilastirmali olarak degerlendirilmistir. Calismanin diger bir kisminda, kent
igerisinde farkli konut bolgeleri ¢ocuklara dnerilmis, buralarda bir grup kendi basina
insa edilebilir oyun parklar1 tasarlarken, diger bir grup peyzaj tasarimi ve uygulamasi

yapmuistir (Francis ve Lorenzo, 2002).

Diger bir iilke Italya’da da “gocuk katilim1 konusu” resmi olarak devlet tarafindan

ele alinmaktadir. Italya Mimarlar Birligi ve Milli Planlama Kurulusu, italya Cevre
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Bakanlig1 ile ortaklaga yarigmalar, egitim seminerleri ve atdlye calismalari
diizenlemektedir. Bu ¢alismalar sayesinde Italya’da pek cok sehir, cocuklarin bakisi
ile ele alinmis ve doniistiiriilmiistiir. italya’da Empoli, calisma yapilan bu kentlerden
birisidir. Bu calismaya 4 ilkogretim okulu, 4 ortaokul ve lise diizeyinde okullar
katilmistir. Bu calismada yetiskinlerin goziiyle ¢oziimsiiz kalan noktalar, ¢ocuklarin
katilimi ile ¢oziimlenebilmistir. Cocuk katilimi sehrin planinda revizyonlara neden
olmustur. Ornegin pek cok yer icin dnerilen gelisim projeleri, yesil alan ve yaya
yollarimi arttirmak amaciyla iptal edilmistir. Birgok sokagin “woonerf” prensiplerine
gore yaya oncelikli ve ¢ocuk dostu olarak tasarlanmasina karar verilmistir. Sonugta,
1999 yilinda italya Hiikiimeti, “Siirdiiriilebilir Sehirler” &diiliinii bu sehre vermis ve
juri kararinda g¢ocuk katiliminin 6nemi ve sonug¢ basariya etkisi vurgulanmistir

(Francis ve Lorenzo, 2002).

Ingiltere’de de benzer bir ¢alisma Londra’da yapilmistir. “Londra’nin ¢ehresini
degistirmek” gibi radikal bir sloganla yola ¢ikan acik sehir (open city), hareketi
mimarlar ve sanatcilarla ¢ocuklar1 biraraya getirerek cocuklarin yaraticiliklarini
gelistirmeyi amaclamaktadir. “My city too” “benim de” sehrim” yayini, geng ve
cocuklarin Londra kenti yerlesimi ve bosluklar1 hakkinda daha ¢ok s6z sahibi olmasi

',’

icin hazirlanmis bir yayindir. Genglere, sehrinizin size ihtiyaci var!” diye seslenen
hareketin toplumsal hedefleri arasinda “gencleri topluma olumlu bir sekilde katmak
ve sehri de bunun i¢in malzeme kilmak, kusaklarla binalar arasinda dogru temas
saglamak, profesyoneller ve karar vericiler ile gengler arasinda miinazara yaratmak”

yer almaktadir (Sunay, 2013).

Diinyada tasarim ve planlama siirecinde ¢ocuk katilimini dnemseyen pek c¢ok
proje gergeklesmektedir. UNICEF’in “Cocuk Dostu Kentler (Child-Friendly Cities)”,
UNESCO’nun “Kentlerde Biiylimek (Growing-up Cities)” gibi projeleri katilimin
kentsel oOlgekte Onemsendigi Onemli projelerdir. Amerika ve Avrupa’da bazi
kentlerde, cocuklarin fikirleri planlara ve planlama politikalara yansitilmaktadir
(Francis ve Lorenzo 2002). Iltus ve Hart’in yaptiklar1 ¢alismalar gibi birgok

calismaya dayanarak, cocuk katilimli tasarim ve planlama siireglerinin sonug iiriin
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acisindan katilimsiz ¢aligmalara gore ¢ok daha basarili oldugu sdylenebilmektedir

(Iltus ve Hart, 1995).

Ancak bu c¢alismalarin tamaminda olmazsa olmaz sart, yapili ¢evre egitimidir.
Katihmin olabilmesi icin egitim sarttir. Bu anlamda bakilacak olursa, ¢ocuk-
mimarlik ¢aligmalari, ¢ocuklarin katilimini saglarken ayni anda onlara egitim veren
degerli 6grenme siiregleridir. Cocuk-mimarlik ¢alismalar1 ve yapili gevre egitimi,
uygulama asamasina kadar gelmeyip proje asamasinda kalsa da bu galismalar,
cocuklarin, “demokrasi ve saygi duyma” kavramlari ile tanigmasi, toplumda bir rol
tistlenmesi, vatandaglik haklarin1 fark etmesi ve cevrelerini daha iyi anlayip analiz

etmesi icin oldukga gerekli ve 6nemli ¢alismalardir.

3.8 Boliim Sonucu

Bu boliimde kisaca “cevre, yapili ¢cevre, cevre egitimi, yapili ¢cevre egitimi, ¢ocuk
icin yapili ¢cevrenin onemi, yapili ¢evre egitiminin gerekliligi, diinyada yapili ¢evre
egitimi uygulamalart ve bu uygulamalarin farkli agilardan yorumlanmalarina” yer
verilmistir. Okullarda verilen ¢evre egitiminin sadece dogal ¢evreye iliskin olarak ele
alinmas1 bir eksiklik olarak degerlendirilmis, milli egitim miifredatinda yapili ¢evre

egitimine yer verilmesi gerektigi gerekgeleriyle agiklanmistir.

Tespit edilen gerekgelerden 6n plana ¢ikan, cocuklarda yapili ¢evre bilincinin ve
farkindaligimin arttirilmast ve bu yol ile ¢cocuklarin ¢evrelerine karst olumlu tutum ve
davranis gelistirmeleri olmustur. Mimarlik alanim1 birebir ilgilendiren bu gerekee,

sosyal bilimler ile de gesitli yollarla iliski kurmay1 saglamistir.

Insanin gevresi ile iliskisini (davranis ve insan bilimlerini) de kapsayan sosyal
bilimler alaniin, ilkdgretimdeki karsiligi olan sosyal bilgiler dersi tez kapsaminda
iliski kurulan miifredat programidir. Sosyal bilgiler dersinin amaci Oncelikle,
“Ogrencileri ¢evre, toplum ve insanliga karst sorumlu birer vatandas olarak
yetistirmektir” (Asg1, 2009). Sosyal bilimler ile kurulan bu dogrudan iliskinin

yanisira, yapili ¢evre egitiminin ilkogretim diizeyinde ele alinmasindan dolayli elde
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edilen birtakim kazanimlardan da s6z edilmistir. Daha ¢ok egitim bilimleri alanini
ilgilendiren bu kazanimlar, cocuklarin yaraticiliklarinin gelismesi, elestirel diigiinme
becerisi kazanmalari, yorum yapabilme becerilerinin gelismesi, el becerilerinin
gelismesi, grup c¢alismast yapabilmeleri, diisiincelerini savunabilmeleri, katilimci
tavir sergileyebilmeleri seklinde Ozetlenebilmektedir. Disiplinler arasi ¢alismanin
olumlu bir geri bildirimi olarak degerlendirilen bu kazanimlar da teze olumlu yonde

katki saglamistir.

Daha once de belirtildigi tizere, mimarlik alaninda hazirlanan bu tezin genel
cergevesi, siirdiiriilebilir bir cevre icin yapili cevre egitiminin gerekli oldugu
diisiincesinden yola ¢ikilarak olusturulmustur. Giiniimiizde gelinen noktada artik
Tiirkiye’de de, gelismis llkelerde oldugu gibi “yapili ¢evre egitiminin ve ¢ocuk
mimarlik ¢alismalarimin” ulusal mimarlik politikas1 kapsaminda ele alindigi
soylenebilmektedir. Ancak bu konu hala milli egitim politikas1 igerisinde yer
almamakta, merkezlerin ve |Kkisilerin tekil calismalar1 ve c¢abalarn ile

surdirilmektedir.

Yurt disinda yapilan ¢alismalara bakildiginda, egitim politikasi iginde ele
alinmadan yapilan calismalarin, yaygin etkisinin saglanamayacagl acikca
goriilmektedir. Bu nedenle bir sonraki boliimde, tez ¢alismasinin kuramsal gergevesi
ve litaratiir 6zetlerinin 15181inda hazirlanan ve gelecekte yapilacak ¢alismalara 6rnek
olmasi diisiiniilen, milli egitim miifredati ile birebir iliskili bir alan ¢alismasi

stirecine yer verilmektedir.
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BOLUM DORT
ALAN CALISMASI

Ucgiincii béliimde, diinyada yapili ¢evre egitiminin nasil ele alindigmi anlatan
literatiir arastirmasina yer verilmektedir. Yapilan incelemede genel amaglari ayni
olmasina ragmen iilkeden iilkeye “yapili ¢evre egitimi” uygulamalarinda farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklar kimi zaman {ilkelerin mimarlik politikalar1 ile
ilgili kimi zaman da milli egitim sistemleri ile ilgili olabilmektedir. Ozetle yapilan
caligmalarin  iilkeden  ilkeye  farklihlk  gostermesi  yerel — Ozelliklerden

kaynaklanmaktadir.

Literatiir taramasindaki caligmalarin analizinden yola cikilarak, tez kapsaminda
yapilan bu caligmada, Tiirkiye’de yapili ¢cevre egitim programinin nasil ele alinmasi
gerektigi degerlendirilmektedir. Yurt disinda yapilan g¢alismalardan yaygin etki
saglayabilenlerin, tlkelerin milli egitim miifredati ile iliskili ¢alismalar oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle, Tiirkiye’de de yapili ¢evre egitiminin ilkokul miifredati
ile iliskilendirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ikinci boliimde de bahsedildigi
tizere, Tirk Milli Egitim Sistemi ilkokul miifredati icerisinde mimarlik ve yapil
cevre ile igerik olarak en ¢ok iligki kuran alan, insan-gevre iligkisini inceleyen sosyal

bilgiler alanidir.

Ilkokul 4. smif sosyal bilgiler dersi bu nedenle bir baslangi¢ niteliginde kabul
edilmis ve miifredatta yer alan kavramlar, yapili ¢evre etkinlikleri ile 6gretilmeye
calistlmistir. Ilkokul 4. smmf sosyal bilgiler dersi icin, miifredata bagimli ve
miifredata destek niteliginde hazirlanan, yapili gevre egitim programi taslagini

olusturan ¢aligmalarin detaylari ilerleyen boliimlerde asama agama agiklanmaktadir.
4.1 Problemin Ele Alinis Sekli ve Alan Calismasinin Amacglari
Literatiire bakildiginda pek ¢ok gelismis iilkede ilkokul asamasinda yapili ¢evre

egitiminin milli egitim miifredat1 ile iligkili olarak ele alindig1 goriilmektedir. Bu

egitimin nedeni olarak, “glindelik yagamin 6nemli bir pargast olan yapili ¢evrenin
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degerli bir Ogrenme alani olarak goriilmesi” gosterilmektedir. Kendall ve
arkadaslarinin calismasi da bu gorlisii dogrulayan sonuglar ortaya koymustur.
Calismada 6gretmenler, yapili ¢cevre egitimi siiresince 6grencilerin, “gbzlem yapma,
sorgulama, konugsma, dinleme, okur-yazarlik, gorsel ve mekansal farkindalik”

konularinda gelisme gosterdigini belirtmislerdir (Kendall ve arkadaslari, 2007).

Literatiir arastirmasi boliimiinde bu alanda yapilan bircok ¢alismadan
bahsedilmektedir. Ancak bu ¢alismalarin, iilkemizde milli egitim sistemi igerisinde
nasil sonuglar verecegini gosteren sistemli bir ¢alismadan s6z edilememektedir. Bu
nedenle bu tez kapsaminda oncelikle “yapili ¢evre egitimini ililkemizde, ilkokul
asamasinda Ogrenciye dersler araciligi ile ulastirabilmek ve bu yol ile mevcut

egitimin kazanimlarini arttirmak” amac¢lanmaktadir.

Calismanin igerigi kurgulanirken oncelikle amaglar belirlenmistir. Bilindigi gibi
bu calismalar, literatiirde pek ¢ok amagla iliskilendirilmektedir. Bazi calismalar
“tasarim Ogretimini” problem olarak ele alirken (Anne Taylor “learning by design”
programi), bazilar1 bu ¢aligmalari dncelikle “demokrasi egitimi” ile iligkilendirmekte
(Almanya Ornegi) , bazilari “kiiltiire]l miras” egitimi (ingiltere 6rnegi) iizerinde

durmaktadir.

Bu calismada sosyal bilgiler alaninin secilmesi aslinda problemin ele alinis
seklinin de bir gostergesidir. Problem daha cok, “insan ¢evre iligkilerini iyilestirmek,
bireydeki yapili ¢evre bilincini arttirmak, ¢evresine duyarl, ¢evresi hakkindaki
sorunlara ¢oziim Onerebilen, katilimer tavir sergileyebilen bireyler yetistirmek”
amaglar ile iligkilidir. Bu amaclar hem milli egitim sisteminde temel egitimin
amaglart arasinda, hem sosyal bilgiler dersi amaglar1 arasinda, hem de literatiirde
yapili ¢cevre egitimi amaglari i¢inde sayilmaktadir. Bu ortak kesisim noktasi, tezin ele

aldig1 ana hipotezdir.
Bunun diginda alan ¢alismasinda, mutlaka diger alt hipotezlere de yer verilmistir.

Ornegin, literatire de dayanilarak, yapili cevre egitimi ve cocuk-mimarlik

caligmalarinin ¢ocugun yaraticilifini gelistirdigi, ¢cocuga elestirel diislinme becerisi
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kazandirdigi, cocugun estetik algisini gelistirdigi, grup ¢alismasi yapabilme yoniinde
olumlu katkilar1 oldugu da ongoriilmektedir. Bu alan ¢aligmasi ile sozii edilen alt

hipotezlerin de test edilme olanagi bulunmustur.

4.2 Calismanin Stratejisinin ve Yonteminin Belirlenmesi

Bir egitim programi gelistirilirken izlenmesi gereken yollarin sirasiyla “genel
felsefeyi olusturan Ogrenme ve Ogretme kuramini tanimlama”, “bu felsefe
dogrultusunda problem tespiti yapma”, “genel stratejileri gelistirme”, “stratejilere
bagli yontemleri belirleme ve bu yonteme uygun teknikleri uygulama” oldugu

bilinmektedir (Tan ve arkadaslari, 2010).

OGRENME
OGRETME

OGRETIM
STRATEJILERI

OGRETIM

YONTEMLERI

Sekil 4.1 Egitim programi gelistirme siireci, (Tan ve arkadaslari, 2010).

Tez calismasinin ikinci boliimiinde, mimarlik disiplini ile iliskili “6grenme ve
Ogretme yaklasimlarina” yer verilmistir. John Dewey’in, yaparak 6grenmeye dayali
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, alan calismasinin ana “Ogretim stratejisini”
olusturmaktadir. Calismanin giris asamasinda sunus stratejisi ve sunum
yonteminden, gelisme asamasinda bulus stratejisi ve tartisma ydnteminden,
uygulama asamasinda ise ana stratejiyi olusturan Dewey’in savundugu “arastirma

inceleme” stratejisi ve proje yonteminden faydalanilmistir.
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Sunus stratejisi, (Sekil 4.2), oOgretmenin aktif oldugu sunum asamasini
tanimlamaktadir. Bu asamada yontem olarak gosteri, sunum ve anlatim
kullanilabilmektedir. Dersin giris kismi1 i¢in uygun bir strateji ve yéntemdir (Unal,

2013).

DAVID AUSUBEL

BILISSEL KURAMA DAYALI

OGRETMEN MERKEZLI DOGRUDAN OGRETIM

YONTEM : ANLATIM

Sekil 4.2 Sunus stratejisi, (Ogretim stratejileri, ydntem ve teknikleri, 2013).

Bulus stratejisi, (Sekil 4.3), 06grencinin aktif oldugu, 6grencinin problemi
kendisinin kesfetmesini saglayan bir stratejidir. Bu asamada Ogrencinin diiglince
yetenegini gelistirmek amaglanmakta, bu amacla oOzellikle tartisma yOntemi
kullanilmaktadir. Dersin gelisme kisminda kullanmak igin uygun bir stratejidir

(Ogretimde kullanilan yaklasimlar stratejiler, 2013).

JEROME BRUNER

BILISSEL KURAMA DAYALI
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YONTEM : TARTISMA

Sekil 4.3 Bulus stratejisi, (Ogretim stratejileri, yontem ve teknikleri, 2013).

Arastirma inceleme stratejisi ise (Sekil 4.4), problem ¢dzmeye ve lirlin ortaya

koymaya dayali bir asamadir. Bu strateji ile yapilan calismalar, okul ile gercek
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yasam arasinda iliski kurulmasimi saglamaktadir (Unal, 2013). “Arastirma ve
inceleme stratejisinde, Ogrenme-6gretme etkinliginde problem ¢dzme yOntemi
izlenir. Ogretmen, yol gosterici ve gerektiginde yonlendirici konumunda bulunur.
Boylece Ogrenci, arastirmalar ve incelemeler yaparak bir sorunun nasil
¢oziimlenebilecegini 6grenmis olur. Bu yaklagimda, 6gretmenden ¢ok &grenciye is
diiser. Ogretmen dikkatli bir gézlemci, denetci ve gerektiginde rehber durumundadir.
Ogrenci ise, sorunla bas basa gelip arastiracak, inceleyecek, ¢dziim yolunu ya tek
basina ya da 6grenci arkadaglariyla kiime calismasi yaparak, birlikte bulacaktir”
(Sozer, 1998). Proje tabanli ¢alismalar, arastirma-inceleme stratejisinin bilinen bir
yontemidir (Unal, 2013).

YAPILANDIRMACI KURAMA DAYALI

JOHN DEWEY

7
=
=
=
- UYGULAMAYA DAYALI OGRENCi MERKEZLIi OGRETIM
(V]

YONTEM : PROJE

Sekil 4.4 Aragtirma inceleme stratejisi, (Ogretim stratejileri, yontem ve teknikleri, 2013).

Mimarlik ve yapili cevre alaninda yapilan bu alan ¢alismasi da Oncelikle
mimarlikta kullanilan yontemler ile iliskilenmeyi gerektirmistir. Egitim kuramlarinin
mimarlikla iligkisinin incelendigi ikinci boliimde, proje tabanli egitimin mimarlik
alanindan, egitim alanina dogru nasil evirildigi anlatilmaktadir. Proje tabanli egitim,
problemin tanimlanmasindan, ¢6ziim Onerisi gelistirmeye, liriin ortaya koymaya ve
iriiniin degerlendirilmesine kadar ¢ok ¢esitli agamalar1 icermektedir (Karakus, 2004).
Literatiirde yer alan yapili ¢evre egitimi ¢alismalarinda da bu asamalarin benzer
sekilde tariflendigi bilinmektedir. Uttke, bu asamalari, kesif/duyumsama
(exploration/sensation), taslak olusturma/tasarim (sketch/design), sunum/tartisma
(presentation/discussion)” seklinde tanimlamaktadir (Uttke, 2012). Egitim bilimleri

alaninda yer alan 6gretim strateji, yontem ve teknikleri konusunun, bilingli ya da
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bilingsiz yurt disindaki yapili ¢evre egitim siireglerinde de uygulandigi bu

calismadan da anlagilmaktadir.

Yapili cevre egitimi ile ilgili yapilan calismalar incelendiginde, genellikle
calismalarin baslangicinda ¢ocuklarin zihinlerinde konuya giris yapabilmek i¢in ve
onlarin merakini uyandirabilmek igin c¢esitli sunumlar yapildigi goriilmektedir.
Sunum stratejisinin kullanildig1i bu asamalarda, ¢cocuklara yapacaklari sonug iiriin
anlatilmamakta, konu ile ilgili genel bir g¢ergeve c¢izilmektedir. Tez kapsaminda
yirlitilen atolye calismalarinda da proje siirecine baslamadan once, ¢ocuklarin

merak duygularimi giidiilemek i¢in, sunum asamasina yer verilmistir.

Sunum ve bilgilendirme asamasinda gorsel materyal kullanimina 6zellikle 6nem
verilmistir. Ciinkli gérerek 6grenmenin daha kalici oldugu bilinmektedir (Demirel ve
arkadaglari, 2002). Ayrica alan g¢alismasinin yapildigi sosyal bilgiler dersinin
isleyisinde, gorsel materyal kullaniminin, 6grenmeyi arttirdigina yonelik calismalar
mevcuttur (Yasar, 2004). Bu asamada projeye giris yapmak amaci ile konu ile ilgili

arastirma inceleme yonergeleri verilmistir (Ek 4 Y6nergeler).

Bir sonraki bulugsmada iinitelerde yer alan kavramlar {izerinden, konuya genel bir
giris yapildiktan sonra, sozlii tartisma yontemi kullanilarak sinif¢a problemin desifre
edilmesi saglanmistir. Bulus statejisinin kullanildigi bu asamada yontem ¢ogunlukla
tartismadir. Cesitli tartisma teknikleri kullanilarak problemin her 6grencinin zihninde
merak uyandirmasi amaclanmistir. Ozellikle sosyal bilgiler alaninda sozlii tartisma
tekniklerinin 6nemli bir yeri oldugu bilinmektedir. Asc1, bu konuda, “etkin ve bilingli
vatandagslar yetistirmenin amaglandigi bir simif ortaminda O6grencilere toplumsal
anlamda ikilimler sunularak tartisma yontemi ile Ogrencilerin sorunun ¢oziimiine
aktif bicimde katilmalar1 saglanmahidir” demektedir (Asgi, 2009). Ozellikle
yapilandirmaci yaklagim igerisinde s6zlii tartigma, “6grenenlerin fikir ve sorularini
acikca ifade edecekleri ortamlar1 olusturmak agisindan” Onemsenen bir asamadir

(Brooks ve Brooks, 1999).
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Tartisma asamasindan sonra gelinen son agamada en fazla siire gerektiren proje
uygulamalarina yer verilmistir. Yildiz’in da dedigi gibi yapilandirmaci yaklagimla
yiriitilen proje c¢alismalari; tasar1 gelistirmeye, hayal etmeye, planlamaya ve
kurgulamaya dayali bir 6grenme anlayisidir. Bu yaklasim 6grenciyi merkeze almakta
ve gercek yasam durumlarimi smif ortamina tagiyarak ve disiplinler arasi iliski
kurarak Ogretmeyi amaglamaktadir (Yildiz, 2005). Bu yaklasimda onemli olan,
iiriinden ¢ok problemin ¢6ziimiine yonelik yapilan ¢alismalarda edinilen deneyim ve
siirectir. Ayrica bu ¢alismalarin en 6nemli 6zelligi ¢ocuk merkezli olmasi ve gocugun

bilgiyi siireg igerisinde kendisinin yapilandirmasidir.

Cocugun “yaparak Ogrenmesinin” en bilinen yollarindan biri, maket
caligmalaridir. “Yapilan arastirmalara gore 6grenci; okuduklarinin yalniz % 10’unu,
duyduklarmin % 20’sini, gordiiklerinin % 30’unu, hem goriip hem duyduklarinin %
50’sini, goriip, isittikleri ve sodylediklerinin % 80’ini ve goriip, isitip, dokunup ve
sOylediklerinin % 90’11 Ogrenmekte ve unutmamaktadir” (Demirel ve
arkadaglari, 2002). Bu gorlis ¢ocugun yaparak ogrenmesinin en kalici 6grenme

oldugunu desteklemektedir.

Bu tez kapsaminda yapilan uygulamalarda maket ¢alismalarina bu nedenle ayrica
onem verilmistir. Clinkii maket ¢alismalar1 hem ¢ocuklar tarafindan daha fazla tercih
edilen hem de daha basarili sonuglar veren ¢alismalardir (Iltus ve Hart, 1995). Iltus
ve Hart, oyun alanlan ile ilgili yaptiklar1 bir calismada maket tekniginin tercih
edilme nedenlerini; “maketle ¢alismanin, esnek bir teknik olmasi, farkli yas
gruplarina uygulanabilmesi, ¢ok cesitli malzeme kullanimina izin vermesi” ile iligkili
olarak aciklamiglardir. Ayrica yine bu calismada cocuklarin kendilerini ¢izim
konusunda zaman zaman yetersiz hissettiklerini ancak maket ile yapilan ¢calismalarda
katilimin ¢ok daha fazla oldugunu belirtmislerdir. Maket ile ¢alismanin bagka bir
avantaji; siirecin tamamen katilimcinin elinde olmasi, tasarimi manipiile edebilmesi,
revizyon imkani vermesi, gercege en yakin liriin oldugu icin sonucu gorebilme
kolaylig1 saglamasi ve deneme yanilmaya izin vermesidir. Bir bagka avantaji da

sonug irilinlin fikri temsil giicliniin fazla olmasidir (Iltus ve Hart, 1995). Tiim bu
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nedenlerden dolayr alan c¢alismasinda yer alan proje siireglerinde ¢ogunlukla maket

tekniginden faydalanilmaya ¢alisilmistir.

Alan galigmas1 boyunca yapilan projelerde kullanilan bir baska yontem ise resim
ve ¢izimler ile caligmaktir. “Resim, psiko-pedagojik acidan ¢ocugu bize tanitmaya
yarayan bir Ol¢iit oldugu gibi, onun zeka, kisilik, yakin ¢evre oOzellikleriyle ic
diinyasini yansitmaya yarayan bir ifade araci olarak da biiyiik bir 6nem tasimaktadir”
(Yavuzer, 1992). “Cocuklarin ¢izimleri diinyanin yansimasidir. Cizimler bireysel
trtinler oldugu kadar kiiltiirel triinlerdir” (Boyden ve Ennew, 1997). Barraza,
Ingiltere ve Meksika okullarinda, ilkokul dgrencilerinin cevresel algilarinin, cevre
konusundaki beklenti ve diisiincelerini degerlendirdigi calismasinda cocuklarin
resimlerinden faydalanmis, ¢ocuk resimlerinin ¢ocuklarin ¢evresel algilarini 6lgmede

bir gere¢ olabilecegi sonucuna varmistir (Barraza, 1999).

Maket ve ¢izim teknikleri ile calisma yaklasimi 2005 yilinda Ingiltere’de Carabine
tarafindan da benimsenmis ve ilkokullarda uygulanmistir. Carabine, ilkokul 2. sinif
miifredat ile iliskili yaptig1 ¢alismada mimarlik yontem ve tekniklerini kullanmistir
(Carabine, 2005). Boyden ve Ennew de, maket ve ¢izim gibi gorsel yontemlerin
cocuklar tarafindan sevildigini, bu metodlarin anlatim yoniinden zengin olmasi ve
simnifca yorumlanabilmesi nedeniyle tercih edildigini sdylemektedir (Boyden ve
Ennew, 1997). Alan ¢alismasinda bu avantajlari nedeniyle Carabine’in ¢alismasinda

oldugu gibi maket ve ¢izim c¢alismalarindan faydalanilmistir.

Proje siirecinde yer alan uygulama c¢aligmalar1 sonrasinda en son asamada da, her
proje siirecinde olmasi gereken sonug¢ iriinlerin sinifa sunulmasi ve simnifca
degerlendirilmesi asamasi gergeklestirilmistir. Proje tiretimi basindan sonuna kadar
kolektif ¢alismay1 gerektirmistir. Bir tek aragtirma asamasinda ¢ocuklar bireyseldir.
Diger tiim asamalar grup c¢aligmast yapmak Tlzerine kurgulanmistir. Alan
caligmasinda ¢ocuklara “grup caligmasi yapma deneyimi kazandirmak ve ¢ocuklari
kollektif olarak iiretmeye tesvik etmek” Onemsenen konulardir. Grup i¢i
caligmalarin; 6grenciler arasindaki etkilesimi arttirdigini, 6grencilere birlikte calisma

aliskanlhig1 kazandirdigini, 6grencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerine
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yardimci oldugunu ve kendine giiven duygusu gelistirdigini ortaya koyan ¢aligsmalar
vardir (Erden, 2000). Ugiincii boliimde yer alan literatiir taramasinda da yapili ¢evre
egitiminde grupga yapilan caligmalara pek ¢ok 6rnek verilmistir. Bu nedenlerle proje
asamalarinda sonug irlinler bu isbirlik¢i liretim siirecinin {iriinii olmakta ve bu

nedenle siire¢ onemsenmektedir.

4.3 Calismada Kullamlan Ogretim Ilkeleri

Ogretim ilkeleri, “6grencileri 6gretim yoluyla belli egitim amaclarina ulastirmada
Ogretmenlere yol gosteren ilkeler” olarak tanimlanmaktadir (S6zer, 1998). Alan
calismasinda verilen yapili ¢evre egitimi, “somuttan soyuta, basitten karmasiga,
kolaydan zora, yakin g¢evreden uzaga dogru birtakim 6gretim ilkelerine gore”

sekillenmistir. Bu durum Piaget’nin kuramu ile iligkili olarak agiklanabilmektedir.

Piaget’nin gelisim kuramina gore, ilkdgretim 3. 4. ve 5. smifindaki 6grenciler
somut diisiinmekle birlikte “soyut diistinmeye baslamaya” gecis doneminde yer
almaktadirlar. Bu nedenle bu 6grencilere yonelik hazirlanacak egitim programlarinin
igerigi somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora, yakin ¢evre ve zamandan

uzaga dogru diizenlenmis olmalidir” (Yasar, 2004).

Piaget bireyin zihinsel gelisiminin somuttan soyuta dogru gerceklesmesinden yola
cikarak somut olan1 6grenmenin daha kolay oldugu savunmaktadir. Ona gére somut
islemler doneminde olan ilkdgretim birinci kademede cocuklar goziiyle gorebildigi
ve eliyle tutabildigi nesneleri anlamli bulmaktadir (Unal, 2013). Bu nedenle egitim

programlarinin bu ilkeye gore hazirlanmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Alan ¢alismasinda bu ilke su sekilde kullanilmistir. Sosyal bilgiler dersinde pek
cok soyut kavram yer almaktadir. Piaget’nin tezine gére bu kavramlarin 6grenilmesi
9-10 yas grubu Ogrencileri i¢in oldukca zordur. Yapili ¢evrenin derste materyal
olarak kullanilmas1 ve kavramlarin somut mimarlik 6rnekleri tizerinden anlatilmasi
O0grenmenin gerceklesmesini kolaylastirmaktadir. Ayrica uygulama asamasinda

maketle ¢calisma yapmak, sozlIii anlatilan ve 6grencinin zihninde soyut olarak olusan
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konunun somutlastirilmas: ve anlasilmasi i¢in de 6nemli katki saglamaktadir.

Piaget’nin sOziinii ettigi baska bir ilke “basitten karmasiga ilkesi’dir. Bu ilke,
icerik hazirlanirken verilecek bilgilerin, basitten karmasiga ya da kolaydan zora
dogru sunulmasini belirtmektedir (Unal, 2013). Tez kapsaminda yapilan yapili cevre
egitimi de, bu ilkeyi dikkate alarak hazirlanmis ve caligmalar bu nedenle
asamalandirilarak bicimlendirilmistir. Egitim siirecinde once basit ve temel diizeyde

bilgiler verilip, en son asamada karmasik problemlerin ¢6ziilmesi istenmistir.

Calismada dikkate alinan baska bir 6gretim ilkesi de “yakindan uzaga” ilkesidir.
Bu ilke ogretimin, en yakin fiziksel cevreden, yasanilan yerden baslanilarak
diizenlenmesi gerektigini savunmaktadir (Unal, 2013). Sozer, gevre konusunun
agirliklt olarak ele alindigi sosyal bilgiler dersinde, ¢evre etmeninin "yakindan

uzaga" ilkesine gore ele alinmasi gerektigini soylemektedir (Sozer, 1998).

Aslinda “yakindan uzaga” ilkesi “bilinenden bilinmeyene” ilkesi ile de iliskilidir.
“Bilinenden bilinmeyene” ilkesi, 0gretme siirecinin planlanmasi ve uygulanmasi
esnasinda Ogrencinin Onceki O0grenme yasantilarinda elde ettigi bilginin dikkate
alinmas1 gerektigini ve yeni bilgilerin mevcutlarin iizerine insa edilerek 6gretimin
gerceklestirilecegini sOylemektedir. Ausubel de bu goriise dayanarak, anlamhi
ogrenmede yeni bilgilerin, eski sistemlerin i¢ine yerlestirildiginde 6grenmenin kalic

oldugunu savunmaktadir (Unal, 2013).

"Somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga gibi ilkelerin tamami
aslinda “yasama yakinlik” ilkesini de agiklamaktadir. John Dewey’in de savundugu
gibi, egitim yasama hazirliktan 6te yasamin kendisidir ve bu nedenle siradan hayat
etkinlikleri ile entelektiiel etkinliklerin ayrismamasi gerekmektedir (Sprinthall ve
Sprinthall, 1990). Bu goriis, egitimin sadece okuldaki materyallere degil, yapili gevre
egitiminde oldugu gibi, giinliik yasamla da iliskisi oldugunu anlatmaktadir. Derslerde
ozellikle konu anlatimlarinda, bilinmeyen, goriinmeyen, soyut ve karmasik 6rnekler
vermektense, yasama yakin, yasam ig¢inden, bilinen ve somut 6rnekler vermenin,

kalic1 6grenme agisindan daha faydali oldugu diistiniilmektedir. Yapili ¢evrenin, bu
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anlamda bir kaynak olarak kullanilmasi ile tiim bu 6gretim ilkelerinin gereklilikleri

yerine getirilmis olmaktadir.

Tim bu ilkeler dogrultusunda ve basta szl edilen hedefler, yaklagimlar 1s1g1nda,
hazirlanan yapilt cevre egitimi etkinlikleri ve alan caligmasina dair detaylar

“calismanin aktarim1” basliginin altinda agiklanmaktadir.

4.4 Calismanin Aktarimi

Calisma takvimi, 2012-2013 o&gretim yilim1 kapsamaktadir. Calismalar giiz
doneminde dgretim yilinin basladig1 hafta baslayip, bahar doneminde 6gretim yilinin
en son haftasinda, degerlendirme asamasi ile tamamlanmistir. Calisilan okullar, Ozel
Karstyaka Piri Reis ilkogretim Okulu ve Izmir Bayrakli Kuyumcu Abdullah Altin
Cubuk Ilkdgretim Okullari’dir. Bu okullarin segimine karar verilirken, sosyo-

ekonomik ve sosyo-kiiltiirel faktorler g6z ontinde bulundurulmustur.

4.4.1 Alan Calismasinin Parametresi Olarak Sosyo-Ekonomik Durum

Bilindigi gibi O6grenmeye iliskin c¢alismalarda, sosyo-ekonomik durum ile
akademik bagar1 arasindaki iligki hep tartisilan ve arastirilan bir konudur. Amerika’da
Coleman ve Jencks “Egitimde Firsat Esitligi ve Esitsizlik” isimli yayinlarinda
ozellikle bu konuyu ele almistir (Saifi ve Mehmood 2011). Sosyo-ekonomik
durumun belirlenmesi i¢in “ailenin egitim seviyesi, i3 durumu ve gelir diizeyine”

bakilmasi gerekmektedir (Saifi ve Mehmood 2011).

Ayrica dgrenci basarilarini uluslararas: diizeyde dlgmeye yarayan PISA (Ogrenci
Basarilarin1 Degerlendirme Programi) programi da, sosyo-ekonomik durumun
basariya etkisi iizerinde durmaktadir. PISA ¢alismalarinda ailenin sosyo-ekonomik
durumunu yansitan degiskenler arasinda, ebeveynlerin, 6zellikle babanin egitim ve

istihdam durumu 6nemsenmektedir (Dinger ve Uysal Kolasin, 2009)
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Bu verilerden yola ¢ikilarak alan ¢alismasinin ilk haftasinda, ¢ocuklarin sosyo-
ekonomik diizeylerinin belirlenmesi i¢in anne-baba egitim durumunu ve meslek
durumunu arastiran bir anket uygulamasi yapilmistir (Ek 1). Ailelerin gelir
durumlarina iliskin yazili bir dokiim alinamamis, siif 6gretmeni ile sozlii goriisme

yapilmustir.

Devlet okulu segilirken, 6zellikle semt sakinlerinin semt okulunu tercih etme
durumuna dikkat edilmistir. Buradan yola g¢ikarak bolgenin sosyo-ekonomik
verilerinin bolgede yasayan ¢ocuklara yonelik genel verileri verecegi diistiniilmiistiir.
Devlet istatistik kurumu adrese dayali niifus kayit sistemi (adnks) veri tabanina
ulagilarak calisma yapilan bolgenin verileri alinmis (Ek 7), sonuclar anketlerle

birlikte degerlendirilmistir.

Ozel okul i¢in de ayni anket uygulamasi yapilmis ayrica simf dgretmenlerinden
sOzlii olarak bilgi alinmistir. Sonug olarak segilen devlet okulu, diisiik sed (sosyo-
ekonomik diizey) 6rnegi olarak kabul edilmis, 6zel okul ise yiiksek sed 6rnegi olarak

ele alinmistir.

4.4.2 Calismanin Evren ve Orneklemi

Calismanin evrenini ilkokul diizeyindeki Ogrenciler olusturmaktadir. Calisma
kapsaminda &rneklem olarak, Ozel Karsiyaka Piri Reis Ilkdgretim Okulu ve Izmir
Bayrakli Kuyumcu Abdullah Altingubuk ilkdgretim Okulu 4. smif 6grencileri
secilmistir. Devlet okulunda deney ve kontrol grubunda 25’er 6grenci bulunmaktadir.
Ozel okulda deney grubunda 16 ogrenci, kontrol grubunu da 20 6grenci
bulunmaktadir. Caligmanin 6n test ve son testleri toplam 86 Ogrenci ile egitim

etkinlikleri 41 6grenci ile yapilmustir.

Calismada ilkokul 4. sinif 6grencileri ile ¢alisilmasi, Piaget’in gelisim kuramu ile
iligkilidir. “Piaget’in zihinsel gelisim kuramina gore, ¢ocuklarin Ogrenmesinin
gelisim donemleri ile iligkili olarak ele alinmasi gerekmektedir (Ata,1999) Piaget

gibi Jarome Bruner de egitim ve Ogretim programlarina yonelik yapilacak
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calismalarda ¢ocugun biligsel gelisiminin Onemsenmesi gerektigini savunmaktadir

(Bruner Gelisim Kurami, b.t.).

Piaget’nin kurami, 0-7 yas arast donemde c¢ocuklarin mekan ve cevre algisinin
kisitlt oldugunu savunmaktadir (Piaget, 2008). Bu nedenle bu dénemde duyulara
dayali 6grenme tercih edilmelidir. Mekan algist ve bunun yaninda ileri diizeyde el
becerisi gerektiren yontemler ve teknikler bu dénem igin uygun tercihler degildir.
Zaten literatiire bakildiginda erken ¢ocukluk doneminde verilen yapili g¢evre

egitiminin daha ¢ok “oyuna” dayali oldugu goriilmektedir (Arkki’nin ¢alismalari).

7-11 yas aras1 somut islemler evresinde ise, cocugun somut problemleri mantikli
bir bi¢imde ¢ozebildigi bilinmektedir. Ayrica bu donemin sonlarina dogru, soyut
diisiinebilme becerisi de gelismeye baslamaktadir (Eripek, 1998). Bu nedenlerden
dolayi, tez kapsamindaki yapili cevre egitimi caligmalart ¢ocugun zihinsel
becerisinin ve el becerilerinin daha ileri diizeyde oldugu ilkokul son sinif doneminde
yapilmistir. Bu yas grubunun secilmesinde, el becerisi, problem ¢dzme ve kendini
ifade edebilme becerisi, elestirel diisiinebilme ve fikrini savunabilme becerisi gibi

yeterliliklerin aranmasi da etkili olmustur.

4.4.3 Calismanmin Stmirliliklar:

“Yapil1 c¢evre egitiminde karsilasilan smirhiliklar” anlaminda literatiire
bakildiginda, Kendall ve arkadaglarinin da belirttigi gibi “izin alma siire¢lerinde,
calismanin maliyetinde, malzeme temininde, gezi diizenleme konularinda, okullarin
zamansal programlarini organize etmede, miifredatla baglanti kurmada” c¢esitli

sikintilar yasanabildigi sdylenebilmektedir (Kendall ve arkadaslari, 2007).

Tez ¢alismas1 kapsaminda da planlanan yapili ¢evre egitimi etkinliklerinde
birtakim engellerle karsilasiimistir. Oncelikle ¢alisma yapilmasi konusunda Izmir 11
Milli Egitim Miidiirligii'nden izin alinmistir (Ek 8). Ancak izinlerin alinmisg
olmasma ragmen, smif 6gretmenlerinin caligmaya katilim konusunda cekinceleri

oldugu goriilmiistiir. Baslangicta, calisma zaman kaybi olarak degerlendirilmis,
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verilen egitim bir “meslek” egitimi sanilmis, ancak miifredatla iliskisi anlatilinca ve

ornek calisma yapildiktan sonra, 6gretmenlerin biiyiik destegi ile siirdiiriilmiistiir.

Alan ¢alismasinda karsilagilan bir baska engel de zaman konusunda olmustur.
Yapili gevre egitimi konusunda yapilan ¢alismalar birden fazla asamay1 igermekte ve
uygulamaya dayali olduklar1 i¢in uzun soluklu ¢alismalar olmaktadir. Yurt disinda
bazen bu c¢alismalarin sadece uygulama asamasi bile bir tam giin ya da yarim giin
gibi siireleri kapsamaktadir. Tez kapsaminda yapilan alan ¢alismasi da, her hafta 3
ders saati alinarak tamamlanacak sekilde planlanmistir. Bu nedenle ¢alismalar 1 saat
teorik+2 saat uygulama seklinde diizenlenmistir. Bir saatlik teorik aktarimdan sonra
cocuklara aragtirma inceleme konusunda yonergeler verilmis, ¢ogunlukla bir hafta
stire taninmugtir. Sonraki haftada yapilan diger 2 derste ise uygulama ¢aligmasina yer
verilmigtir. Sosyal bilgiler dersinde uygun zaman olmamasi durumunda, sosyal
bilgiler dersi disinda serbest etkinlik dersi ve gorsel sanatlar ders saatlerinden de
faydalanilmistir.

3

Alan calismasindaki karsilagilan “zaman” sorunu, miifredatin yapilandirmaci
yaklasima, proje tabanli Ogretime ve uygulamali egitime wuygun olarak
tasarlanmadigim gdstermektedir. Ogretmenin aktif, dgrencinin ise pasif oldugu
geleneksel egitim yontemlerinde, 0gretmen genellikle diiz anlatim yolu ile bir
kavrami saatlerce sozlii olarak anlatmaktadir. Bu kavramlar diiz anlatim yontemi ile
anlatildig1 icin, bir siire sonra 6grencilerin ilgisi dagilmakta ve O6grenme diizeyi
diismektedir. Bu durum alan ¢alismasinda pasif gézlemci olarak katilinan derslerde
de go6zlenmistir. Buna karsin tez kapsaminda Onerilen yapili ¢evre egitimi
etkinliklerinde, miifredatla ilgili konular atdlye caligmasi igerisinde uygulamali
olarak ele alinmis ve ¢ok duyulu 6grenme saglanmistir. Bir atdlye c¢aligmasi
igerisinde sadece bir kavram degil, iliskili bircok kavram ayni etkinlik igerisinde
calisilmigtir. Henliz yeterince soyut diisiinemeyen ilkokul 4. siif Ogrencilerinin
soyut kavramlari, somut yapili ¢evre Ornekleri iizerinden 6grenmesinin §grenme

diizeyini ve katilimi arttirdig1 goriilmiistiir.
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Tezin alan c¢aligmasi siirecinde karsilagilan baska bir engel de, uygulamali
caligmalarin yapilacagr mekanin bulunmasinda olmustur. Genellikle maket ¢alismasi
seklinde yiiriitilen proje uygulamalari, daha genis ve esnek mekanlar
gerektirmektedir. Grup calismasi seklinde yiirlitiilen bu calismalarda bir¢ok farkli
malzeme ile iiretim yapilmakta, cesitli maket teknikleri denenmektedir. Bu nedenle
bu ¢alismalarin sinif ortaminda yiiriitiilmesi birtakim zorluklar ¢ikarmaktadir. Ancak
devlet okulunda yapilan ¢alismada atolye mekani olmadigi i¢in, siifin bu amacla
kullanilmas1 gerekmis ve her calisma Oncesi oturma diizeni degistirilmistir. Ozel
okulda boyle bir sikinti yasanmamis, uygulamalar okulun atélyesinde
gerceklestirilmistir. Calismalar i¢in gerekli malzeme temini uygulayict tarafindan
saglanmis, cocuklarin gorsel sanatlar derslerinde kullandiklar1 malzemeler diginda

farkli malzemelerle tanismasi 6nemsenmistir.

Caligmada karsilagilan bir engel de, yapili ¢cevre egitimi etkinlikleri icerisinde yer
almas1 gereken “kent i¢i” gezilerin yapilamamasidir. Literatiire bakildiginda, yapili
cevre egitimi calismalarinda, yerinde gorerek Ogrenmenin  Oneminden
bahsedilmektedir. Bircok {ilkede ilkokullarda bu amacgla kent gezileri, miize
ziyaretleri yapildig: bilinmektedir. Ancak, okul yénetiminin izin konusunda olumsuz
yaklagimi, ulagim sikintis1 ve ayrica ailelerden izin alinamamasi nedenleriyle geziler

diizenlenememistir.

4.4.4 Calismanin Ol¢me ve Degerlendirme Araclart

Yapilandirmaci degerlendirmede, “Ogrenmenin devamli oldugu”
diistiniilmektedir. Bu nedenle sonug¢ iirlin kadar siire¢ de Onemsenmektedir. Bu
degerlendirme seklinde, geleneksel 6gretim araglari yerine, onceki 6grenmelerin yeni
durumlara uygulanmasi incelenmektedir (Brooks ve Brooks, 1999). “Sosyal bilgiler
dersinde yapilan caligmalarin, mevcut sistemde genellikle sonu¢ odakli olmasi
nedeniyle, degerlendirme asamasinda, sadece ¢iktinin degil siirecteki ilerlemenin de

dikkate alinmasi olduk¢a 6nemlidir” (Asc1, 2009).
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Bu nedenle alan calismasinda da, degerlendirme eylemi, sadece calismanin
basinda ve sonunda degil, siireg igerisinde de siirdiiriilmiistiir. Her proje siireci kendi
icinde, 68retmenlerce, 6grencilerce ve uygulayici tarafindan degerlendirilmistir. Alan

bR YA

calismasinda 6lgme ve degerlendirme araglar1 olarak “anket (6n test-son testler)”, “6z
degerlendirme”, “0gretmen degerlendirmesi” ve “uygulayici degerlendirmesi’nden
faydalanilmistir. Oz degerlendirme ve Ogretmen degerlendirmesi yazili ve sozlii
olarak alinmis, uygulayict degerlendirmesi, goézleme dayali veriler ve portfolyo
verileri lizerinden yapilmistir. Calismanin genel sonuglari tim bu veriler birlikte

yorumlanarak olusturulmustur.

4.4.4.1 On Testler ve Son Testler

Alan calismasmin basinda yapilan anketlerden birincisi Ogrenciyi tanimaya
yoneliktir (EK 1). Ankette 6grencinin adi gizli tutulmus, yasi, anne baba meslegi,
ailenin birey sayis1 gibi sorulara yer verilmistir. Baslangicta da belirtildigi gibi ilk
asamada, sosyo-eckonomik diizeylerin tespiti ve c¢ocuklarin genel profilinin

¢ikartilmasi amaglanmistir.

Ikinci asamada, ihtiya¢ analizi yapmak amaciyla 47 acik uclu sorudan olusan bir
anket ve 13 ¢oktan se¢meli sorudan olusan diger bir anket uygulamasi yapilmis ve
cocuklarin yapili ¢cevre konusunda o ana kadar edindikleri mekan deneyimleri ve

mevcut biling diizeyleri” dl¢iilmeye calisiimistir (Ek 2, Ek 3)

Calismanin sonunda yapilan son testler 4. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer
alan “Olgme degerlendirme testleri” kriterlerine gore hazirlanmistir (Ek 5). Testler,
“icerik ve yontemin degerlendirildigi sorular” ile “6z degerlendirme” sorularim
icermektedir. On test ve son testler, ¢alismanin yapildig: deney grubu ile ¢alismanin
yapilmadigr kontrol grubuna birlikte uygulanmistir. Kontrol grubunun geleneksel
ders islenis yontem ve teknikleri ile elde ettigi kazanimlar ile bu calismada elde

edilen kazanimlar bu yolla karsilagtirilmistir.
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4.4.4.2 Oz Degerlendirme

Oz degerlendirme hem siire¢ igerisinde hem de sonugta cocuklarin kendini
degerlendirmesi seklinde yapilmistir (Tablo 4.1°’den 4.16’ya kadar ve Ek 5). Bu
degerlendirme sekli pek ¢ok agidan Onemlidir. “Bati iilkelerinde uygulanan
ogrencinin kendi basarisin1 degerlendirmesi yaklagiminin, Tiirkiye’de heniiz ¢ok
yaygin olmadig1 diisliniilmektedir. Ancak bodylesi bir degerlendirmenin 6zelestiri
becerilerinin gelistirilmesine katkida bulunacagi, toplumsal yasam i¢inde de sozii
edilen becerinin 6grenciye katkisinin olacag diisiiniilmektedir (As¢i, 2009). Bu
nedenle alan ¢alismasinda 6lgme ve degerlendirme siireglerinde, 6z degerlendirmeye
oncelikle 6nem verilmis, hem siirecte hem de sonugta 6z degerlendirmeden

faydalanilmistir.

4.4.4.3 Ogretmen Degerlendirmesi

Sinif 6gretmeninin degerlendirmesinde, agik uclu sorulardan faydalanilmigtir (EK
6). Bu sorular, ¢alismanin yapildigi deney gruplarinin simif 6gretmenleri ile ¢aligma
yapilmayan kontrol gruplarinin smif oOgretmenlerine ayni anda uygulanmstir.
Calisma yapilmayan grubun, siire¢ hakkinda bilgi edinmemesi konusunda hassasiyet

gosterilmistir.

4.4.4.4 Uygulayict Degerlendirmesi

Uygulayic1 degerlendirmesi oncelikle gozleme dayalidir. Uygulayic1 alan
caligmasi siiresince, bir y1l boyunca her hafta uygulama yapilan okullarda sosyal
bilgiler dersinde izleyici ve etkinlik diizenleyici olarak bulunmustur. Uygulama
yapilmayan derslerde, dersin mevcut isleyis yontemlerini tespit etmis, uygulama

asamalarinda koordinator olarak atdlye ¢alismalarini yiiriitmiistiir.
Siirece dayali 6grenmenin 6nemsendigi bu egitim siirecinde, siireci belgeleyen

fotograf ve video kayitlarindan faydalanilmistir. Sonug¢ iirlinler uygulayicinin

degerlendirme araglarindan biridir. Sonug f{riinler yapilandirmact kuramda olmasi
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gerektigi gibi her zaman siiregle birlikte degerlendirilmistir.

4.4.5 Calismanin Uygulanmasi

Calisma, iki ayr ilkokulda, 4. sinif O6grencileri ile sosyal bilgiler dersinde
uygulanmistir. Her okulda 1 sinif deney grubu, bir sinif kontrol grubu olarak
secilmistir. Calisma toplam 10 oturumdan olugmaktadir. Bu 10 oturumdan birincisi
On test, sonuncusu son test, diger sekizi sekiz farkli iinitenin atdlye calismalar

seklinde diizenlenmistir.

Iki farkli okulda gergeklestirilen 20 oturumun detaylarina ge¢cmeden dnce, bu
caligmalarin sonugta nasil bir kapsamda ele alindigin1 sdylemek gerekmektedir. Bu
caligmalar 4. sinif sosyal bilgiler dersi i¢in gelistirilmis yapili ¢evre egitim programi

taslagini olusturmak tizere olusturulmustur.

Egitim programinin kisaca tanimini yapmak gerekirse “6grenene okulda ve okul
disinda planlanmig etkinlikler yoluyla saglanan Ogrenme yasantilar1 diizenegine”
egitim programi denilmektedir. Program gelistirme ise, “egitim programinin hedef,
icerik, 0grenme-6gretme siireci ve degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik iligkiler
biitiinii” olarak ifade edilmektedir (Demirel, 2010). Program gelistirmede ¢ok ¢esitli
modeller kullanilabilmektedir. Amerika’da 1950°1i yillardan beri Taba-Tyler modeli
kullanilmaktadir. Tiirkiye’de de yapilan egitim programi ¢alismalarinin Amerika’dan
etkilenerek hazirlandigi bilinmektedir. Taba-Tyler modeline gore bir egitim

programin hazirlanma siireci asagidaki gibi tanimlanmaktadir (Demirel, 2010).

S GENEL OGRETME
BASLANGIC I:-Erll.iYII:LELIGEI AMACLARI SURECLERIN

BELIRLEME DUZENLEME

Sekil 4.5 Taba-Tyler Modeli’ne gore program gelistirme siireci (Demirel, 2010)
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Demirel’in de belirttigi gibi bir egitim programi taslaginin olusturulabilmesi i¢in
oncelikle mevcut durumun tespit edilmesi ve ihtiya¢ analizinin yapilmasi
gerekmektedir (Demirel, 2010). Alan ¢alismasinda da bu baslangictan yola ¢ikilarak
oncelikle bir ihtiya¢ analizi ¢alismasi yapilmis, daha sonra, ¢alismanin hedefleri

belirlenmistir.

Daha 6nce de belirtildigi gibi bu ¢alismada olusturulan ve test edilen yapili ¢cevre
egitimi programi taslaginin, bagli basina bir ders olarak agilmasi onerilmemekte
mevcut derse serpistirilerek uygulanmasi tavsiye edilmektedir. Bu yaklagim
literatlirde pek ¢ok kisi tarafindan 6nerilmekte 6rnegin, kiiltiirel miras egitimi {izerine
calisan Hankins ve Mielnik bu egitimlerin, mevcut derslerle iligkilendirilerek ve
dersleri destekleyecek sekilde verilmesi gerektigini sdylemektedir (Hankins ve
Mielnik, 1997). Kendall ve arkadaslar1 da, ulusal miifredat ile baglanti kurmanin
Ogretmenlere yapili gevreyi 6gretme ve 6grenme gereci olarak kullanma konusunda
bir yol gosterici oldugundan bahsetmektedir (Kendall ve arkadaslari, 2007). Alan
calismasinda Onerilen bu program da literatiirde Onerildigi sekli ile mevcut sosyal

bilgiler dersine bir destek program niteligindedir.

Bu yaklagimla hazirlanan ve uygulanan yapili ¢evre egitimi taslak programu, iligki
kurdugu sosyal bilgiler dersinin hedefleri ve literatiirde tanimlanan yapili cevre
egitiminin hedefleri ile birlikte ele alinmistir. Bu nedenle ihtiya¢ analizi
calismasindan sonra, sosyal bilgiler dersinin genel ve 6zel hedefleri ile yapili ¢evre

egitiminin hedefleri kesistirilmis ve taslak programin hedefleri belirlenmistir.

Program gelistirme siirecinde ihtiya¢ analizi ve hedeflerin belirlenmesinden sonra
siradaki asama olan igerik hazirlama agamasi da yine sosyal bilgiler ders programu ile

iliski kurularak olusturulmustur.
Daha sonra olusturulan bu program pilot okullarda uygulanmis ve son agamada

program taslagi sonu¢ verilere gore degerlendirilmistir. Sozii edilen asamalarin

detayli anlatimina bir sonraki boliimde yer verilmektedir.

152



4.4.5.1 Intiyag Analizi Asamast

Yapilandirmact kurama gore, 6grenenlerin dnceki yasantilar1 ve hazir bulunusluk
diizeyleri 6grenmelerine yon vermektedir (Brooks ve Brooks, 1999). Bu nedenle
Ogrenmeyi test eden bir ¢alismaya baslamadan 6nce 6grencilerin hazir bulunusluk

diizeylerinin tespit edilmesi gerekmektedir.

Tez caligsmasi kapsaminda Onerilen program taslaginin hazirlanmasi asamasinda
oncelikle her iki okulda da toplam 86 Ogrencinin yapili ¢evre biling diizeyleri
Olcmeye yonelik 6n test uygulamalar1 yapilmistir (Ek 2, Ek 3). Bu testlerde ihtiyag
analizi yapmak amaciyla 47 agik uclu soru ve 13 coktan segmeli soruya yer

verilmistir.

Sekil 4.6 Bayrakli Kuyumcu Abdullah Altin Cubuk ilkdgretim Okulu’nda yapilan on test
uygulamasindan gorseller (Giilay Tasc1, 2012b).

Sekil 4.7 Ozel Karsiyaka Piri Reis ilkdgretim Okulu’nda yapilan 6n test uygulamasindan gorseller
(Giilay Tase1, 2012b).
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On testlerin sonuglarindan elde edilen veriler degerlendirildiginde su sonuglar
elde edilmistir: Coktan se¢meli sorularin bulundugu ankete gore genel basari yiizdesi
%44,5’dur. Sonuglarin detaylandirilmis hali soyledir: Devlet okulunda yapilan
ankete katilan 6grenci sayis1 48’dir. Basar yiizdesi, %31,25°dir. Ozel okulda yapilan
ankete katilan 6grenci sayis1 36’dir. Basar1 yiizdesi, % 57,75dir.

Sonuglar, 6zel okuldaki Ogrencilerin hazir bulunusluk durumlarinin devlet
okulundaki o6grencilere gore daha iyi oldugunu gostermistir. Ancak genel bir
degerlendirme yapilacak olursa 6zel okuldaki 6grencilerin de yakin yapili ¢evreleri
hakkinda ve yapili c¢evre egitimi konusunda yeteri kadar bilingli oldugu
sOylenememektedir. Acik uclu sorular degerlendirildiginde de, c¢oktan seg¢meli
sorulardan elde edilen verilere benzer veriler elde edilmistir. Bu sorularin
yanitlarindan da devlet okulundaki Ogrencilerin yapili ¢evre farkindaliginin daha
diisiik seviyede oldugu ortaya cikmistir. Tim bu sonuglara dayanarak sosyo-
ekonomik verilerin, 6grencinin sahip oldugu yapili ¢evre bilincine etkisinin oldugu

sOylenebilmektedir.

Bu sonucu destekleyen nitelikte bir ¢alisma Fisman’a aittir. Fisman ilkdgretim
donemi Ogrencileri ile yaptig1 calismasinda 6grencilerine kentsel ¢evre konusunda
egitim vererek, egitim alan ve almayan O&grencilerin ¢evre farkindaliklarini
karsilastirmistir. Bu karsilastirmay1 yaparken sosyo-ekonomik faktoriin siirece
etkisini de incelemistir. Calisma Amerika da New Haven’da devlet okullarindaki
ilkokul 3. ve 5. smif Ogrencilerine uygulanmistir. Verilen egitimin amaci g¢evre
hakkinda ¢ocuklarin merak ve kesif isteklerini uyandirmak yolu ile farkindaliklarini
arttrmak olarak ag¢iklanmistir. Calismada sosyo-ekonomik verilere goére bir
degerlendirme yapildiginda, yiiksek sosyo-ekonomik diizeydeki Ogrencilerin
baslangicta on testlerde daha basarili oldugu goriilmiistiir. Egitim sonrasinda, tiim
ogrencilerin On test ve son testleri karsilastirildiginda, yapili ¢cevre farkindaliklarinda

~0.76 oraninda artma oldugu ve sonuglarin birbirine benzer c¢iktigi gorilmiistiir

(Fisman, 2005).
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Alan calismasinda da oncelikle ihtiyag¢ analizi yaparken Fisman’in yaptig1 testlere
benzer testler hazirlanmig ancak bunun disinda gozlem metodundan da
faydalanilmistir. On testlerin sonuglar siirece basladiktan sonra gozlem sonuglariyla
da desteklenmistir. Sonug olarak tiim ¢ocuklarda yapili ¢evreye dair farkindaligin
diisiik oldugu tespit edilmis, igerik hazirlanirken bu durumu diizeltmeye yonelik

etkinliklere yer verilmistir.

4.4.5.2 Icerik Hazirlama

Kuramsal boliimde de belirtildigi iizere, yapili ¢evre egitiminin verilmesinin pek
cok nedeni vardir. Bu ¢alisma kapsaminda 6nceki boliimlerde de ifade edildigi gibi,
sosyal bilgiler alan1 bir baslangi¢ olarak segilmistir. Sosyal bilgiler dersine destek
program niteliginde gelistirilen bu taslagin igerigi de ders miifredatindan yola
cikilarak hazirlanmigtir. Alan ¢alismasi kapsaminda galisilan 4. siif sosyal bilgiler

dersi miifredat konular1 sunlardir:

Tablo 4.1 Sosyal bilgiler dersi 4. simf programinda yer alan 6grenme alanlar1 ve tiniteler

Ogrenme Alani Unite Ismi
1 | Birey ve Toplum Kendimi Taniyorum
2 | Kiiltiir ve Miras Gegmisimi Ogreniyorum
3 | Insanlar, Yerler ve Cevreler Yasadigimiz Yer
4 | Uretim, Dagitim ve Tiiketim Uretimden Tiiketime
5 | Bilim Teknoloji ve Toplum Iyi ki Var
6 | Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler Hep Birlikte
7 | Gilig, Yonetim ve Toplum Insanlar ve Yonetim
8 | Kiiresel Baglantilar Uzaktaki Arkadaglarim

(llkdgretim 4. sinif Sosyal Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

Calisma igerigi hazirlanirken, her iinitede yer alan bu kavramlardan, bir ana

kavram se¢ilmis, bu kavram uygulama diizeyinde ele alinmigtir. Her kavram i¢in bir
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uygulama yaptirilmast s6z konusu degildir. Bu ana kavram fzerinden diger

kavramlarla da iliski kurulmustur. Sec¢ilen kavramin 5. smif miifredatinda da yer

almasi ve diger kavramlar1 kapsayan bir iist baslik olmasina dikkat edilmistir.

Tablo 4.2 Sosyal bilgiler dersi 4. sinif programinda yer alan kavramlar, (Tiiysiiz, 2012).

Kavramlar

1.| Kendimi Taniyorum

Benzerlik, Farklilik, Kanit, Duygu, Diisiince, Davranig, Hosgori,

Kronoloji, Kimlik

2.| Gegmisimi Ogreniyorum

Aile, Akrabalik, Kiiltiirel Oge, Kiiltiir, Deger, Degisim ve
Siireklilik, Gelenek, Milli Kiiltiir, Vatan, Barig, Cumhuriyet,
Liderlik, Savas

3.| Yasadigimiz Yer

Yon, Yer, Bolge, Hava Durumu, Hava Olayi, Cevre, Begeri Ortam,

Dogal Ortam, iklim, Afet, Teskilat

4.| Uretimden Tiiketime

Istek ve Ihtiyac, Biitce, Emek, Gelir ve Gider, Israf, Para, Tasarruf,
Uriin, Sozlesme, Ticaret, Ucret, Yasa, Yargi, Uretim, Tiiketim,

Dagitim, Meslek, Temel Hak ve Ozgiirliikler, Is Boliimii

5.| lyi ki Var

Teknoloji, Olgu, Nedensellik, Ulagim, Cevre Kirliligi.

6. Hep Birlikte

Kurum, Kamu, Dayanisma, Grup, Sivil Toplum Kurulusu,

Sorumluluk, Sosyal Etkilesim, Sosyal Orgiit, Katilim.

7.| Insanlar ve Yonetim

Yerlesme, Yonetim, Se¢cim, Vergi, Demokrasi, Ekonomi, Ekonomik
Faaliyet, Pazar, Etkin Yurttas, Kamuoyu, Medya, Yurttaslik, Millet,
Egemenlik, Milli Egemenlik, Anayasa Bagimsizlik, Devlet, Giig.

8.| Uzaktaki Arkadaslarim

Kita, Dil, Kaynak, Sanat, Giyim, Din, T6ren

Tez calismasinda, 4. sinif sosyal bilgiler {initelerinde yer alan su kavramlar ele

alinmistir: Birinci tinite: “kimlik” kavrami, ikinci tinite: “kiiltiir” kavrami, ti¢lincii

tinite: “cevre” kavrami, dordiincii {inite: “liretim” kavrami, besinci iinite: “teknoloji’

b

kavrami, altinci inite: “katilim” kavrami, yedinci tinite: “yurttaghk” kavrami,

sekizinci unite: “sanat” kavrami.
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OGRETME YAKLASIMI: Yapilandirmaci Kuram-Cocuk Merkezli
Egitim- Proje Tabanli Ogretim Modeli

ANA OGRETME STRATEJISI: Arastirma
Inceleme Stratejisi

ANA YONTEM ve TEKNIK: Proje
SOSYAL BILGILER Yontemi, Maket ve Cizim Teknigi
DERSI 4. SINIF
PROGRAMINDA KAVRAMLAR:

YER ALAN
L ) Kimlik, Kaltir, Cevre,
8 UNITE Uretim, Teknoloji, Katilim
Yurttaslik, Sanat

Sekil 4.8 Sosyal bilgiler dersine destek nitelikte hazirlanan yapili ¢evre egitim programi taslaginin

genel gergevesi

4.4.5.3 Uygulamalar

“Egitimcilerin, Ogrencilerin &zelliklerini goz Oniinde bulundurarak, bir veya
birka¢ kurama gore ders islemesi, Ogrencinin Ogrenmesinde etkili sonucu
saglayabilmektedir” (Yanpar, 2005). Bu calismada da O6grenci merkezli egitim
yaklasimi, yapilandirmacilik kurami ve proje tabanli 6grenme kurami Oncelikle
faydalanilan kuramlardir. Caligmanin ana felsefesini tanimlayan bu kuramlar
dogrultusunda, egitim siiresince, ¢esitli egitim stratejileri, yontemleri ve teknikleri
kullanilmistir. Arastirma inceleme stratejisine bagl proje yontemi ve maket teknigi,
mimarlik alani ile iligkisi nedeni ile uygulamada daha fazla agirliga sahiptir. Bu
yontem ve teknigin yapilandirmact kuram ve mimarlikla iliskisinden ikinci boliimde

detayl1 olarak bahsedilmistir.

Calisma, ilkokul 4. sinif 6grencileri ile sosyal bilgiler dersinde yapilmistir. Sosyal
bilgiler alan1 ile mimarligin baglantisina tezin ikinci bdliimiinde detayli bir sekilde
deginilmistir. Ancak 6zetlemek gerekirse, insan gevre iliskisini konu almasi, sosyal
bilgiler dersinin amaclar1 ile literatiirde tanimlanan yapili ¢evre egitiminin
amaclarinin ortlismesi nedenleriyle, yapili ¢evre egitiminin 6ncelikle sosyal bilgiler
dersi igerisinde ele alinmas1 gerektigi sonucuna varilmistir. Tez ¢alismasinin sonug
ve Oneriler kisminda, baslangic niteliginde olan bu ¢alismanin, diger dersler i¢in ne

sekilde formiile edilebilecegine dair onerilere de yer verilmektedir.
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Bir egitim programi hazirlanirken Oncelikle program hedeflerinin belirlenmesi
gerektigi bilinmektedir (Demirel, 2010). Su ana kadarki boliimlerde, sosyal bilgiler
dersinin genel hedefleri ile yapili ¢cevre egitiminin genel hedeflerinin ortakligindan
bahsedilmistir. Insan-cevre iliskisi {izerinden ve vatandaslik sorumluluklari
tizerinden bu hedefler tanimlanmigtir. Sosyal bilgiler 4. smif miifredatina
bakildiginda, ayrica bu ders ile 6grenciye “elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,
iletisim, arastirma, problem ¢ozme, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma,
girisimcilik, Tiirk¢e’yi dogru, gilizel ve etkili kullanma, gézlem yapma, mekani
algilama, zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve stirekliligi algilama, sosyal

katilim ve empati” gibi becerilerin kazandirilmasinin da hedeflendigi goriilmektedir.

Tiim bu genel hedefler dogrultusunda olusturulan sosyal bilgiler ders programi
tinite bazinda incelendiginde, her {inite igerisinde de birtakim 6zel hedeflerin
tanimlandig1  goriilmektedir (flkdgretim 4. smmf Sosyal Bilgiler Dersi dgretim
programi, 2009). Alan c¢aligmasinda yer alan etkinlikler sosyal bilgiler ders
programinda yer alan bu hedeflerden yola c¢ikarak oOncelikle, mevcut miifredat
programinin 6zel hedefleri ile bir yandan da literatiirde gegen yapili ¢evre egitimine

dair hedeflerle iliskilendirilmistir.

Caligsma 6zelinde tanimlanan yapili ¢evre egitimi hedeflerinin, sosyal bilgiler dersi
disinda diger derslerle de iliskisi kurmasi saglanmigtir. Onerilen egitim programinin
kazanimlar1 miifredat programlar1 taranarak diger derslerin kazanimlar1 ile de
iliskilendirilmistir. liski kurulan derslerin 6ncelikli olanlari, “sosyal bilgiler dersi”,
“vatandaslik ve demokrasi egitimi” dersi, “goérsel sanatlar” dersi, “diisiinme
becerileri” dersi, “fen ve teknoloji” dersi, “teknoloji ve tasarim” dersi, “matematik”
dersi, “Tiirkge” dersi, “estetik” dersi, “proje hazirlama” dersi seklinde

siralanabilmektedir.

Sozii edilen calismalarin detaylarma bir sonraki boliimde yer verilmektedir. Unite
bazinda yapilan ¢aligsmalara iliskin hedefler, siirecin aktarimi, uygulamalar ve 6lgme
degerlendirme sonuglar1 bu béliimde yer almaktadir. Ilk calismaya iliskin genel

cerceve tablo 4.3 de verilmistir.
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4.4.5.3.1 “Birey ve Toplum” Ogrenme Alani Calismalar:

Tablo 4.3 Birey ve Toplum” 6grenme alani ¢aligmalari

1. UNITE CALISMALARI

Unite adi: Kendimi taniyorum / Ogrenme alani: Birey ve Toplum

Ozel Karsiyaka Piri Reis ilkdgretim Okulu ve
Bayrakli Kuyumcu Abdullah Altin Cubuk ilkégretim Okulu

Yillik planda verilen Unite slrelerine paralel olarak
(Eylul — Ekim aylarinda)

Cocuk Merkezli Egitim Yaklagimi, Yapilandirmaci Ogrenme Kuram,
Proje Tabanli Ogrenme Modeli, Coklu Zeka Kurami

Sunus Stratejisi, Bulus Stratejisi, Arastirma inceleme Stratejisi

Anlatim Yéntemi=> S unu Teknigi
Tartisma Yéntemi— Biiyiik Grup Tartismasi Teknigi
Proje Yéntemi—> Cizim, Resim ve Kes-Yapistir Teknigi

Ele alinan ana kavram: Kimlik

PASIF CALISMALAR

(Gozlemci Olarak Derslerde Bulunulmasi / ilk ti¢ hafta
AKTIF CALISMALAR

Atolye galismalari / son hafta

Kullanilan Ogretim
Yéntem ve Teknikleri

Calismalar

1 ders: Sunum ve Bilgilendirme

Atdlye Galismalari 2 ders: Uygulama

GORSELLER

DEGERLENDIRME

Birinci 6grenme alanina iligkin yapilan c¢alismalar ve on testler birlikte degerlendirildiginde,
genel olarak calisma yapilan tiim c¢ocuklarin yakin yapili ¢cevreleri hakkinda farkindaliklarinin
diisiik oldugu, yasadiklari kenti mimari 6geleri ile tanimadiklari saptanmistir.
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Yapilan ¢alismalarin hedefleri ve kazanimlar1i 4. siif sosyal bilgiler ders
programinda yer alan 1. iinite hedefleri ile iligkilendirilmistir. Bu nedenle 6ncelikle

mevcut programda belirtilen hedeflere deginilmistir (Sekil 4.9).

Bireysel farkhliklari tanima ve kabul etme

Duygular ve diistinceler arasindaki iligkiyi fark etme.

Farkh durumlara ait duygu ve disiincelerini ifade edebilme (ayni
zamanda Turkge dersi 20.kazanimi)

Baskalarinin duygu ve diisiincelerini saygi ile karsilama

Yasamina iliskin belli bash olaylari kronolojik siraya koyabilme (ayni
zamanda Tiirkce dersi 7. kazanimi ve matematik dersi 3. kazanimi)

Sahip oldugu resmi kimlik belgelerindeki bilgileri analiz ederek kisisel
kimligine iligskin ¢cikarimlarda bulunabilme

Sekil 4.9 Sosyal bilgiler dersi 1.iinite 6zel hedefleri, ([lkogretim 4. sinif Sosyal Bilgiler Dersi 6gretim
programi, 2009).

Onerilen vapili cevre egitimi program taslagimin “birey ve toplum” 68renme alanina

iliskin 0zel hedefleri asagidaki gibidir:

a. “Benzerlik, farklilik ve kanit” kavramlar1 yapil cevre ile iliskilendirebilme”

Diger Derslerle fliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 1. iinite kazanimlar1 (ilkdgretim 4. siif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Ilkdgretim 1-8.simiflar diisiinme becerileri dersi benzerlikler ve farkliliklar modiilii
1, 11. kazanim: Mekansal iliskiler kurma, 12. kazanim: Sekil boyut iligkisi kurma

(Ilkdgretim 1-8.smniflar Diisiinme Becerileri Dersi 6gretim programi, 2012).
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e [lkdgretim1-8.siniflar diisinme becerileri dersi benzerlikler ve farkliliklar modiilii
2, 1. kazanim: Sekil secenekleri arasindan Ornek sekille eslesen sekli belirleme. 5.
kazanim: Verilen sekli, baska seklin karmasik oriintiisii i¢inden bulma.11. kazanim:
Iki nesnenin ortak &zelliklerini yansitan segenekleri belirleme. 12. kazanim: Verilen
iki nesnenin benzerliklerini ve farkliliklarii gerekgeleri ile agiklama (ilkdgretim 1-
8.siniflar Diisiinme Becerileri Dersi 6gretim programi, 2012).

e 4. simif matematik dersi geometri 6grenme alani alt 6grenme alani geometrik
sekiller 1. kazanimi: tiggen, kare ve dikdortgeni isimlendirebilme, alt 6grenme alani
simetri: diizlemsel sekillerde, dogruya gore simetriyi belirleme (Ilkogretim 4. sif
Matematik Dersi 6gretim programi, 2009).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Sinif 6grenme alani: Gorsel Sanatlarda
Bi¢cimlendirme kazanim 6: Cevresindeki benzer bicimlere 6rnekler verme, kazanim
7. cevresindeki bi¢im zithklarmin neler olabilecegini tartisabilme (Ilkdgretim 4. siif
Gorsel Sanatlar Dersi 6gretim programi, 2006).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Siniflar Ogrenme Alani Dinleme
kazanim 2: Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanma,
kazanim 24. Dinledikleriyle ilgili kendi yasantisindan ve giinlik hayattan 6rnekler

verebilme (ilkdgretim 1-5. smiflar Tiirkge Dersi 6gretim programi, 2009).

b. “Analoji, soyutlama, ritim, doluluk-bosluk, simetri-asimetri gibi mimarhk
kavramlarim tanima, 6grenme”

Diger Derslerle iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 1. iinite kazanimlar1 (ilkdgretim 4. sif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e llkdgretim1-8.smiflar diisinme becerileri dersi benzerlikler ve farkliliklar modiilii
2, 6. kazanim: Cizili sekillerin iki esit parcaya bolliinmiis olup olmadigini belirleme
(Ilkogretim 1-8.smiflar Diisiinme Becerileri Dersi 6gretim programi, 2012).

o llkdgretiml-8.smiflar diisinme becerileri dersi analojiler modiilii 4, kazanim
3:Verilen bir analoji ¢iftinin iki elemani arasindaki iligkinin tiiriinii belirleme)
(Ilkogretim 1-8.simiflar Diisiinme Becerileri Dersi dgretim programi, 2012).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Simif 6grenme alani: Gorsel Sanatlarda

Bi¢imlendirme kazanim 8. Cevresindeki Orneklerden yola c¢ikarak merkezi ve
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simetrik dengeyi fark etme (ilkogretim 4. simf Gorsel Sanatlar Dersi dgretim
programi, 2006).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Simiflar Ogrenme Alani Dinleme
kazanim 2: Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanma

(Ilkdgretim 1-5. smiflar Tiirkge Dersi 6gretim programi, 2009).

C. “Duygu ve diisiince kavramlarim yapilar iizerinden ele alabilme. Yapih
cevrenin dilini desifre edebilme”

Diger Derslerle Iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. simf 1. {inite kazammlar1 (Ilkdgretim 4. siif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Sinif 6grenme alani: Gorsel Sanatlarda
Bi¢imlendirme kazanim 11. Dogaya ve nesnelere iliskin farkindalik kazanma
(Ilkogretim 4. siif Gorsel Sanatlar Dersi 6gretim programi, 2006).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Siiflar Ogrenme Alani Dinleme
kazanim 2: Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanma
(Ilkdgretim 1-5. siniflar Tiirkce Dersi gretim programi, 2009).

e llkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Siiflar Ogrenme Alani Dinleme
kazanim 24. Dinledikleriyle ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler

verebilme (ilkdgretim 1-5. smiflar Tiirkge Dersi 6gretim programi, 2009).

d. “Mimarhk nedir, mimar nasil diisiiniir” sorgulayabilme”

Diger Derslerle iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 1. iinite kazanimlar1 ({lkogretim 4. sif Sosyal

Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e. “Cocuk dostu tasarim yaklasimini anlama ve yorumlayabilme”

Diger Derslerle Iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 1. iinite kazanimlar1 (ilkdgretim 4. siif Sosyal

Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).
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e [lkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi 1-5. Siniflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanim 26. Dinlediklerine iliskin karsilastirmalar yapabilme (Ilkogretim 1-5.

smiflar Tiirk¢e Dersi 6gretim programi, 2009).

f. “Tarihi yapilara iliskin diisiinebilme, mimarhk jargonunda gecen “baglam,
tarihsel baglam kavramlarim anlayabilme”

Diger Derslerle liski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 1. {inite kazanimlar1 (ilkégretim 4. siif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Simif Ogrenme Alani: Miize Bilinci
kazanim 1. Yakin veya uzak cevresinde bulunan Oren yeri, tarihi eser, anit gibi
yerlerin gecmisi hakkinda 6n bilgi edinme (Ilkdgretim 4. sinif Gorsel Sanatlar Dersi
Ogretim programi, 2006).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Siniflar Ogrenme Alani Dinleme
kazanim 2: Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanma

(Ilkdgretim 1-5. siniflar Tiirkce Dersi dgretim programi, 2009).

0. “Kronoloji kavramini yapilar iizerinde okuyabilme”

Diger Derslerle Iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 1. iinite kazanimlar1 (ilkdgretim 4. sif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Smif Ogrenme Alani: Miize Bilinci
kazanim 1. Yakin veya uzak cevresinde bulunan oOren yeri, tarihi eser, anit gibi
yerlerin gecmisi hakkinda 6n bilgi edinme (Ilkdgretim 4. simif Gorsel Sanatlar Dersi
Ogretim programi, 2006).

e llkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Simiflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanim 2: Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanma
(Ilkdgretim 1-5. simiflar Tiirkge Dersi 6gretim programi, 2009).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Simiflar Ogrenme Alani Dinleme
kazanmim 13. Dinlediklerinde sebep-sonug iliskileri kurabilme (ilkdgretim 1-5. smiflar

Tiirkge Dersi 6gretim programi, 2009).
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h. “Kimlik kavramim kent kimligi ile iliskili ele alabilme, kent kimligini
yorumlayabilme”

Diger Derslerle Iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 1. iinite kazanimlar1 (ilkdgretim 4. siif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

o Ilkdgretim1-8.smflar diisiinme becerileri dersi benzerlikler ve farkliliklar modiilii
2, 4. kazanim: Tiimevarim yontemini kullanarak parga-biitiin iliskisini kurabilme)
(llkdgretim 1-8.smiflar Diisiinme Becerileri Dersi 6gretim programi, 2012).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Siiflar Ogrenme Alanm Dinleme
kazanim 2: Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanma
(Ilkdgretim 1-5. simflar Tiirkge Dersi 6gretim programi, 2009).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Simiflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazamim 16. Dinlediklerinin ana fikrini belirleyebilme (ilkogretim 1-5. smiflar

Tiirk¢e Dersi 6gretim programi, 2009).

I. “Uriin ortaya koyma”

Diger Derslerle liski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 1. iinite kazanimlar1 ({lkogretim 4. siif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Sinif dgrenme alani: Gorsel Sanatlarda
Bi¢imlendirme kazanim 13. Duygu, diisiince ve izlenimlerini ¢esitli gorsel sanat
teknikleriyle ifade edebilme (Ilkogretim 4. sinif Gorsel Sanatlar Dersi dgretim
programi, 2006).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Siniflar Ogrenme Alani Dinleme
kazanim 22. Bir etkinligin veya isin asamalarini anlatan yonergeleri uygulayabilme

(Ilkogretim 1-5. siniflar Tiirkce Dersi 6gretim programi, 2009).

J. “Elde edilen iiriinleri yorumlayabilme”

Diger Derslerle Iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 1. iinite kazanimlar1 (ilkdgretim 4. siif Sosyal

Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).
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e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Simif 6grenme alani: Gorsel Sanatlarda
Bicimlendirme kazanim 14. Caligmalarini sergileme ve arkadaglarinin yaptig eserleri
izleme (ilkdgretim 4. sinif Gorsel Sanatlar Dersi 6gretim programa, 2006).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Smiflar Ogrenme Alani 6grenme
alan1: Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu. kazanim 1 Sunularinda gergek nesne ve
modelleri kullanma, Sunularmi degerlendirebilme (Ilkdgretim 1-5. simiflar Tiirkce

Dersi 6gretim programi, 2009).

Sosyal bilgiler dersine destek program niteliginde hazirlanan yapili ¢cevre egitimi
programi taslagi, tiim bu genel ve 6zel hedeflerin dogrultusunda, yontemin anlatildigi

boliimde de ifade edildigi gibi cok asamali bir sekilde kurgulanmaistir.

Ilk asamada bilgilendirme ve sunumlara, ikinci asamada sozlii tartismaya, son
asamada ise uygulamaya yer verilmistir. Caligma siiresince birden fazla 6gretim
stratejisi i¢ i¢e kullanilmis, her proje kapsaminda sonugta somut bir iiriin elde etmeye

yonelik yapilandirmaci bir siireg yasanmustir.

Sunum Asamasi: Birinci ¢alismanin sunum asamasinda 4. Siif sosyal bilgiler
dersinde gecen kavramlar, yakin yapili g¢evre ile iliskilendirilerek ders c¢iktilari
tizerinden ¢alisilmistir (Ek 9). Bu asamada kullanilan 6gretim ilkesi yakindan uzaga
ilkesidir. Calismada oncelikle Izmir kenti igerisinden gérsel yapili ¢evre drnekleri
projeksiyon yardimi ile ¢ocuklara gosterilmistir (sunus stratejisi-anlatim yontemi-

sunu teknigi).
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Tartisma Asamasi: Daha sonra bilgilendirme yapmak amaci ile hazirlanan ders
foyleri 6grencilere dagitilmistir. Ogrencinin aktif oldugu bu boliimde, bulmaca, soru
cevap, bosluk doldurma gibi tekniklere yer verilmistir. Foyde gecen sorulara tiim
ogrenciler Oncelikle bireysel olarak cevap vermistir. Sonrasinda bu yanitlarin
dogrulugu simifca tartisilmis ve dogru cevaplar bulunmustur (bulus stratejisi-tartisma
yontemi - biiylik grup tartigmasi teknigi). Bu yol ile dgrencilerin ilgisinin canli

tutulmasi hedeflenmis ve derse katilimi saglanmistir.

Sekil 4.11 Bulmaca tekniginin uygulanmasi ve simif i¢i tartisma 6rnegi, (Giilay Tase1, 2012b).

Sonraki asamada birinci {initede yer alan, ana kavram olan “kimlik” kavrami
tizerinde durulmus, bu kavramin anlamina iliskin simifca tartisma yapilmistir. Bir
sonraki hafta bu konuda bir uygulama yapilacagina dair 6grencilere bilgi verilmis ve
bu nedenle yasadiklar1 cevreye, Izmir’e, bu kavram ile iliskili olarak bakmalar

konusunda bir yonerge verilmistir (Ek 4, Yonerge 1)

Uygulama Asamasi: Uygulama haftasinda ¢ocuklara “kimlik” kavrami hakkinda
beyin firtinas1 yaptirilmis, “kimlik ne demektir” sorusuna cevap bulunmaya
calisilmistir (bulus stratejisi, tartisma yontemi, beyin firtinas1 teknigi). Her ¢cocugun
zihninde bu sorunun cevabi farkli sekillerde olusmustur. Bu farkliligi tespit etmek

i¢in ve tizerinde sinif¢a tartisma yapmak i¢in somut bir {iriin iiretilmesi istenmistir.
Soyut bir kavram olan “kimlik” kavraminin somutlastirilmasinda resim

calismasindan faydalanilmistir. Bu asamada fikirlerin cizilerek ifade edilmesi ve

kimlik kavraminin resim yolu ile somutlastirilmasi istenmis ve bu nedenle bir “poster
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tasarim1” yapilmistir (arastirma inceleme stratejisi-proje yontemi-¢izim teknigi).
Sosyal bilgiler dersinde “insan ve kimlik” olarak ele alinan konu, bu uygulamada
“kent ve kimligi” bashgi ile calisilmistir. Soyut bir kavram olan kimlik kavraminin

[3

anlasilabilmesi i¢in, somut bir 6rnek olan “yapili ¢evre” {izerinden gidilmesi
“somuttan soyuta” Ogretim ilkesinin uygulanmasi agisindan da 6nemli bir firsat

yaratmistir.

Sekil 4.13 “Izmir’in niifus kagidi” ¢alismasi, (Giilay Tasc1, 2012b).

Sekil 4.14 “Izmir’in niifus kagidi” calismasi, (Giilay Tasc1, 2012b).
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Tablo 4.4 Deney grubu “6z degerlendirme tablosu”, “Birey ve Toplum”

Birey ve Toplum diistik sed (devlet okulu) yiiksek sed (6zel okul)
BUNLARI YAPABILIRIiM Evet | Kismen | Hayr | (Evett KISmEn Hayir
© === ® © == ®
“Benzerlik, Farklilik ve Kamit”
1 | Kavramlari Yapili Cevre ile 12 5 0 13 0 0
Iliskilendirebilirim
Analoji, Soyutlama, Ritim, Doluluk-
2 | Bosluk, Simetri-Asimetri Gibi Mimarhk | 14 3 0 12 1 0
Kavramlarim Biliyorum
“Duygu ve diisiince” Kavramlarini
3 | Yapilar Uzerinden Ele Alabilirim.Yapili 11 5 1 13 0 0

Cevrenin Dilini Desifre Edebilirim.

“Mimarlik Nedir, Mimar Nasil

Diistiniir” Sorgulayabilirim.

“Cocuk Dostu Tasarim” Yaklasimini

Anlatabilirim.

“ Baglam, Tarihsel Baglam”

Kavramlarini Anlatabilirim”

113

Kronoloji Kavramini” Yapilar
Uzerinde Ele Alabilirim.

8 | “Kent Kimligini Yorumlayabilirim” 12 4 1 11 2 0

Degerlendirme: Deney grubu ile yapilan ¢alismada 6z degerlendirme sorularinin
genel olarak “evet ve kismen” cevaplari ile yanitlandigi gortilmiistiir (Tablo 4.4).
Ancak o6zel okulda yapilan calismanin verimliliginin devlet okulunda alinan
sonuglara gore kismen daha yiiksek oldugu soylenebilmektedir. Bu durum,
cocuklarin biling diizeylerinin daha yiiksek olmasi, egitimin daha uygun bir ortamda
yapilmasi, konunun sinif 6gretmeni tarafindan daha zengin materyallerce ele alinmig
olmas1 ve ¢ocuklarin alternatif egitim yaklasimlari ile 6nceden tanigmis olmalari ile

iliskilendirilmektedir.
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Tablo 4.5 Kontrol grubu “6z degerlendirme tablosu”, “ Birey ve Toplum”

Birey ve Toplum diistik sed (devlet okulu) yiiksek sed (6zel okul)

Evet | Kismen | Hayir | Evet | Kismen- | Hayir

© ® | © - ®

BUNLARI YAPABILIRIM

“Benzerlik, Farklilik ve Kamt”
1 | Kavramlar1 Yapili Cevre ile 1 1 13 4 12 4

Mliskilendirebilirim

Analoji, Soyutlama, Ritim, Doluluk-
2 | Bosluk, Simetri-Asimetri Gibi Mimarlik 1 3 11 1 3 16

Kavramlarim Biliyorum

“Duygu ve Diistince” Kavramlarini

Yapilar Uzerinden Ele Alabilirim.

Yapili Cevrenin Dilini Desifre
Edebilirim.

“Mimarlik Nedir, Mimar Nasil

Diistiniir” Sorgulayabilirim.

“Cocuk Dostu Tasarim” Yaklasimini

Anlatabilirim.

“ Baglam, Tarihsel Baglam”

Kavramlarini Anlatabilirim”

“Kronoloji Kavramini” Yapilar

Uzerinde Ele Alabilirim.

8 | “Kent Kimligini Yorumlayabilirim” 0 5 10 2 11 7

Degerlendirme: Kontrol grubuna uygulanan son testlerde, 6grencilere onceden
hicbir uygulama yaptirilmamis, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri 6l¢iilmek
istenmigtir. Smif Ogretmeni ile yapilan goriismelerde ve smif igi  sozli
degerlendirmede mimarligin ve yapili ¢evrenin egitim materyali olarak goriilmedigi
tespit edilmistir. Ancak yine de ders islenisi esnasinda kavramlar1 O6grenen ve
yabanci olmayan 6grencilerin bazi sorulara olumlu geri dondiigii goriilmiistiir (Tablo
4.5). Genel bir degerlendirme yapilacak olursa dzel okuldaki kontrol grubu ile devlet
okulundaki kontrol grubun arasinda gozle goriiniir bir fark oldugu

soylenebilmektedir. Ozel okulda alternatif ydntemlerin kullanilmasi, dgrencinin
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aileden baslayarak biling diizeyinin daha yiiksek olmasi gibi faktorler bu olumlu

doniislerin sebebi olarak degerlendirilmektedir.

Birinci Calisma I¢in Sonuclar: Birinci 6grenme alanma iliskin yapilan
calismalar ve On testler birlikte degerlendirildiginde, genel olarak calisma yapilan
tim c¢ocuklarin yakin yapili g¢evreleri hakkinda farkindaliklarinin diisiik oldugu,

yasadiklar1 sehir olan izmir’i mimari 6geleriyle tanimadiklar1 saptanmustir.

Sinif 6gretment ile yapilan goriismeler neticesinde, diislik sed bolgesindeki okulda
okuyan ogrencilerin bazilarinin Izmir’de denizi dahi gérmedigi 6grenilmistir. Bu
Ogrenciler ev ve okul arasini yiiriiyerek deneyimlemekte ancak mahalle disina ¢ikma
imkanin1 ¢ok fazla bulamamaktadir. Bu nedenle diisiik sed bolgesindeki 6grenciler

sadece yakin yapili ¢cevrelerini tantyabilmektedir.

Diistik sed bolgesindeki ¢ocuklarin okula genellikle yiiriiyerek gittikleri ve sokagi
oyun alanmi olarak kullandiklari i¢in yakin ¢evrelerini daha iyi tanidiklarini gosteren
calismalar vardir (Glilay Tasg1, 2008). Rissotto ve Giuliani de yaptiklar1 ¢caligmada
okula aragla giden cocuklarin cevrelerini yeterince 6grenemediklerini ve zihinsel
haritalarinin ¢evreyi, yaya olarak deneyimleyen ¢ocuga gore ¢ok daha eksik
oldugunu ispatlamistir (Sekil 4.15). Rissotto ve Giuliani yaptiklar1 c¢aligmada,
cocugun okul ev arasi ylriiyerek yaptigi yolculukta g¢evresini 6grendigine dair

bulgular elde etmistir. (Rissotto ve Giuliani, 2006).
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Sekil 4.15 a) Okula aragla giden ¢ocugun ev-okul arasi zihinsel haritasi b) Okula yiiriiyerek giden

cocugun ev-okul arasi zihinsel haritasi, (Rissotto ve Giuliani, 2006).
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Leyden’in yaptigi bir caligmada da, cevrelerini aragla degil, yaya olarak
deneyimleme firsat1 bulan bireylerin yakin ¢evrelerini daha fazla sahiplendiklerini,

koruduklarini ve tanidiklarini gostermistir (Leyden, 2003).

Bu ¢aligmada da devlet okulunda okuyan 6grencilerin okula yiiriyerek gitmeleri
ve sokagi oyun mekani olarak kullanmalart nedeni ile yakin g¢evrelerini tanidiklari
ancak, 0zel okuldaki 6grencilerin okula servisle gittikleri ve daha i¢ mekana doniik
bir oyun anlayis1 ile yetistikleri i¢in genellikle yakin c¢evrelerini yeterince
tanimadiklar1 tespit edilmistir. Ancak sadece yakin c¢evre ilizerinden degil de, genel
bir degerlendirme yapilacak olursa, 6zel okuldaki dgrencilerin hayat boyu edindikleri
mekansal deneyimlerlerin sosyo-ekonomik durumlar1 nedeniyle devlet okuldaki

Ogrencilere gore ¢ok daha fazla oldugu sdylenebilmektedir.
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4.4.5.3.2 “Kiiltiir ve Miras” Ogrenme Alani Calismalar

Tablo 4.6 “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alani ¢aligmalari

Calisilan Okullar

Calismanin Siiresi

Kuramsal zemin

Kullanilan Ogretim
stratejileri

Kullanilan Ogretim
Yontem ve Teknikleri

Atélye Calismalari

Calismalar

DEGERLENDIRME

2. UNITE CALISMALARI

Unite adi: Gegmisimi Ogreniyorum / Ogrenme alan:: Kiiltiir ve Miras

Ozel Karsiyaka Piri Reis ilkdgretim Okulu ve
Bayrakli Kuyumcu Abdullah Altin Cubuk ilkégretim Okulu

Yillik planda verilen Unite siirelerine paralel olarak
(Ekim — Kasim aylarinda)

Cocuk Merkezli Egitim Yaklasimi, Yapilandirmaci Ogrenme Kuram,
Proje Tabanli Ogrenme Modeli, Coklu Zeka Kurami

Sunus Stratejisi, Bulus Stratejisi, Arastirma inceleme Stratejisi

Anlatim Yontemi—> Sunu Teknigi
Tartisma Yontemi—> Fikir Taramasi Teknigi
Proje Yontemi—> Cizim ve Maket Teknigi

Ele alinan ana kavram: Kiltir

PASIF CALISMALAR

(Gozlemci Olarak Derslerde Bulunulmasi / ilk ti¢ hafta
AKTIF CALISMALAR

Atolye calismalari / son hafta

1 ders: Sunum ve Bilgilendirme
2 ders: Uygulama

Bu calismada, mevcut sistemde «kiiltlir» kavraminin 6gretiminde «mimarlik ve vyapil
cevreden» faydalaniimadigi tespit edilmis, bu ¢calisma ile hem 6gretmenlere yeni bir 6gretim
materyali sunulmus, hem de 6grencilere de yeni bir 6grenme alani yaratilmistir. Soyut bir
kavram olan “kaltir” kavraminin “barinma kaltird” ile iliskilendirilmesinin, cocuklarin kilttr
kavramini 6grenmesinde olumlu katkilari oldugu gézlenmistir.
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Yapilan calismalarin hedefleri ve kazanimlari 4. sinif sosyal bilgiler ders
programinda yer alan 2. iinite hedefleri ile iligkilendirilmistir. Bu nedenle 6ncelikle

mevcut programda belirtilen hedeflere deginilmistir (Sekil 4.16).

Sozlii tarih yontemi kullanarak ve nesnelere dayanarak aile tarihi
olusturabilme (ayni zamanda Tiirkce dersi 2.4.11.12. kazanimi)

Ailesi ve gevresindeki milli kiiltiirii yansitan 6geleri fark edebilme
(ayn1 zamanda Tiirkce dersi 2. kazanimi)

Tarihte Turklerin yaygin olarak oynadigi oyunlardan giiniimiizde de
devam edenlere ornekler verebilme (ayni zamanda Tirkge dersi 2.
kazanimi)

Kiiltiir 6gelerinin gecmisten bugiine degiserek tasindigina iliskin yakin
cevresinden kanitlar gosterebilme (ayni zamanda Tiirkge dersi 2.
kazanimi)

Yasanmis olaylardan ve gorsel materyallerden yola cikarak, Milli
Miicadele siirecinde yakin ¢evresini ve Tiirkiye'yi betimleyebilme
(ayni zamanda Turkge dersi 2. 6.7. kazanimi)

Milli Miicadele’nin kazanilmasinda ve Cumhuriyetin ilaninda
Atatiirk’lin roliinii fark edebilme (ayni zamanda Tiirkce dersi 2.
kazanimi

Sekil 4.16 Sosyal bilgiler dersi 2.iinite 6zel hedefleri, (Ilkogretim 4. smif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim programi, 2009).

Onerilen Yapili Cevre Egitimi Program Taslagimmin “Kiiltiir ve Miras” Ogrenme

Alanina Iliskin Ozel Hedefleri:

a. Diinyadaki farkh barinma kiiltiirlerini tanima, 6grenme

Diger Derslerle fliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 2. iinite kazanimlar1 (ilkdgretim 4. siif Sosyal

Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).
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e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Smif Ogrenme Alani: Miize Bilinci
kazanim 1. Yakin veya uzak cevresinde bulunan 6ren yeri, tarihi eser, anit gibi
yerlerin gegmisi hakkinda 6n bilgi edinme (Ilkdgretim 4. sinif Gérsel Sanatlar Dersi
Ogretim programi, 2006).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Simiflar Ogrenme Alani Dinleme
kazanim 2: Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanma
(Ilkogretim 1-5. siniflar Tiirkge Dersi 6gretim programi, 2009).

e [lkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi 1-5. Siniflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanim 26. Dinlediklerine iliskin karsilasgtirmalar yapabilme (ilkdgretim 1-5.
smiflar Tiirk¢e Dersi 6gretim programi, 2009).

b. Somut kiiltiirel mirasa yonelik bilgi edinme

Diger Derslerle Iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. simf 2. {inite kazammlar1 (Ilkogretim 4. siif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Simif Ogrenme Alani: Miize Bilinci
kazanim 1. Yakin veya uzak cevresinde bulunan o6ren yeri, tarihi eser, anit gibi
yerlerin gecmisi hakkinda 6n bilgi edinme (Ilkdgretim 4. simif Gorsel Sanatlar Dersi
Ogretim programi, 2006).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Sinif Ogrenme Alani: Miize Bilinci
kazamm 6. Ulkemizin miize, oren yeri, tarihi eser, anit vb. zenginliklere sahip
olmasindan gurur duyma (ilkdgretim 4. simif Gorsel Sanatlar Dersi 6gretim programi,
2006).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Siniflar Ogrenme Alani Dinleme
kazanim 2: Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanma
(Ilkogretim 1-5. siniflar Tiirkce Dersi 6gretim programi, 2009).

e llkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Simiflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanmim 16. Dinlediklerinin ana fikrini belirleyebilme (ilkdgretim 1-5. smmflar

Tiirk¢e Dersi 6gretim programi, 2009).
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c. Zamana ve mekana bagh degisen Kkiiltiiriin mekansal karsihklarim
okuyabilme

Diger Derslerle Iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 2. iinite kazanimlar1 (ilkdgretim 4. siif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Simif Ogrenme Alani: Miize Bilinci
kazanim 1. Yakin veya uzak cevresinde bulunan 6ren yeri, tarihi eser, anit gibi
yerlerin gegmisi hakkinda 6n bilgi edinme (Ilkdgretim 4. sinif Gérsel Sanatlar Dersi
Ogretim programi, 2006).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Siiflar Ogrenme Alanmi Dinleme
kazanim 2: Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanma
(llkdgretim 1-5. siniflar Tiirkce Dersi dgretim programi, 2009).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Simiflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanim 13. Dinlediklerinde sebep-sonug iliskileri kurabilme (ilkdgretim 1-5. smiflar

Tiirkce Dersi 6gretim programi, 2009).

d. “Kiiltiir” kavramini yapih cevre ile iliskilendirebilme, neden sonug iliskisi
kurabilme

Diger Derslerle Iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 2. iinite kazanimlar1 (ilkgretim 4. siif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Simif Ogrenme Alani: Miize Bilinci
kazanim 1. Yakin veya uzak cevresinde bulunan oOren yeri, tarihi eser, anit gibi
yerlerin gecmisi hakkinda 6n bilgi edinme (Ilkdgretim 4. simif Gorsel Sanatlar Dersi
Ogretim programi, 2006).

e llkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Simiflar Ogrenme Alani Dinleme
kazanim 2: Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanma
(Ilkdgretim 1-5. simiflar Tiirkge Dersi 6gretim programi, 2009).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Simiflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanmim 13. Dinlediklerinde sebep-sonug iliskileri kurabilme (ilkdgretim 1-5. smiflar

Tiirkge Dersi 6gretim programi, 2009).
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e [lkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi 1-5. Siniflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanim 24. Dinledikleriyle ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler

verebilme (ilkégretim 1-5. smiflar Tiirkge Dersi 6gretim programi, 2009).

e. Grup calismasi yapabilme

Diger Derslerle Iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 2. {inite kazanimlar1 (ilkgretim 4. smif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Smiflar Ogrenme Alani 6grenme
alani: konusma kazanim 3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konugma i¢inde, Grup
calismalarinda duygu ve diisiincelerini paylasabilme, Topluluk 6nilinde konusabilme,
Deneyimlerini anlatabilme, Sorgulayarak konusabilme (Ilkdgretim 1-5. smiflar

Tiirk¢e Dersi 6gretim programi, 2009).

f. El becerisi ve tasarim kabiliyetini gelistirme

Diger Derslerle Iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smf 2. {inite kazamimlar1 (Ilkdgretim 4. siif Sosyal

Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

g. Uriin Ortaya Koyma
Diger Derslerle iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 2. iinite kazanimlar1 ({lkogretim 4. sif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Sinif dgrenme alani: Gorsel Sanatlarda
Bicimlendirme kazanim 13. Duygu, diisiince ve izlenimlerini ¢esitli gorsel sanat
teknikleriyle ifade edebilme (Ilkogretim 4. sinif Gorsel Sanatlar Dersi dgretim
programi, 2006).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Simif 6grenme alani: Gorsel Sanatlarda
Bigimlendirme kazanim 10. Ug boyutlu basit geometrik bigimlerle insa yapabilme
(Ilkdgretim 4. sinif Gorsel Sanatlar Dersi 6gretim programi, 2006).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Sinif Ogrenme Alani: Miize Bilinci

kazanim 3. Oren yeri, tarihi eser, anitlar ve miizelerden yola cikarak iki veya ii¢
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boyutlu gorsel tasarimlar yapabilme (ilkdgretim 4. smif Gorsel Sanatlar Dersi
Ogretim programi, 2000).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Smif Ogrenme Alani: Gorsel Sanat
Kiltiirii kazanim 2. ii¢ boyutlu eserlere, farkli yonlerden bakildiginda degisik
goriiniimleri oldugunu fark edebilme (Ilkogretim 4. siif Gorsel Sanatlar Dersi
Ogretim programi, 2006).

e [lkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi 1-5. Siniflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanim 22. Bir etkinligin veya isin asamalarini anlatan yonergeleri uygulayabilme

(Ilkdgretim 1-5. siniflar Tiirkce Dersi dgretim programi, 2009).

h. Elde edilen iiriinleri yorumlayabilme

Diger Derslerle Iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. simf 2. {inite kazamimlar1 (Ilkogretim 4. siif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Simif 6grenme alani: Gorsel Sanatlarda
Bi¢imlendirme kazanim 14. Calismalarini sergileme ve arkadaslarinin yaptig1 eserleri
izleme (flkdgretim 4. sinif Gorsel Sanatlar Dersi dgretim programi, 2006).

e llkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Smmiflar Ogrenme Alani: Gorsel
Okuma ve Gorsel Sunu. kazanim 1 Sunularinda ger¢ek nesne ve modelleri kullanma,
Sunulari1  degerlendirebilme (ilkdgretim 1-5. smflar Tiirkge Dersi 6gretim

programi, 2009).

Sunum Asamasi: Calismanin sunum asamasinda genel baslik olan “kiltiir”
baslig tartismaya acilmigtir. Kiiltiiri meydana getiren 6gelerin igerisinde mimarlikla
iligkili olan “mekan kiiltiiri, yap1 kiiltliri, malzeme kiiltlirii” konularina kisaca giris
yapilmistir. Barinma kiiltiiriinii eski tas devrinden, glinlimiize kadar, yap1 ve mekan
ornekleri ile ele alan sunum Ogrenciler tarafindan ilgiyle dinlenmistir (sunus

stratejisi-anlatim yontemi-sunu teknigi).
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GECMISTEN

GUNUMUZE

BARINMA KULTURU

Sekil 4.18 Sunum ve bilgilendirme asamasi, (Giilay Tasg1, 2012b).

Tartisma Asamasi: Sunumun hemen ardindan sunumda gosterilen Orneklere
iligkin Ggrencilerin sorular1 olmus ve bu sorular cevaplanmistir. Daha sonra
cocuklardan sunumda akillarinda kalan 6rnekleri ¢izmeleri istenmistir. Yapilan ¢izim
caligmalarinda amaglanan 6grenciden sunumda Ogrendiklerine dair geri-bildirim

almaktir.

Sekil 4.19 Cizimle geri-bildirim alma, (Giilay Tag¢1, 2012b).
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Daha sonra tartisma yontemi i¢inde yer alan tekniklerden fikir taramasi teknigi
kullanilarak, cocuklarin gordiikleri gorsellerden hangisine iliskin uygulamali bir
calisma yapmak istedigi arastirilmistir (bulus stratejisi, tartisma yontemi, fikir

taramasi teknigi).

Sekil 4.20 Fikir taramas1 yapilmasi, (Giilay Tase¢1, 2012b).

Yapilan sinif i¢i tartigmada, uygulama haftasinda, yerlesik hayata gecisin dnemli
Ornegi olan “Catalhdyiik” yerleskesinin calisilmasina karar verilmistir. Ardindan
uygulamaya 6n hazirlik olmasi i¢in bir yonerge verilmistir (Ek 4, Yonerge 2).

Cocuklardan verilen yonergeye uygun hazirlik yapmalari istenmistir.

Uygulama Asamasi: Bir sonraki derse hazirlikli gelen &grencilere
Catalhoyiik’teki barinma kiiltiiriinii anlatan birtakim gorseller verilmis, sozlii
bilgilendirme yapilmis ve maket calismasina gecilmistir (arastirma inceleme

stratejisi, proje yontemi ve maket teknigi).

Maket ¢alismasinda malzeme olarak strafor (yalitim malzemesi), karton, ahsap
cubuklar kullanilmig, zaman yetersizliginden dolay1 katmanlarin i¢i ¢alisilamamastir.
“Bitisik nizam yerlesme, yapilara merdivenlerle catidan girilmesi, kargilardan
yapilan {ist Ortiiler ve yar1 acik alanlar” ¢ocuklar tarafindan ilk betimlenen 6zellikler

olmustur.
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Sekil 4.22 Catalhoyiik yerleskesi iiretim siireci, (Giilay Tagc1, 2012b).
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Tablo 4.7 “Deney grubu 6z degerlendirme tablosu”, “Kiiltiir ve Miras”

Kiiltiir ve Miras diistik sed (devlet okulu) yiiksek sed (6zel okul)

Evet | Kismen | Hayir | Evet | Kismen | Hayir

) ® | © ®

BUNLARI YAPABILIiRIiM

Diinyadaki Farkli Barinma
1 15 2 0 11 2 0

Kiiltiirlerinden Bahsedebilirim

Somut Kiiltiirel Mirasa Y onelik Bilgim

Var

“Kiltiiriin Mekansal Karsiliklarini
Okuyabiliyorum

“Kiiltiir” Kavramini Yapili Cevre ile
4 | 1liskilendirebiliyorum, Neden Sonug 13 4 0 10 3 0

Iliskisi Kurabiliyorum”

Degerlendirme: Deney grubu ile yapilan ¢aligmada 6z degerlendirme sorularinin
genel olarak “evet ve kismen” ile yanmitlandigi goriilmistiir (Tablo 4.7) Yaparak
ogrenmeye dayali bu calismada sunumda s6zii edilen bilgilerin uygulama esnasinda
sorgulanarak igsellestirildigi ve 6ziimsendigi fark edilmistir. Literatiirde bahsedilen
pek cok calismada oldugu gibi, yaparak 6grenme ile edinilen bilginin daha kalici

oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.8 “Kontrol grubu 6z degerlendirme Tablosu” , “Kiiltiir ve Miras”

Kiiltiir ve Miras distik sed (devlet okulu) yiiksek sed (6zel okul)

Evet | Kismen- | Hayir | Evet | Kismen | Hayir

) - ® | @ | - ®

BUNLARI YAPABILIiRIM

Diinyadaki Farkli Barinma
1 2 3 10 10 7 3
Kiiltiirlerinden Bahsedebilirim

Somut Kiltiirel Mirasa Yonelik

Bilgim Var

3

Kiiltiiriin Mekansal Karsiliklarini
Okuyabiliyorum

“Kiiltiir” Kavramini Yapili Cevre Ile
4 iliskilendirebiliyorum, Neden Sonuc 4 3 8 6 5 9

Iliskisi Kurabiliyorum”
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Degerlendirme: Kontrol grubu ile yapilan ¢alismada 6z degerlendirme sorularinin
genel olarak “hayir ve kismen” cevaplari ile yanitlandigi goriilmiistiir (Tablo 4.8).
Ancak bazi sorularda 6zellikle 6zel okulda yapilan testte, egitim alinmamasina karsin
biling diizeyinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonug¢ On testleri dogrulayan bir

durumdur.

ikinci Calisma Icin Sonuclar: Alan calismasi siirecinde gozlemci olarak
bulunulan derslerde mimarligin ve {iriinlerinin kavram Ogretiminde ara¢ olarak
kullanilmadig: tespit edilmistir. Ornegin mimarlik ile iliskilenmeye ¢ok elverisli olan
“kiiltiir” kavrami dahi, sadece “yoresel eglenceler, diiglinler, giyim ve yemek™ gibi

konular Uizerinden ele alinmaktadir.

Bu galisma ile hem 6gretmenlere yeni bir 6gretim materyali sunulmus, hem de
Ogrencilere de yeni bir 6grenme alani yaratilmigtir. Soyut bir kavram olan “kiiltiir”
kavraminin “barmma kiiltiirii” ile iliskilendirilmesinin, ¢ocuklarin kiiltiir kavramini

o6grenmesinde olumlu katkilar1 oldugu gézlenmistir.
Ders islenis yontemine iliskin olarak; uygulamali ¢alismalara katilimin fazla

oldugu ve uygulamali ¢alismalar ile elde edilen kazanimlarin kaliciliginin daha iist

diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu durum son testlerle de dogrulanmastir.

182



44533  “Insanlar, Yerler ve Cevreler” Ogrenme Alani Calismalari

Tablo 4.9 “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alani aligmalar

3. UNITE CALISMALARI

Unite adr: Yasadigimiz Yer/ Ogrenme alani: insanlar, Yerler ve Cevreler

Ozel Karsiyaka Piri Reis ilkdgretim Okulu ve
Bayrakli Kuyumcu Abdullah Altin Cubuk ilkégretim Okulu

Yillik planda verilen Unite sirelerine paralel olarak
(Kasim-Aralik aylarinda)

Cocuk Merkezli Egitim Yaklasimi, Yapilandirmaci Ogrenme Kurami,
Proje Tabanli Ogrenme Modeli, Coklu Zeka Kurami

Sunus Stratejisi, Bulus Stratejisi, Arastirma inceleme Stratejisi

Anlatim Yéntemi=> Sunu Teknigi
Tartisma Yontemi— Buiyiik Grup Tartismasi Teknigi
Problem ¢6zme ve Proje Yontemi—> Maket teknigi

Kullanilan Ogretim
Yontem ve Teknikleri

Ele alinan ana kavram: Cevre

PASIF CALISMALAR

(Gozlemci Olarak Derslerde Bulunulmasi / ilk ti¢ hafta
AKTIF CALISMALAR

Atélye calismalari / son hafta

1 ders: Sunum ve Bilgilendirme
2 ders: Uygulama

DEGERLENDIRME

Alan calismasi kapsaminda yapilan 3. {inite calismasi genel olarak degerlendirildiginde, sosyal
bilgiler ders programinda gecen “iklim” kavraminin, mevcut sistemde yapili cevre ile
iliskilendirilmeden anlatildigi, 6grencilerin “iklimi” sadece “fiziksel doga olaylar” olarak tanidigi
gorilmistir. Calisma sonunda, 6grencilerin tamamina yakini dogal cevre ile uyumlu yapi
“ekolojik yap1” yapabilme kriterlerini sayabilmistir.
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Yapilan calismalarin hedefleri ve kazanimlari 4. sinif sosyal bilgiler ders
programinda yer alan 3. iinite hedefleri ile iligkilendirilmistir. Bu nedenle oncelikle

mevcut programda belirtilen hedeflere deginilmistir (Sekil 4.23).

Cesitli yontemlerle ¢cevresindeki herhangi bir nesnenin kendisine
gore bulundugu yonii bulabilme

Cevresinde gordiiklerini sekil ve semalarla anlatabilme. (ayni
zamanda Tiirkce dersi 5. kazanimi)

Cizdigi sekil ve semalarda kullandigi sembolleri agiklayan bir bélim
olusturabilme (ayni zamanda Tiirkge dersi 5. kazanimi, matematik
dersi 2. kazanimi)

Cevresindeki bir yerin krokisini gizebilme (ayni zamanda Tiirkce
dersi 5. kazanimi, matematik dersi 2. kazanimi)

Cevresinde meydana gelen hava olaylarini gozlemleyerek,
bulgularini resimli grafiklere aktarabilme (ayni zamanda fen ve
teknoloji dersi 2.4. kazanimi, matematik dersi 1. kazanimi)

Cevresinde gordiigii dogal ve beseri unsurlari ayirt edebilme (ayni
zamanda fen ve teknoloji dersi 2.9 ve 2.3 kazanimi)

Efsane, destan, oykii, tiirkii ve siirlerden yararlanarak yasadig
verin cografi dzellikleri ile ilgili cikarimlarda bulunabilme

Dogal afetler karsisinda hazirhkh olabilme

Sekil 4.23 Sosyal bilgiler dersi 3.iinite 6zel hedefleri, (Ilkdgretim 4. siif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim programi, 2009).
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Onerilen Yapili Cevre Egitimi Program Taslaginin “Insanlar, Yerler ve Cevreler”

Ogrenme Alanina iliskin Ozel Hedefleri:

a. Dogal c¢evrenin, tabiat olaylarimin, iklimin ve hava kosullarinin yapiya
etkisini sorgulayabilme

Diger Derslerle liski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 3. iinite kazanimlar1 (ilkdgretim 4. siif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Sinif grenme alani: Gorsel Sanatlarda
Bi¢imlendirme kazanim 11. Dogaya ve nesnelere iligkin farkindalik kazanma
(lIkdgretim 4. simif Gorsel Sanatlar Dersi gretim programi, 2006).

e 4. smif Fen ve Teknoloji dersi madde ve degisim 6grenme alani kazanim 4.3:
doga olaylarinda riizgar, akarsu, yagmur ve buzlanmanin madde {izerine etkilerini
ornekleriyle agiklayabilme (ilkogretim 4. simf Fen ve Teknoloji Dersi dgretim
programi, 2005).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Simiflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanmim 13. Dinlediklerinde sebep-sonug iliskileri kurabilme (ilkdgretim 1-5. smiflar
Tiirkge Dersi 6gretim programi, 2009).

e llkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Smiflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanim 24. Dinledikleriyle ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler

verebilme (ilkdgretim 1-5. smiflar Tiirkge Dersi 6gretim programi, 2009).

b. Siirdiiriilebilirlik kavramini 6grenme

Diger Derslerle Iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 3. iinite kazanimlar1 ({lkogretim 4. sif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e llkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Simiflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanim 2: Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanma
(Ilkogretim 1-5. siniflar Tiirkce Dersi 6gretim programi, 2009).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Simiflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanim 16. Dinlediklerinin ana fikrini belirleyebilme (ilkdgretim 1-5. simflar

Tiirk¢e Dersi 6gretim programi, 2009).

185



C. Ekolojik yapinin ozelliklerini sayabilme

Diger Derslerle liski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 3. iinite kazanimlar1 (ilkdgretim 4. siif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Simiflar Ogrenme Alani Dinleme
kazanim 2: Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanma
(Ilkogretim 1-5. siniflar Tiirkge Dersi 6gretim programi, 2009).

e [lkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi 1-5. Siniflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanim 16. Dinlediklerinin ana fikrini belitrleyebilme (Ilkdgretim 1-5. siflar

Tiirk¢e Dersi 6gretim programi, 2009).

d. Geleneksel yapim teknikleri ve yapim malzemeleri hakkinda bilgi edinme

Diger Derslerle Iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. simf 3. {inite kazamimlar1 (Ilkogretim 4. sif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Siiflar Ogrenme Alani Dinleme
kazanim 2: Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanma

(Ilkogretim 1-5. siniflar Tiirkge Dersi dgretim programi, 2009).

e. El becerisi ve tasarim kabiliyetini gelistirme

Diger Derslerle Iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 3. iinite kazanimlar1 (ilkdgretim 4. siif Sosyal

Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

f. Grup ¢alismasi

Diger Derslerle fliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 3. iinite kazanimlar1 (ilkogretim 4. sif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Smiflar Ogrenme Alani grenme
alani: konusma kazanim 3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma i¢inde, Grup

caligmalarinda duygu ve diislincelerini paylasabilme, Topluluk 6niinde konusabilme,
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Deneyimlerini anlatabilme, Sorgulayarak konusabilme (ilkdgretim 1-5. smiflar

Tiirk¢e Dersi 6gretim programi, 2009).

g. Uriin Ortaya Koyma
Diger Derslerle liski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 3. iinite kazanimlar1 (ilkgretim 4. siif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Sinif dgrenme alani: Gorsel Sanatlarda
Bi¢imlendirme kazanim 13. Duygu, diisiince ve izlenimlerini g¢esitli gorsel sanat
teknikleriyle ifade edebilme (ilkdgretim 4. simf Gorsel Sanatlar Dersi dgretim
programi, 2006).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Sinif 6grenme alani: Gorsel Sanatlarda
Bicimlendirme kazanim 10. Ug¢ boyutlu basit geometrik bigimlerle insa yapabilme
(Ilkogretim 4. siif Gorsel Sanatlar Dersi 6gretim programi, 2006).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Smif Ogrenme Alani: Gorsel Sanat
Kiltiiriic kazanim 2. ii¢ boyutlu eserlere, farkli yonlerden bakildiginda degisik
goriiniimleri oldugunu fark edebilme (Ilkogretim 4. siif Gorsel Sanatlar Dersi
Ogretim programi, 2006).

e llkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Smiflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanim 22. Bir etkinliin veya isin asamalarin1 anlatan yonergeleri uygulayabilme

(Ilkdgretim 1-5. simiflar Tiirkge Dersi 6gretim programi, 2009).

h. Elde edilen iiriinleri yorumlayabilme

Diger Derslerle Iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 3. iinite kazanimlar1 ({lkogretim 4. sif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Sinif dgrenme alani: Gorsel Sanatlarda
Bi¢imlendirme kazanim 14. Calismalarini sergileme ve arkadaglariin yaptigi eserleri
izleme (Ilkogretim 4. simif Gorsel Sanatlar Dersi dgretim programi, 2006).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Smiflar Ogrenme Alani grenme

alant: Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu. kazanim 1 Sunularinda gergek nesne ve
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modelleri kullanma, Sunularini degerlendirebilme (ilkdgretim 1-5. smmiflar Tiirkce

Dersi 6gretim programi, 2009).

Sunum Asamasi: Uciincii 6grenme alanma iliskin yapilan calismanin ilk
asamasinda bu linitede gegen ana kavram olan “cevre” kavrami ele alinmistir. “Cevre
nedir?, Siirdiiriilebilir bir ¢evre i¢in neler yapilmalidir?, Sirdiiriilebilirlik nedir?,
Ekolojik denge nedir?, Bir yap1 nasil ekolojik olur?” sorularina cevaplar getirilmis,
bu konuda gorsel bir sunum yapilmistir (sunus stratejisi-anlatim yontemi-sunu

teknigi).

‘8 2
Sekil 4.25 Sunum ve bilgilendirme agamasi, (Giilay Tas¢1, 2012b).

Tartisma Asamasi: Smif i¢i tartisma kisminda, sunumda gosterilen 6rneklerin
anlasilip anlagilmadigini test etmek amaci ile iklim verilerinden olusan bir problem
hazirlanmig, bu problemin ¢oziimiine yonelik fikir iiretilmesi istenmistir. Yine bu

asamada fikirler renkli not kagitlarma yazilmig, tahtaya asilmis ve sinifca
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tartisilmistir (bulus stratejisi-tartisma yontemi- biyiik grup tartismasi teknigi). Bu
asamanin sonunda, ¢cocuklara konu hakkinda hazirlik yapmalar1 i¢in yonerge verilmis

ve bir sonraki derste uygulamaya gecilmistir (Ek 4, Yo6nerge 3).

Sekil 4.26 Sunum ve bilgilendirme asamasi, (Giilay Tasg1, 2012b).

Uygulama Asamasi: Uygulama asamasinda dncelikle 6grencilere dogal cevre ile
uyumlu ekolojik yapi tasarlama kriterleri hatirlatilmig, daha sonra her g¢alisma
grubunun sozii edilen kriterleri kullanarak, kendi belirledikleri bir dogal ¢evrede ve

iklimde, basit bir yap1 tasarlamalar1 istenmistir (arastirma inceleme stratejisi-problem

¢bzme ve proje yontemi- maket teknigi)

Sekil 4.27 Ekolojik yap1 tasarimi ¢aligmalari, (Giilay Tasg1, 2012b).
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Sekil 4.28 Ekolojik yap1 tasarimi ¢aligmalari, (Giilay Tasg1, 2012b).

Calismalarda miimkiin oldugunca atik malzeme kullanilmasi ve bu sekilde geri

dontisim kavraminin da Ogrenciye kazandirilmasi 6nemsenmistir. Bu calisma ile

“cevre” temasi altinda, “yon, yer, bolge, hava durumu, hava olayi, beseri ortam,

dogal ortam, iklim, afet” gibi iinitede yer alan diger kavramlara da yer verilmistir.

Calismada “cevre” kavrami dogal ¢evre ile yapili cevrenin iligkisi iizerinden

incelenmistir. Dogal c¢evre ile uyumlu yap1 tasarimlar1 hakkinda konusulmus, dogal

cevre verilerinden iklimin yap1 tipolojisine etkisi arastirilmistir.

Tablo 4.10 “Deney grubu 6z degerlendirme tablosu”, “Insan, Yerler ve Cevreler”

insanlar, Yerler ve Cevreler

diisiik sed (devlet okulu)

yiiksek sed (6zel okul)

BUNLARI YAPABILIiRIM

Evet

©

Kismen

Hayir
®

Evet

©

Kismen

Hayir
®

3

‘Tabiat Olaylarinin, iklimin Hava
1 | Kosullarinin Yapiya Etkisini

Sorgulayabilirim”

12

11

2 | “Siirdiiriilebilirlik Kavramin Biliyorum”

14

11

“Ekolojik Yapinin Ozelliklerini

13

11

“Gelencksel Yapim Teknikleri ve Yapim
Malzemeleri Hakkinda Bilgi Edindim”

13

11

“Beyin Firtinas1 Yontemi Ile Fikir

Uretebiliyorum”

13

10
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Degerlendirme: Deney grubu ile yapilan 3. c¢alismada 6z degerlendirme
sorularmin genel olarak “evet ve kismen” cevaplari ile yanitlandigi goriilmiistiir

(Tablo 4.10).

Tablo 4.11 “Kontrol grubu 6z degerlendirme tablosu”, “Insan, Yerler ve Cevreler”

Insanlar, Yerler ve Cevreler diisiik sed (devlet okulu) |  yiiksek sed (6zel okul)
L. Evet | Kismen | Hayir | Evet | Kismen | Hayir
BUNLARI YAPABILIRIM

© - ® © -- ®

“Tabiat Olaylarinin, Iklimin Hava
1 | Kosullarinin Yapiya Etkisini 1 3 11 7 11 2

Sorgulayabilirim”

2 | “Siirdiriilebilirlik Kavramini Biliyorum” 1 1 13 1 7 12

“Ekolojik Yapinin Ozelliklerini

Sayabilirim”
“Geleneksel Yapim Teknikleri ve Yapim
Malzemeleri Hakkinda Bilgi Edindim”

“Beyin Firtinas1 Yontemi Ile Fikir

Uretebiliyorum”

Degerlendirme: Kontrol grubu ile yapilan ¢alismada 6z degerlendirme sorularinin
genel olarak “hayir” olarak cevaplanmasina karsin bazi sorularda, evet yanitlar1 da

alinmigtir (Tablo 4.11).

Calismalarin higbiri kontrol gruplarinda yapilmamasina ragmen, alinan evet
cevaplari, cocuklarin bu konuda kendilerini yeterli hissetmeleri, beyin firtinasi,

maket ¢aligmasi gibi yontem ve tekniklerde tecriibeli olmalart ile iligkilidir.

Sorulan sorular sadece sosyal bilgiler dersi i¢in diisliniilmemis, genel bilgi ve
gorgiiye gore yanitlanmistir. Bu durum, yapili cevre egitimi ile kazandirilmak
istenilen birtakim becerilerin, alternatif egitim yaklasimlarinin kullanilmasi yolu ile

0zel okullarda zaten uygulandigin1 gostermistir.

Uciincii Cahsma Icin Sonuclar: Alan calismasi kapsaminda yapilan 3. iinite

caligmas1 genel olarak degerlendirildiginde, sosyal bilgiler ders programinda gegen
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“iklim” kavraminin, mevcut sistemde yapili ¢evre ile iligkilendirilmeden anlatildigi,

ogrencilerin “iklimi” sadece “fiziksel doga olaylar1” olarak tanidig1 goriilmustiir.

Calisma sonunda, 6grencilerin tamamina yakini dogal ¢evre ile uyumlu yapi
“ekolojik yap1” yapabilme kriterlerini sayabilmistir. Cevre konusunda ekolojik
bilinci gelistirmeye yonelik benzer bir mimarlik ¢alismasi da Cavdar tarafindan,
Finlandiya Kibris ve Polonya’da gerceklestirilmistir. Cavdar bu tiir ¢alismalarin

cocuklarin ¢evre bilinci gelistirdigini soylemektedir (Cavdar, 2012).

192



44534  “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” Ogrenme Alani Calismalart

Tablo 4.12“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alani ¢aligmalar1

4. UNITE CALISMALARI

Unite adi: Uretimden Titketime/ Ogrenme alani: Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Ozel Karsiyaka Piri Reis ilkdgretim Okulu ve

ellelm eleller Bayrakli Kuyumcu Abdullah Altin Cubuk ilkégretim Okulu

Yillik planda verilen Unite siirelerine paralel olarak

Cahsmanin Siiresi (Aralik-Ocak aylarinda)

Cocuk Merkezli Egitim Yaklagimi, Yapilandirmaci Ogrenme Kuram,

el el Proje Tabanli Ogrenme Modeli, Coklu Zeka Kurami

Kullanilan Ogretim

. Sunus Stratejisi, Bulus Stratejisi, Arastirma inceleme Stratejisi
stratejileri

Anlatim Yontemi=> Sunu Teknigi
Tartisma Yontemi—> Beyin Firtinasi Teknigi
Proje Yontemi—>Kes-Yapistir ve Oyun Teknigi

Ele alinan ana kavram: Uretim

PASIF CALISMALAR

(Gozlemci Olarak Derslerde Bulunulmasi / ilk tg hafta
AKTIF CALISMALAR

Atolye calismalari / son hafta

Kullanilan Ogretim
Yontem ve Teknikleri

Calismalar

1 ders: Sunum ve Bilgilendirme

Atolye Calismalari 5 el Ll

o —
DEGERLENDIRME

Dordiinci Unite calismalari genel olarak degerlendirildiginde, cocuklarin mimarlik disiplinini ve
bu disiplinin sosyal boyutunu bilmedikleri tespit edilmistir. Bunun yani sira “lUretim”
denildiginde ¢ocuklarin akillarina “yapi-bina 6rnegi” gelmemektedir. Bu galisma ile “yapinin da
«Uretim eyleminin» bir Grtini oldugu” anlasilmis, iretim kavramina daha genis bir perspektiften
bakilmasi saglanmistir.
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Yapilan calismalarin hedefleri ve kazanimlari 4. sinif sosyal bilgiler ders
programinda yer alan 4. iinite hedefleri ile iligkilendirilmistir. Bu nedenle oncelikle

mevcut programda belirtilen hedeflere deginilmistir (Sekil 4.29).

istek ve ihtiyaglarini ayirt edebilme

ihtiyaglarindan hareket ederek insanlarin temel ihtiyaglari hakkinda
¢ikarimlarda bulunabilme

Mevcut kaynaklarla ihtiyaglarini iliskilendirebilme (ayni zamanda
matematik dersi 1. kazanimi)

Satin alacagi uiriinleri belirlenen standartlara gore degerlendirebilme
Bilingli bir tiiketici olarak haklarini kullanabilme

Kullandigi bazi irtinlerin tUretim, dagitim ve tiiketim agini
olusturabilme (ayni zamanda matematik dersi 1 ve 2. kazanimi, fen ve
teknoloji dersi 4.1. kazanimi)

ihtiyaglarla meslekleri iliskilendirebilme

Sekil 4.29 Sosyal bilgiler dersi 4.iinite 6zel hedefleri, (Ilkogretim 4. smif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim programi, 2009).

Onerilen Yapili Cevre Egitimi Program Taslaginin “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”

Osrenme Alanina Iliskin Ozel Hedefleri:

a. Uretim siirecini yap1 6lceginde anlayabilme

Diger Derslerle Iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 4. iinite kazanimlar1 ({lkogretim 4. sif Sosyal

Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).
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e [lkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi 1-5. Siniflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanim 2: Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanma

(Ilkdgretim 1-5. siniflar Tiirkce Dersi dgretim programi, 2009).

b. Mimar kimdir, mimarhk nedir anlayabilme ve sorgulayabilme

Diger Derslerle Iliski Kurma

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 4. {inite kazanimlar1 (ilkdgretim 4. siif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Simif 6grenme alani: Gorsel Sanatlarda
Bi¢imlendirme Kazanim 5: Dogal ve yapay (iliretilmis) nesneleri ayirt eder
(likdgretim 4. siif Gorsel Sanatlar Dersi dgretim programi, 2006).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Simiflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanim 2: Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanma
(llkdgretim 1-5. siniflar Tiirkce Dersi dgretim programi, 2009).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Simiflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanmim 16. Dinlediklerinin ana fikrini belirleyebilme (ilkdgretim 1-5. smmiflar

Tiirkce Dersi 6gretim programi, 2009).

C. Beyin firtinas1 yontemi ile fikir iiretebilme ve fikir agaci olusturma

Diger Derslerle Iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 4. iinite kazanimlar1 ({lkogretim 4. sif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e [lkdgretim Yaratici Diisiinme dersi. 4. siif kazanim 3: Kavramin anlamina iliskin
kelimeler tiiretme (ilkogretim 4. siif Yaratict Diisiinme Dersi dgretim programu,

2012).

d. Bir yapimn ihtiya¢ programini olusturabilme

Diger Derslerle fliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 4. iinite kazanimlar1 (ilkdgretim 4. siif Sosyal

Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).
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e llkdgretim Yaratici Diisiinme dersi. 4. smif kazanim 2: Bir amaca ydnelik olarak
gereken malzeme ve islemleri listeleme (ilkdgretim 4. simf Yaratici Diisiinme Dersi
Ogretim programi, 2012).

e [lkdgretim Tiirkce Dersi, 4. sinif 28. kazanim: Bir etkinligin, isin vb. asamalarini
anlatan yonergeler hazirlama (Ilkdgretim 1-5. smiflar Tiirkce Dersi dgretim
programi, 2009).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Simiflar Ogrenme Alani Dinleme
kazanim 22. Bir etkinligin veya isin asamalarin1 anlatan yonergeleri uygulayabilme

(Ilkdgretim 1-5. simiflar Tiirkge Dersi 6gretim programi, 2009).

Sunum Asamasi: Dordiincli 6grenme alanina iliskin yapilan ¢alismanin sunum
asamasinda, liretim silireci mimari tasarim siireci ile iliskilendirilmeye calisilmistir.
Sunumda “mimar ne yapar, mimarlik nedir” gibi sorulara cevaplar verilmistir (sunus

stratejisi-anlatim yontemi-sunu teknigi).

Mimar kimdir?
MIMARLIK NEDIR?
Mimar nasil Gretir?

Sekil 4.31 “Mimarlik ve ﬁreti” konulu sunum, (Giilay Tas¢1, 2012b).
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Tartisma Asamasi: Caligmanin ikinci asamasinda, c¢ocuklardan kendi okul
binalarinda eksik bulduklari islevleri ve bu islevler i¢cin gerekli mekanlar1 tespit
etmeleri istenmistir. Bu agsamada her ¢ocuk kendi fikrini kagida yazarak arkadasina
vermis ve sonunda herkes elindeki kagitta yazan problemi yorumlamaya ¢alismistir
(bulus stratejisi-tartisma yontemi-beyin firtinas1 teknigi). Bu asamanin sonunda
cocuklara uygulama asamasina hazirlik amaci ile bir yonerge verilmistir (Ek 4,

Yonerge 4).

Uygulama Asamasi: Calismanin bir sonraki derste yapilan uygulama
asamasinda, “mimar gibi diislinmek” {izerine uygulamali bir egzersiz yapilmistir.
Sunum asamasinda da anlatildig iizere, mimarlarin bir yapiy: tasarlarken Oncelikle
bir ihtiyag programu hazirladiklarindan yeniden bahsedilmistir. Bu baglamda
cocuklarin da kendi hayallerindeki okulu iiretebilmek icin bir ihtiyag programi
olusturmalart istenmistir. Grupga yapilan bu ¢alismada, her 6grenci fikrini bir agag
yapragina yazmig ve sonug lirlin olarak ¢ocuklarin goziinden ideal bir okulun ihtiyag
programi olusturulmustur (arastirma inceleme stratejisi- proje yontemi-fikir agaci

olusturma).

Ayrica iinite kapsaminda Ogretilmesi hedeflenen, “istek ihtiyag, meslek, is
boliimii” gibi kavramlara da calisma siiresince bu iist baslik altinda yer verilmistir.
Meslek olarak mimarlik anlatilmis, iiretim siireci olarak da bir yapin iiretimi ele

alinmistir.

Sekil 4.32 Okul binasinin ihtiya¢ programini olugturma siireci, (Giilay Tagg1, 2012b).
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Tablo 4.13 “Deney grubu 6z degerlendirme tablosu”, “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”

Uretim, Dagitim ve Tiiketim diisiik sed (devlet okulu) yiiksek sed (6zel okul)

Evet | Kismen | Hayir | Evet | Kismen | Hayir

© ® | © ®

BUNLARI YAPABILIiRIM

“Mimari Yapinin Tasarim-Uretim
1 12 5 0 11 2 0
Siirecini Biliyorum”

Mimar Kimdir, Mimarlik Nedir
2 o 16 1 0 12 1 0
anlatabilirim.

Bir Yapinin Ihtiyac Programini
3 12 5 0 12 1 0

Olusturabilirim

4 | Fikir Agaci Olusturmay1 Ogrendim 13 4 0 12 1 0

Degerlendirme: Deney grubu ile yapilan ¢alismada 6z degerlendirme sorularinin
genel olarak “evet ve kismen” ile yanitlandigi goriilmiistiir (Tablo 4.13). Yapilan
sunumdan sonra, “mimarlik nedir” sorusuna, Ogrenciler Ornekler ile cevap
verilebilmistir. Mimarlik egitimde “fonksiyon semasi” olarak bilinen ¢aligmanin bir
benzeri, fikir agaci olusturarak yapilmis ve bu calismadan olumlu geribildirimler
alimmigtir. Cocuklarin biliylik ¢ogunlugu katilimer tavir sergilemistir. Katilimda

cekimser kalan ¢ocuklar, maket ile ¢alismay1 daha ¢ok sevdiklerini dile getirmistir.

Tablo 4.14 “Kontrol grubu 6z degerlendirme tablosu”, “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”

Uretim, Dagitim ve Tiiketim diistik sed (devlet okulu) yiiksek sed (6zel okul)

Evet | Kismen | Hayir | Evet | Kismen | Hayir

) ® | © ®

BUNLARI YAPABILIiRIM

“Mimari Yapinin Tasarim-Uretim

Siirecini Biliyorum”

Mimar Kimdir, Mimarlik Nedir

Anlatabilirim.

Bir Yapinin ihtiyac Programini

Olusturabilirim

4 | Fikir Agaci Olusturmayi Ogrendim 2 3 10 1 7 12
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Degerlendirme: Kontrol grubu ile yapilan ¢alismada 6z degerlendirme sorularinin
deney grubuna gore ¢ok fazla eksiklik gdstermedigi goriilmiistiir. Bir egitim alinmasa
da, c¢ocuklar giindelik hayattan elde ettikleri bilgiye dayanarak sorulan sorular

hakkinda fikir yiirtitebilmistir (Tablo 4.14).

Dérdiincii Cahsma I¢in Sonuclar: Dérdiincii iinite calismalar1 genel olarak
degerlendirildiginde, cocuklarin mimarlik disiplinini ve bu disiplinin sosyal

boyutunu bilmedikleri tespit edilmistir.

Cocuklara “liretim” denilince akillarina “yap1” gelmemektedir. Ciinkii derslerde
bu kavram genellikle, gida, endiistriyel iirlinler, tekstil gibi alanlar {izerinden
anlatilmaktadir. Bu calisma ile “yapmin da bir iiretim eylemi iirlinii oldugu”

anlasilmis, tiretim kavramina daha genis bir perspektiften bakilmasi saglanmistir.
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44535  “Bilim, Teknoloji ve Toplum” Ogrenme Alani Calismalar

Tablo 4.15 “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alani ¢aligmalar

Caligilan Okullar

Calismanin Siiresi

Kuramsal zemin

Kullanilan Ogretim
stratejileri

Kullanilan Ogretim
Yontem ve Teknikleri

Calismalar

Atélye Calismalari

GORSELLER

DEGERLENDIRME

5. UNITE CALISMALARI

Unite adi: iyi ki var / Ogrenme alani: Bilim, Teknoloji ve Toplum

Ozel Karsiyaka Piri Reis ilkdgretim Okulu ve
Bayrakli Kuyumcu Abdullah Altin Cubuk ilkégretim Okulu

Yillik planda verilen Unite sirelerine paralel olarak
(Subat-Mart aylarinda)

Cocuk Merkezli Egitim Yaklagimi, Yapilandirmaci Ogrenme Kurami,
Proje Tabanli Ogrenme Modeli, Coklu Zeka Kurami

Sunus Stratejisi, Bulus Stratejisi, Arastirma inceleme Stratejisi

Anlatim Yontemi—> Sunu Teknigi
Tartisma Yontemi—> Blyik Grup Tartismasi Teknigi
Proje Yontemi—> Maket Teknigi

Ele alinan ana kavram: Teknoloji

PASIF CALISMALAR

(Go6zlemci Olarak Derslerde Bulunulmasi / ilk ti¢ hafta
AKTIiF CALISMALAR

Atolye calismalari / son hafta

1 ders: Sunum ve Bilgilendirme
2 ders: Uygulama

Calisma genel olarak degerlendirildiginde, ¢ocuklarin baslangicta «teknoloji kavrami ile kopri
yapisini» iliskilendirmekte zorluk cektigi gorilmustir. «Kopri» konusunda kisith 6rnek bildigi
gozlenen cocuklara, konuyu somutlastirmak icin gorseller verilmis, gorsel anlatim ve maket
uygulamasinin ¢ocuklarin 6grenmesine oldukga katkisi oldugu gézlenmistir.
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Yapilan calismalarin hedefleri ve kazanimlari 4. sinif sosyal bilgiler ders
programinda yer alan 5. iinite hedefleri ile iligkilendirilmistir. Bu nedenle 6ncelikle

mevcut programda belirtilen hedeflere deginilmistir (Sekil 4.33).

Cevresindeki teknolojik tirtinleri, kullanim alanlarina gore
siniflandirabilme (ayni zamanda fen ve teknoloji dersi 1.1.,3.1.,3.2,4.2.
kazanimi)

insanhgin kullandig: belli bash zaman dlgme araglarini ve belirleme
yontemlerini taniyabilme (ayni zamanda matematik dersi 3. kazanimi)

Kullandigi teknolojik iirtinlerin zaman igindeki gelisimini kavrayabilme

Teknolojik tiriinlerin hayatimizda ve ¢evremizde yaptigi degisiklikleri
dikkate alarak gegmisle bugiinii karsilastirabilme (ayni zamanda fen ve
teknoloji dersil.4. kazanimi)

Cevresindeki ihtiyaglardan yola ¢ikarak kendine 6zgii tirtinler
tasarlayabilme

Teknolojik tirtinleri kendisine, bagkalarina ve dogaya zarar vermeden
kullanabilme

Sekil 4.33 Sosyal bilgiler dersi 5.iinite dzel hedefleri, (Ilkogretim 4. smif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim programi, 2009).

Onerilen Yapili Cevre Egitimi Program Taslaginin “Bilim Teknoloji ve Toplum”

Osrenme Alanina fliskin Ozel Hedefleri:

a. Teknoloji ile ulasim yapisi olan kopriiniin iliskilendirilebilmesi

Diger Derslerle Iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 5. iinite kazanimlar1 (ilkogretim 4. siif Sosyal

Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).
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e [lkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi 1-5. Siniflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanim 2: Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanma
(Ilkdgretim 1-5. siniflar Tiirkce Dersi dgretim programi, 2009).

e [lkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi 1-5. Siniflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanmim 13. Dinlediklerinde sebep-sonug iliskileri kurabilme (ilkdgretim 1-5. smiflar
Tirkge Dersi 68retim programi, 2009).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Simiflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanim 16. Dinlediklerinin ana fikrini belirleyebilme (ilkdgretim 1-5. smniflar

Tiirk¢e Dersi 6gretim programi, 2009).

b. Koprii mimarisi, yapim teknikleri ve kopriiniin tarihsel gelisimi hakkinda
bilgi edinme

Diger Derslerle Iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. simf 5. {inite kazammlar1 (Ilkogretim 4. siif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Smif Ogrenme Alani: Miize Bilinci
kazanim 1. Yakin veya uzak cevresinde bulunan Oren yeri, tarihi eser, anit gibi
yerlerin gecmisi hakkinda 6n bilgi edinme (Ilkdgretim 4. simif Gorsel Sanatlar Dersi
Ogretim programi, 2006).

e llkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Simiflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanim 2: Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanma
(Ilkdgretim 1-5. simiflar Tiirkge Dersi 6gretim programi, 2009).

e llkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Smiflar Ogrenme Alam Dinleme
kazamim 13. Dinlediklerinde sebep-sonug iliskileri kurabilme (ilkdgretim 1-5. smiflar
Tiirkge Dersi 68retim programi, 2009).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Simiflar Ogrenme Alani Dinleme
kazanim 16. Dinlediklerinin ana fikrini belirleyebilme (ilkdgretim 1-5. simflar

Tiirkge Dersi 6gretim programi, 2009).
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c. Striiktiirel gereklilikleri saglayacak sekilde koprii tasarimi yapabilme

Diger Derslerle liski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 5. iinite kazanimlar1 (ilkdgretim 4. siif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Simiflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanim 2: Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanma
(Ilkogretim 1-5. siniflar Tiirkge Dersi 6gretim programi, 2009).

e [lkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi 1-5. Siniflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanim 13. Dinlediklerinde sebep-sonug iliskileri kurabilme (ilkdgretim 1-5. smiflar
Tiirk¢e Dersi 6gretim programi, 2009).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Siniflar Ogrenme Alani Dinleme
kazanim 31. Dinlediklerinde ortaya konulan sorunlari belirler ve onlara farkl

¢dziimler bulabilme (Ilkogretim 1-5. siniflar Tiirkge Dersi dgretim programi, 2009).

d. El becerisi ve tasarim kabiliyetini gelistirme

Diger Derslerle liski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. simf 5. {inite kazammlar1 (Ilkogretim 4. sif Sosyal

Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e. Grup calismasi yapabilme

Diger Derslerle Iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 5. iinite kazanimlarn (ilkdgretim 4. simf Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Smiflar Ogrenme Alani 6grenme
alani: konusma kazanim 3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma i¢inde, Grup
caligmalarinda duygu ve diisiincelerini paylasabilme, Topluluk 6niinde konusabilme,
Deneyimlerini anlatabilme, Sorgulayarak konusabilme (Ilkdgretim 1-5. siniflar

Tiirk¢e Dersi 6gretim programi, 2009).
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f. Uriin ortaya koyma

Diger Derslerle liski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 5. iinite kazanimlar1 (ilkdgretim 4. siif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Sinif grenme alani: Gorsel Sanatlarda
Bi¢imlendirme kazanim 13. Duygu, diislince ve izlenimlerini ¢esitli gorsel sanat
teknikleriyle ifade edebilme (ilkégretim 4. smf Gorsel Sanatlar Dersi dgretim
programi, 2006).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Simif Ogrenme Alani: Miize Bilinci
kazamim 3. Oren yeri, tarihi eser, anitlar ve miizelerden yola ¢ikarak iki veya iic
boyutlu gorsel tasarimlar yapabilme (ilkogretim 4. smif Gorsel Sanatlar Dersi
Ogretim programi, 2006).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Sinif grenme alani: Gorsel Sanatlarda
Bicimlendirme kazanim 10. Ug boyutlu basit geometrik bigimlerle insa yapabilme
(lIkdgretim 4. simif Gorsel Sanatlar Dersi gretim programi, 2006).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Smif Ogrenme Alani: Gorsel Sanat
Kiltlirii kazanim 2. iic boyutlu eserlere, farkli yonlerden bakildiginda degisik
goriiniimleri oldugunu fark edebilme (Ilkogretim 4. siif Gorsel Sanatlar Dersi
Ogretim programi, 2006).

e llkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Simiflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanim 22. Bir etkinliin veya isin asamalarin1 anlatan yonergeleri uygulayabilme

(llkdgretim 1-5. simiflar Tiirkge Dersi 6gretim programi, 2009).

g. Elde edilen iiriinleri yorumlayabilme

Diger Derslerle iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 5. iinite kazanimlar1 (ilkogretim 4. siif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Sinif dgrenme alani: Gorsel Sanatlarda
Bi¢imlendirme kazanim 14. Calismalarini sergileme ve arkadaglarinin yaptigi eserleri
izleme (ilkdgretim 4. siif Gorsel Sanatlar Dersi dgretim programi, 2006).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Smiflar Ogrenme Alani 6grenme

alan1: Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu. kazanim 1 Sunularinda gergek nesne ve
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modelleri kullanma, Sunularini degerlendirebilme (ilkdgretim 1-5. smmiflar Tiirkce

Dersi 6gretim programi, 2009).

Sunum Asamasi: Besinci linitede yapilan ¢alismanin sunum asamasinda, iinitede
islenen ana kavram olan “teknoloji” kavrami, “malzeme ve yapim teknolojisi” ile
iligkili olarak ele alinmistir. Mimarlikta malzeme teknolojisinden en ¢ok
faydalanarak iiretilen “teknolojik koprii yapilar’” calismanin somut Ornekleri
olmustur. Calismada oncelikle teknoloji hakkinda kisa bir konugma yapilmis daha

sonra, 0grenme dlizeyinin artmasi i¢in somut koprii 6rnekleri lizerinden gorsel bir

sunuma gecilmistir (sunus stratejisi-anlatim yontemi-sunu teknigi).

» Sekil 4.35 “Teknoloji ve koprii” konulu sunum, (Giilay Tase1, 2013).
Daha sonra tahtaya asilan zaman ¢izelgesi iizerinde kopriiniin tarih boyunca

yapisal ozelliklerinin formunun, tasariminin nasil degistigi anlatilmistir.Daha sonra

smif i¢i tartigma asamasina gegilmistir.
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Sekil 4.36 “Kopri teknolojisinin tarihsel gelisimi anlatan zaman ¢izelgesi”, (Giilay Tase1, 2013).

Tartisma Asamasi: Sunum asamasi tamamlandiktan sonra, malzeme
teknolojisine bagli degisimleri g6z 6niinde bulundurularak secilen koprii drnekleri
lizerine smifta tartigma yapilmistir. Tartisma konusu kopriiniin malzeme secimi,
tagiyict sistemi, hangi parganin ne islev yiiklendigi hakkindadir. Cocuklar fikirlerini
kagit iizerine yazarak teslim etmis ve sonunda fikirler sinif¢a degerlendirilmistir.
Cocuklara, maket ¢alismasi dncesinde, malzemenin ¢aligma prensiplerini buldurmak
hedeflenmistir (bulus stratejisi-tartigma yontemi- bilyiik grup tartismasi teknigi). Bu
asamadan sonra g¢ocuklara, konuyla ilgili yonerge verilmis, c¢ocuklar uygulama

asamasl igin arastirma ve inceleme yapmaya tesvik edilmistir (Ek 4, Yonerge 5).

Sekil 4.37 “Kopriilerin malzeme teknolojilerini ve c¢aligma prensiplerini inceleme”, (Giilay Tasei,
2013).

Uygulama Asamasi: Koprii kavramini yap1 6lgeginde anlayan, islevini desifre
eden ve gelisimine dair bilgilenen 6grenciler, son asamada grup calismasi yaparak,

maket teknigi ile koprii tasarim1 yapmislardir. Verilen senaryoda bir su 6gesi nedeni
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ile karsidan karsiya gecme problemi vardir. Bu probleme ¢6ziim niteliginde bir koprii
tasarlanmas1 istenmektedir. Sozlii bilginin kaliciliginin az oldugu disiiniilerek
yaptirilan bu calismada ¢ocuklar, bilgi diizeyinde 6grendikleri kopriiyli uygulama
asamasinda inceleme imkani bulmuslardir (arastirma inceleme stratejisi - proje

yontemi).

Sekil 4.40 “Koprii ve malzeme teknolojisi konulu ¢aligmadan 6rnekler”, (Giilay Tagc1, 2013).
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Tablo 4.16 “Deney grubu 6z degerlendirme tablosu”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum”

Bilim, Teknoloji ve Toplum diisiik sed (devlet okulu) yiiksek sed (6zel okul)
.. Evet | Kismen | Hayir | Evet | Kismen | Hayir
BUNLARI YAPABILIRIM
© - ® © -—- ®
Teknoloji ile Koprii Tasarim liskisini
1 15 2 0 11 1 1
Koprii Mimarisi, Yapim Teknikleri ve
2 | Kopriiniin Tarihsel Gelisimi Hakkinda 14 3 0 10 2 1
Konusabilirim
3 | Koprii Tasarim Yapabilirim 15 2 0 12 0 1

Degerlendirme: Deney grubu ile yapilan ¢aligmada 6z degerlendirme sorularinin
genelde “evet” seklinde yanitlandigi goriilmistir (Tablo 4.16). Uygulamali
calismalarda ¢ogunlukla katilim yiiksektir. Ancak bazi durumlarda ¢ocuklar grup
calismas1 yapmakta zorlanmakta ve bu nedenle katilim zedelenmektedir. Ozel okulda

alinan hayir cevaplart bu durumla ilgili olarak yorumlanmustir.

Tablo 4.17 “Kontrol grubu 6z degerlendirme tablosu” , “Bilim, Teknoloji ve Toplum”

Bilim, Teknoloji ve Toplum diistik sed (devlet okulu) yiiksek sed (6zel okul)
oL Evet | Kismen | Hayir | Evet | Kismen | Hayir
BUNLARI YAPABILIRIM
© - ® © -—- ®
Teknoloji ile Koprii Tasarimu {liskisini
1 o 1 2 12 3 10 7
Kurabilirim
Koprii Mimarisi, Yapun Teknikleri ve
2 Kopriiniin Tarihsel Gelisimi Hakkinda 0 5 10 1 6 13
Konusabilirim
3 Koprii Tasarimi Yapabilirim 0 2 13 3 5 12

Degerlendirme: Kontrol grubunun verileri degerlendirildiginde, c¢ocuklarin,
“kopri” kavramini ders disinda giindelik hayattan tanidiklar1 i¢in, olumlu yanitlar
verdikleri ancak cevaplarin amacina uygun olmadigi diisiiniilmiistiir. Yine de

cogunluk konuyu bilmedigini belirterek hayir yanitt vermistir (Tablo 4.17).
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Besinci Calisma Icin Sonuglar: Dersin giris asamasinda yapilan sunum
oncesinde, ¢ocuklarin teknoloji kavrami ile kdprii yapisini iligkilendirmekte zorluk
cektigi goriilmiistiir. Teknoloji deyince akillarina derste islenen 6rnekler gelmis, daha

cok bilisim tizerine teknolojilerden bahsedebilmislerdir.

Malzeme teknolojisi, yap1r teknolojisi konusunda agilimlar yapildiginda,
cocuklarin konuya ilgi duydugu goriilmiistiir. Malzeme ve yapi teknolojisinden
bahsedildikten sonra, ¢ocuklarin maket asamasinda malzemeyi dogasina uygun
kullanma c¢abalar1 dikkat ¢ekmistir. Koprii konusunda kisith 6rnek bildigi gézlenen
cocuklara, konuyu somutlagtirmak i¢in gorseller verilmis, gorsel anlatim ve maket

uygulamasinin ¢ocuklarin 6grenmesine oldukca katkist oldugu gozlenmistir.
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4.4.5.3.6 “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” Ogrenme Alani Calismalar

Tablo 4.18 “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” 6grenme alam ¢aligmalari

6. UNITE CALISMALARI

Unite ads: Hep Birlikte/ Ogrenme alami: Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler

Ozel Karsiyaka Piri Reis ilkdgretim Okulu ve
Bayrakli Kuyumcu Abdullah Altin Cubuk ilkégretim Okulu

Yillik planda verilen Unite slrelerine paralel olarak
(Mart ayinda)

Cocuk Merkezli Egitim Yaklagimi, Yapilandirmaci Ogrenme Kuram,
Proje Tabanli Ogrenme Modeli, Coklu Zeka Kurami

Sunus Stratejisi, Bulus Stratejisi, Arastirma inceleme Stratejisi

Anlatim Yéntemi=> Sunu Teknigi
Tartisma Yéntemi— Kiiciik Grup Tartismasi Teknigi
Proje yontemi— Cizim, Resim ve Kes-yapistir Teknigi

Ele alinan ana kavram: Katilim

PASIF CALISMALAR

(Gozlemci Olarak Derslerde Bulunulmasi / ilk ti¢ hafta
AKTIF CALISMALAR

Atolye galismalari / son hafta

Kullanilan Ogretim
Yéntem ve Teknikleri

Calismalar

1 ders: Sunum ve Bilgilendirme

Atdlye Galismalari 2 ders: Uygulama

GORSELLER

DEGERLENDIRME

Altinci tnite calismalari genel olarak degerlendirildiginde, ¢ocuklarin, sivil toplum kuruluslari
hakkinda bilgi sahibi olduklari ancak mimarlar odasinin ¢alismalari ve misyonu hakkinda bilgili
olmadiklari tespit edilmistir. Cocuklar, bu calisma ile mimarlik ve planlama sireglerinde
katilimci olabilme haklarini fark etmistir.
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Yapilan calismalarin hedefleri ve kazanimlari 4. sinif sosyal bilgiler ders
programinda yer alan 6. iinite hedefleri ile iligskilendirilmistir. Bu nedenle oncelikle

mevcut programda belirtilen hedeflere deginilmistir (Sekil 4.41).

insanlarin belli bir amag ¢ergevesinde olusturduklari sosyal 6rgiit,
resmi kurum ve gruplari fark eder.

On bilgi ve yasantisini kullanarak gevresindeki belli basli sosyal
problemler ya da ihtiyaglarla grup, kurum ve sosyal orgutleri
iliskilendirir.

Kendisi ile cevresindeki gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler arasindaki
etkilesime ornekler verir.

Okulunda ve yakin ¢evresinde katilacagi sosyal ve egitsel etkinliklere
karar verir.

Okul yasaminda gerekli gordiigii egitsel-sosyal etkinlikler 6nerir

Sekil 4.41 Sosyal bilgiler dersi 6.iinite dzel hedefleri, (Ilkogretim 4. smif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim programi, 2009).

Onerilen Yapili Cevre Egitimi Program Taslaginin “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal

Orgiitler” Ogrenme Alanina Iliskin Ozel Hedefleri:

a. Cocuk haklar1 konusunda bilgi edinme

Diger Derslerle fliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 6. iinite kazanimlar1 (Ilkogretim 4. siif Sosyal

Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).
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e [lkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi 1-5. Siniflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanim 16. Dinlediklerinin ana fikrini belirleyebilme (ilkdgretim 1-5. smniflar
Tiirk¢e Dersi 6gretim programi, 2009).

e {lkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi 1-5. Siniflar Ogrenme Alani Dinleme
kazamm 26. Dinlediklerine iliskin karsilastirmalar yapabilme (ilkégretim 1-5.
siniflar Tiirk¢e Dersi 6gretim programi, 2009).

e Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi, Hak ve 6zgiirliiklerimiz temasi kazanim
2. Insan haklarinin ve 6zgiirliiklerinin herkes i¢in dogustan ve vazgecilmez oldugunu
kavrama (ilkogretim 8. siif Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi dgretim

programi, 2010).

b. Kenti ¢ocuk goziiyle degerlendirme

Diger Derslerle Iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. simf 6. {inite kazammlar1 (Ilkogretim 4. sif Sosyal

Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

C. Kentin sorunlarim tespit edebilme

Diger Derslerle Iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 6. iinite kazanimlar1 ({lkogretim 4. sif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e llkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Smiflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanim 24. Dinledikleriyle ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan Grnekler

verebilme (ilkdgretim 1-5. smiflar Tiirkge Dersi 6gretim programi, 2009).

d. Kent sorunlarina ¢éziim onerisi gelistirebilme

Diger Derslerle fliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 6. iinite kazanimlar1 ({lkogretim 4. sif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Simiflar Ogrenme Alani Dinleme
kazanim 31. Dinlediklerinde ortaya konulan sorunlart belirler ve onlara farkl

¢dziimler bulabilme (Ilkoégretim 1-5. siniflar Tiirkge Dersi dgretim programi, 2009).
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e Vatandashk ve Demokrasi Egitimi Dersi, gorev ve sorumluluklarimiz temasi,
kazanim 2. I¢inde yasadign topluma ve insanliga karsi sorumluluklarini yerine
getirmek i¢in ¢aba harcama, kazanim 4. Karar verme siireclerine katilmanin énemini
bilme ve kendi konumuna uygun sorumluluklar iistlenme (Ilkogretim 8. simf

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi 6gretim programi, 2010).

e. Grup calismasi yapabilme
Diger Derslerle liski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 2. iinite kazanimlar1 (ilkdgretim 4. siif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Smiflar Ogrenme Alani grenme
alani: konusma kazanim 3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma i¢inde, Grup
calismalarinda duygu ve diisiincelerini paylasabilme, Topluluk 6niinde konusabilme,
Deneyimlerini anlatabilme, Sorgulayarak konusabilme (Ilkdgretim 1-5. siniflar

Tiirk¢e Dersi 6gretim programi, 2009).

f. Uriin ortaya koyma

Diger Derslerle iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 6. iinite kazanimlar1 (ilkdgretim 4. siif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Simif 6grenme alani: Gorsel Sanatlarda
Bicimlendirme kazanim 13. Duygu, diisiince ve izlenimlerini ¢esitli gorsel sanat
teknikleriyle ifade edebilme (Ilkogretim 4. simf Gérsel Sanatlar Dersi dgretim
programi, 2006).

e llkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Smiflar Ogrenme Alam Dinleme
kazanim 22. Bir etkinligin veya igin asamalarini anlatan yonergeleri uygulayabilme

(llkdgretim 1-5. siniflar Tiirkce Dersi gretim programi, 2009).

g. Elde edilen iiriinleri yorumlayabilme

Diger Derslerle fliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 6. iinite kazanimlar1 ({lkogretim 4. sif Sosyal

Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).
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e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Simif 6grenme alani: Gorsel Sanatlarda
Bicimlendirme kazanim 14. Caligmalarini sergileme ve arkadaslarinin yaptigi eserleri
izleme (ilkdgretim 4. sinif Gorsel Sanatlar Dersi 6gretim programa, 2006).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programu 1-5. Smiflar Ogrenme Alani 6grenme
alan1: Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu. kazanim 1 Sunularinda gergek nesne ve
modelleri kullanma, Sunularmi degerlendirebilme (ilkdgretim 1-5. simflar Tiirkge

Dersi 6gretim programi, 2009).

Sunum Asamasi: Altinct 6grenme alanina iliskin yapilan calismanin sunum
asamasinda, bu tnitede yer alan kavramlardan “sivil toplum kurulusu ve sosyal
orgiit” kavramlari, mimarlar odasi 6rnegi ilizerinden anlatilmis, “sorumluluk ve
katilim” kavramlar1 da bu merkezlerin ¢ocuk-mimarlik komisyonlarinda ve kent
konseylerinde ¢ocuklarin yer almasi, “cocuklarin planlama ve tasarim siireglerine

katilim hakk1 ve sorumlulugu” ile iligkili olarak anlatilmistir.

Bu calismada sunum asamasinda literatiirde gegen yurt disindaki ve iilkedeki
cocuk mimarlik merkezlerinin ¢ocuk katilimli c¢aligmalart hakkinda aktarimlar
yapilmis, ¢ocuklar bu ¢alismalar konusunda cesaretlendirilmeye c¢aligilmistir (sunus
stratejisi-anlatim yontemi-sunu teknigi). Daha sonra ¢ocuklara konuyla ilgili
arastirma-inceleme yonergesi verilmis ve bir sonraki derste uygulama calismasinin

yapilacagi duyurulmustur (Ek 4, Yonerge 6 ).

RE EDUCATION IN FINLAND
PSE TO THE EVERYDAY IN 2008

Pihla Meskanen

architect M Sc.

Director of Arkki, School of Architecture \

for Children and Youth, Finland : \

www.arkki.net
pihla meskanen@mp.inet fi

Kuoppanummi Day Care Center 2004, Vihti, Finland, Architects Meskanen & Pursiainen ™

Sekil 4.42 “Cocuk- mimarlik ¢aligmalar1” konulu sunum, (Giilay Tasg1, 2013).
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Tartisma Asamasi: Calismanin ikinci asamasinda, mimarlik merkezleri ve ¢cocuk
katilimli ¢aligmalar konusunda bilgilenen 6grencilere bir problem baslig1 verilmistir.
Yasadiklar1 Izmir kentinde yer alan problemlerin ¢ocuklar tarafindan bulunmasi

istenmistir.

Kentin sorunlarinin tespit edilmesine yonelik bulus stratejisi-tartisma yontemi ve
beyin firtinas1 teknigi kullanilmistir. Bu asama masa basinda grup calismasi seklinde

gerceklestirilmistir (bulus stratejisi- tartigma yontemi- kiiciik grup tartisma teknigi)

Sekil 4.43 Cocuklarin masa basinda kent sorunlarina iligkin tartisma yapmasi, (Giilay Tasc1, 2013).

Uygulama Asamasi: Son asamada konuyla ilgili bir “gazete” tasarlanmasi
planlanmis, kes yapistir teknigi, c¢izim/resim teknigi gibi karma tekniklerin
kullanildig1 bu gazete tasariminda tespit edilen sorunlarin ve ¢éziim Onerilerinin
gorseller ile ifade edilmesi istenmistir. (Arastirma inceleme stratejisi- proje yontemi-

¢izim ve kes-yapistir teknigi).

Gazete projesinde her grubun belirledigi probleme gore bir alt temasi vardir. (6rn,
yesil izmir, Izmir ve oyun, Izmir’de gocuk haklar1 gazetesi gibi) Sonug olarak
gruplar, sorunlarin ve ¢éziimlerinin yer aldigi bu gazeteyi tahtaya asarak smifin geri

kalanina sunmus ve sinif i¢inde tartismalar siirdiiriilmiistiir.

215



Sekil 4.44 Cocuklarin masa baginda kent sorunlarina iligkin tartisma yapmast, (Giilay Tag¢1, 2013).

Tablo 4.19 Deney grubu 6z degerlendirme tablosu, “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler”

Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler | diisiik sed (devlet okulu) yiiksek sed (6zel okul)
oL Evet | Kismen | Hayir | Evet | Kismen | Hayir
BUNLARI YAPABILIRIM
© -—- ® © - ®
Cocuk Haklar1 Konusunda
1 | Konusabilirim (¢ocuklarin tasarima 14 3 0 11 2 0
katilim hakki)
Kenti Cocuk Goziiyle
2 14 3 0 11 1 1
Degerlendirebilirim
3 | Kentin Sorunlarint Tespit Edebilirim 15 2 0 10 3 0
Kent Sorunlaria Céziim Onerisi
4 15 1 1 9 4 0
Gelistirebilirim

Degerlendirme: Deney grubu ile yapilan ¢alismada 6z degerlendirme sorularinin
genel olarak “evet” ile yanitlandigi gorilmustir (Tablo 4.19). Grup ¢alismasi

icerisinde her 6grenci aktif olarak problem ¢dzme siirecine katilmistir.
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Tablo 4.20 Kontrol grubu 6z degerlendirme tablosu, “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler”

Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler | diisiik sed (devlet okulu) yiiksek sed (6zel okul)

L. Evet | Kismen | Hayir | Evet | Kismen | Hayir
BUNLARI YAPABILIRIM
© - ® © -- ®

Cocuk Haklar1 Konusunda

1 | Konusabilirim (¢ocuklarin tasarima 3 3 9 15 5 0
katilim hakki)
Kenti Cocuk Goziiyle

2 2 7 6 15 3 2
Degerlendirebilirim

3 | Kentin Sorunlarini Tespit Edebilirim 2 3 10 9 10 1
Kent Sorunlarina C6ziim Onerisi

4 2 5 8 9 7 4
Gelistirebilirim

Degerlendirme: Bu calismada, devlet okulundaki kontrol grubundan ¢ogunlukla
hayir yaniti alinirken, 6zel okuldaki kontrol grubunun etkinliklere katilmamis
olmasina ragmen kazanimlar hakkinda olumlu goriis bildirdigi goriilmiistiir (Tablo
4.20). Bu g¢alisma iizerinden bir genelleme yapilacak olursa, 6zel okuldaki
ogrencilerin her konuda bilgi diizeylerinin ve 0zgiivenlerinin daha yiliksek oldugu

sOylenebilmektedir.

Altinci Cahsma Icin Sonuclar: Altinci {inite ¢aligmalari genel olarak
degerlendirildiginde, ¢ocuklarin, sivil toplum kuruluslar1 hakkinda genel olarak bilgi
sahibi olduklar1 ancak mimarlar odasinin ¢alismalart ve misyonu hakkinda bilgili
olmadiklart tespit edilmistir. Cocuklar, bu calisma ile mimarlik ve planlama
stireclerinde katilimecr olabilme haklarin1 fark etmistir. Yurt disinda yapilan
caligmalarda da gorildigii gibi, bu katilimin gerceklesmesi Oncelikle yerel
yonetimler ve mimarlik merkezleri ile iliskili olsa da toplumsal farkindaligin kiiciik
yaslarda gelismis olmast ve bu bilincin ilkokulda elde edilmesi katilim siirecini

olumlu yonde etkilemektedir.
Calisma igerisinde cocuklara verilen problemin tiim kenti kapsamasi, ilk agsamada

stiregte zorluk c¢ikartmistir. Cocuklar ilk asamada kent Olcegini kavramakta sorun

yasamis, genellikle yasadiklar1 yakin bolgelere iliskin drnekler verebilmistir.
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Cocuklarin kentin sorunlarina iliskin yaptiklar1 saptamalar, son derece gergekei
bulunmustur. Bunlardan bazilari, “oyun alani azlig1, trafik sorunu, yesil alan azligi,

cevre kirliligi, carpik kentlesme, kentte ¢cocuk haklar1” baglhiklaridir.

Calismanin  sunum asamasinda koordinatér tarafindan yapilan sunumda
odaklanilan “cocuk dostu kent” kavrami ¢aligmalarda genellikle “oyun alanlar1” ile
iliskilendirilmistir. Oyun alanlar1 bakimindan zengin olan kentler “cocuk dostu kent”
olarak tanimlanmistir. Matthews’in calismasi da bu durumu desteklemektedir.
Matthews, ¢ocuklarin sehri ve sokaklart kullanigi yasa gore degistigini soylemekte,
11 yas alt1 ¢ocuklarin, ¢evrelerini sadece oyun ve macera i¢in kullandiklarini, on {i¢
yasindan itibaren sokaklarin arttk zaman gegirilen sosyallesme platformu olarak
kullanildigin1 séylemektedir (Matthews, 2003). O’Brien (2003) da benzer sekilde
Londra’da yaptigi bir arastirmada ¢ocuklarin ¢evreleri hakkindaki en biiyiik
isteklerinin daha iyi oyun alanlar1 ve yakin ¢evrelerinde yasayabilecekleri nitelikte

kamusal alanlar oldugunu tespit etmistir (O’Brien, 2003).

Bunun disinda ¢ocuklarin 6zellikle yesil alan eksikligine, ¢evre kirliligine, trafik
problemine ve carpik kentlesmeye dikkat cektigi goriilmiis, ¢ocuklarin katilimct
olmak konusunda istekli olduklari, ¢6ziim iiretim siirecinde aktif olabildikleri tespit

edilmistir.
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4.4.5.3.7 “Gii¢, Yonetim ve Toplum” Ogrenme Alani Calismalar:

Tablo 4.21 “Giig, Yonetim ve Toplum” dgrenme alani ¢aligmalari

7. UNITE CALISMALARI

Unite adi: insanlar ve Yonetim/ Ogrenme alani: Giig, Yonetim ve Toplum

Ozel Karsiyaka Piri Reis ilkdgretim Okulu ve

ellelm eleller Bayrakli Kuyumcu Abdullah Altin Cubuk ilkégretim Okulu

Yillik planda verilen Unite siirelerine paralel olarak

Calismanin Siresi (Mart - Nisan aylarinda)

Cocuk Merkezli Egitim Yaklasimi, Yapilandirmaci Ogrenme Kuram,

e Proje Tabanli Ogrenme Modeli, Coklu Zeka Kurami

Kullanilan Ogretim

. Sunus Stratejisi, Bulus Stratejisi, Arastirma inceleme Stratejisi
stratejileri

Anlatim Yontemi=> Sunu Teknigi
Tartisma Yontemi—> Blyik Grup Tartismasi Teknigi
Proje yontemi—> Maket Teknigi

Ele alinan ana kavram: Vatandaslk

PASIF CALISMALAR

(G6zlemci Olarak Derslerde Bulunulmasi / ilk tic hafta
AKTIF CALISMALAR

Atolye calismalari / son hafta

Kullanilan Ogretim
Yontem ve Teknikleri

Calismalar

1 ders: Sunum ve Bilgilendirme

Atélye Calismalar 2 ders: Uygulama

DEGERLENDIRME

Yedinci Unite kapsaminda yapilan c¢alismalar siiresince, cocuklar «katilim ve yurttashk»
kavramlarini, planlama ve tasarim sireglerine katihm, “oyun alani tasarimi siirecine katihm”
konulari Gizerinden 6grenmistir. Calismada cocuklar, kentteki oyun alani eksikligine deginmis,
maket teknigi kullanarak «gocuk dostu park» onerileri gelistirebilmistir.
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Yapilan calismalarin hedefleri ve kazanimlari 4. sinif sosyal bilgiler ders
programinda yer alan 7. iinite hedefleri ile iligkilendirilmistir. Bu nedenle 6ncelikle

mevcut programda belirtilen hedeflere deginilmistir (Sekil 4.45).

Yonetim birimlerini tanir.

Kamu hizmetlerinin yiiriitiilmesinde yerel yonetimlerin roliinii agiklar.

Kamuoyunun yerel yonetimlere etkisine ornekler verir.

Biiyiik Millet Meclisinin agihsi ile ulusal egemenligi iligskilendirir

Sekil 4.45 Sosyal bilgiler dersi 7.iinite dzel hedefleri, (Ilkogretim 4. smif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim programi, 2009).

Onerilen Yapili Cevre Egitimi Program Taslagimin “Giic, Yonetim ve Toplum”

Ogrenme Alanina fliskin Ozel Hedefleri:

a. Oyun alam tasarimlar1 hakkinda bilgi edinme, ¢ocuk dostu oyun alanlar
tasarlayabilme, katihmci birey olabilme

Diger Derslerle iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 7. iinite kazanimlar1 (ilkdgretim 4. siif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Simiflar Ogrenme Alani Dinleme
kazanim 2: Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanma
(Ilkogretim 1-5. siniflar Tiirkce Dersi 6gretim programi, 2009).

e llkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Simiflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazamim 16. Dinlediklerinin ana fikrini belirleyebilme (ilkogretim 1-5. siiflar

Tiirk¢e Dersi 6gretim programi, 2009).
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e [lkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi 1-5. Siniflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanim 26. Dinlediklerine iliskin karsilastirmalar yapabilme (Ilkogretim 1-5.
smiflar Tiirk¢e Dersi 6gretim programi, 2009).

e [lkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi 1-5. Siniflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanim 31. Dinlediklerinde ortaya konulan sorunlart belirler ve onlara farkl
¢oziimler bulabilme (Ilkdgretim 1-5. siiflar Tiirkge Dersi dgretim programi, 2009).

e Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi, gorev ve sorumluluklarimiz temasi,
Kazanim 4. Karar verme siireclerine katilmanin énemini bilme ve kendi konumuna
uygun sorumluluklar iistlenme (ilkdgretim 8. simif Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi

Dersi 6gretim programi, 2010).

b. Okulda bulunan aksakliklari tespit edebilme

Diger Derslerle Iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. simf 7. {inite kazammlar1 (Ilkogretim 4. siif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Siniflar Ogrenme Alani Dinleme
kazamim 16. Dinlediklerinin ana fikrini belirleyebilme (ilkdgretim 1-5. smmiflar

Tiirkge Dersi 6gretim programi, 2009).

C. Okul bahgesini oyun alam seklinde yeniden tasarlayabilme

Diger Derslerle Iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 7. iinite kazanimlar1 (ilkdgretim 4. siif Sosyal

Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

d. El becerisi ve tasarim kabiliyetini gelistirme

Diger Derslerle fliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 7. iinite kazanimlar1 ({lkogretim 4. sif Sosyal

Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).
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e. Grup calismasi yapabilme
Diger Derslerle liski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 7. iinite kazanimlar1 (ilkdgretim 4. siif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Smiflar Ogrenme Alani grenme
alani: konusma kazanim 3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma i¢inde, Grup
caligmalarinda duygu ve diislincelerini paylasabilme, Topluluk 6niinde konusabilme,
Deneyimlerini anlatabilme, Sorgulayarak konusabilme (Ilkogretim 1-5. smiflar

Tiirk¢e Dersi 6gretim programi, 2009).

f. Uriin ortaya koyma

Diger Derslerle Iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. simf 7. {inite kazamimlar1 (Ilkogretim 4. sif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Simif 6grenme alani: Gorsel Sanatlarda
Bi¢imlendirme kazanim 13. Duygu, diisiince ve izlenimlerini gesitli gorsel sanat
teknikleriyle ifade edebilme (ilkdgretim 4. simf Gorsel Sanatlar Dersi dgretim
programi, 2006).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Sinif dgrenme alani: Gorsel Sanatlarda
Bicimlendirme kazanim 10. Ug boyutlu basit geometrik bigimlerle inga yapabilme
(llkdgretim 4. simif Gorsel Sanatlar Dersi gretim programi, 2006).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Program 4. Smif Ogrenme Alani: Gorsel Sanat
Kiiltiirii kazanim 2. ii¢ boyutlu eserlere, farkli yonlerden bakildiginda degisik
goriiniimleri oldugunu fark edebilme (Ilkogretim 4. siif Gorsel Sanatlar Dersi

Ogretim programi, 2006).

g. Elde edilen iiriinleri yorumlayabilme

Diger Derslerle Iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 7. iinite kazanimlar1 (ilkdgretim 4. siif Sosyal

Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).
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e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Sinif dgrenme alani: Gorsel Sanatlarda
Bi¢imlendirme kazanim 14. Calismalarini sergileme ve arkadaslarinin yaptigi eserleri
izleme (flkdgretim 4. sinif Gorsel Sanatlar Dersi dgretim programi, 2006).

e [lkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi 1-5. Siniflar Ogrenme Alan1 Dinleme
kazanim 22. Bir etkinligin veya isin asamalarin1 anlatan yonergeleri uygulayabilme
(Ilkogretim 1-5. siniflar Tiirkge Dersi 6gretim programi, 2009).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Smiflar Ogrenme Alani grenme
alant: Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu. kazanim 1 Sunularinda gergek nesne ve
modelleri kullanma, Sunularmi degerlendirebilme (ilkdgretim 1-5. simflar Tiirkge

Dersi 6gretim programi, 2009).

Sunum Asamasi: Yedinci {linitede yapilan calismalarda, bir dnceki iinitede yer
alan “katilm” kavrami ile bu iinitede yer alan “vatandashik” kavrami bir arada
degerlendirilmistir. Caligmanin sunum asamasinda, Oncelikle, sosyal bilgiler
dersinin de amaglarinda yer alan, “bilgiyi uygun ve ¢esitli bicimlerde kullanan etkili
bireyler yetistirme” (MEB, 2005) amacindan yola ¢ikilarak “vatandaslik

sorumluluklart ve katilim” konusunda bir giris yapilmistir.

“Katilim” kavrami bu calismada “planlama ve tasarim siireglerine katilim” ile
iligkili olarak ele alinmustir. Literatiire bakildiginda s6z konusu katilimin c¢ocukla
iligskilendirildigi c¢aligmalarin genellikle, oyun alanlari, okul tasarimlari, sokak ve
kent tasarimlar1 konusunda oldugu goriilmektedir. Bir 6nceki linitede kent sorunlarini
ele alirken, ¢ocuklarin biiyiik ¢ogunlugun oyun alanlar1 eksikliginden bahsetmesi bu

¢alismanin odak konusunu belirlemistir.

Sunum i¢erisinde ¢ocuklara katilim ve vatandaslik konusundan bahsettikten sonra,
“oyun nedir, geleneksel sokak oyunlari nelerdir, ¢ocuk dostu sokak nasil olur”
sorularina cevap olacak gorseller gosterilmis ve bu gorseller lizerinde konusulmustur
(sunus stratejisi-anlatim yontemi-sunu teknigi). Daha sonra ¢alisma hakkinda
arastirma inceleme yonergesi verilmis ve bir sonraki derse yapilacak uygulamadan

bahsedilmistir (Ek 4, Yonerge 7).
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Sekil 4.46 “Oyun alam tasariminda ¢ocuklarm katilimi” sunum ve bilgilendirme asamasi, (Giilay

Tase1, 2013).

Tartisma Asamasi: Calismanin ikinci agamasinda “sehir ortaminda oyun alani
konusunda yasanilan sorunlar ele alinmig, yerel yonetimlerin bu sorunlari ¢6zmek

konusundaki gorev ve sorumluluklari tartigilmigtir.

Tartigmanin sonucunda oyun alani sayisinin arttirtlmasi gerektigi sonucu ortaya
¢ikmig, bu sonug¢ “ideal oyun alanlar1 nasil olmali” sorusunu giindeme getirmistir.
Sinif ¢apinda yapilan fikir taramasinda her 6grencinin fikri degerlendirilerek oyun
alan1 tasarimina dair bir takim kriterler tespit edilmistir (bulus stratejisi-tartisma

yontemi- biiyiik grup tartigmasi teknigi).

Sekil 4.47 “Oyun alani tasariminda ¢ocuklarin katilim1” fikir taramast, (Giilay Tag¢1, 2013).

Uygulama Asamasi: Uygulama asamasinda oyun alani eksikliginden yola
cikilarak, cocuklarin, en kolay wulasabildigi okul i¢indeki oyun alanlar

degerlendirilmistir. Cocuklar her giin tiim bos vakitlerini gecirdikleri okul
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bahgelerini elestirel bir gozle incelemeye tesvik edilmis ve katilimcr bir tavir ile yeni

fikirler liretmeye 6zendirilmistir.

Oyun alan1 maket ¢aligmasi yine gruplar halinde yiiriitiilmis, her gruba okulun
vaziyet planinin ¢iktisi verilmistir. Gruplar okul bahgesini inceleyip degerlendirerek,
hayallerindeki oyun alanmnin maket modelini bu zemin iizerinde olusturmustur

(Aragtirma Inceleme Stratejisi-Proje Yontemi-Maket Teknigi).

Sekil 4.49 “Okul bahgesi-oyun bahgesi projesi” uygulama asamasi, (Giilay Tage1, 2013).
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Sekil 4.50 “Okul bahgesi-oyun bahgesi projesi” uygulama asamasi, (Giilay Tasg1, 2013).

Tablo 4.22 Deney grubu 6z degerlendirme tablosu, “Giig, Y 6netim ve Toplum”

Gii¢, Yonetim ve Toplum diisiik sed (devlet okulu) | yiiksek sed (6zel okul)

Evet | Kismen | Hayir | Evet | Kismen | Hayir

© | - ® | @ | - ®

BUNLARI YAPABILIiRIM

Okulumda Bulunan Aksakliklar1 Tespit
1 12 5 0 10 3 0

Edip, Coziim Onerebilirim.

Okul Bahgesini Oyun Alan1 Seklinde

Yeniden Tasarlayabilirim

Oyun Alani Tasarimlar1 Hakkinda
3 | Bilgiliyim, Cocuk Dostu Oyun Alant 16 1 0 12 1 0
Tasarlayabilirim

Degerlendirme: Deney grubu ile yapilan ¢alismada 6z degerlendirme sorularinin
genel olarak “evet ve kismen” cevaplari ile yanitlandigi gériilmiistiir (Tablo 4.22).
Cocuklarin uygulama yapilan her ¢alismada istekli ve verimli olmasina ragmen bu
calismada ¢ocuk- oyun iliskisinden dolayr motivasyonun ve katilimin daha yiiksek

oldugu sdylenebilmektedir.
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Tablo 4.23 Kontrol grubu 6z degerlendirme tablosu, “Giig, Y6netim ve Toplum”

Gii¢, Yonetim ve Toplum diistik sed (devlet okulu) | yiiksek sed (6zel okul)

Evet | Kismen | Hayir | Evet | Kismen | Hayir

© | - ® | @ | - ®

BUNLARI YAPABILIiRIM

Okulumda Bulunan Aksakliklar1 Tespit
1 3 5 7 5 12 3

Edip. Coziim Onerebilirim.

Okul Bahgesini Oyun Alan1 Seklinde
Yeniden Tasarlayabilirim

Ovyun Alam1 Tasarimlar1 Hakkinda
3 | Bilgiliyim. Cocuk Dostu Oyun Alani 3 2 10 3 6 11
Tasarlamayabilirim

Degerlendirme: Kontrol grubunun c¢alismaya katilmamasina karsin, kazanim
degerlendirme sorularinda olumlu yanitlar verdigi goriilmiistir (Tablo 4.23). Bu
durum konunun ¢ok bilgi gerektirmeden de yorumlanabilecek bir konu olmasindan
kaynaklanmaktadir. Ancak gruptaki Ogrenciler, cocuk dostu tasarim yapabilme

kriterlerini bilmediklerini ve bu konuda yorum yapamadiklarini da ifade etmislerdir

Yedinci Calisma icin Sonuclar: Yedinci iinite kapsaminda yapilan c¢aligmalar
stiresince, c¢ocuklar katillm ve yurttaghk kavramlarini, planlama ve tasarim
stireclerine katilim ve kendilerini ilgilendiren bir konu olan, “oyun alanmi tasarimi
siirecine katilim” konular1 iizerinden Ogrenmistir. Calismada cocuklarin, kentteki
oyun alani eksikligine ve belediye parklarinda karsilastiklar1 aksakliklara dair

saptamalar yapabildigi goriilmiistiir.
Mevcut belediye parklarinin nitelikleri, yetersizligi ve ¢ocuklarin giiniimiizde ice
doniik bir oyun anlayisina sahip olmalari, ¢ocuklarin tasarima baglarken fikir

iiretmesinde sikint1 yagsamasina neden olmustur.

Cocuklarin oyun alanini tasarlarken ilk asamada, mevcut oyun parklarindaki

kaydirak, salincak gibi ekipmanlarin etkisi altinda oldugu gozlenmistir. Bu nedenle
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atolye yoneticileri tarafindan 6zgiin diisinme ve hayal kurma konusunda sik sik

tesvik edilmislerdir.

Oyun parklarinin sadece ¢ocuklar i¢in degil yetiskinler i¢cin de zaman gegirilecek
yerler oldugu ve bu nedenle “oturma birimi” gibi elemanlarin eksikliklerinin
giderilmesinin gerekliligine dikkat ¢ekilmistir. Cocuklar oyun parklarinda “giivenlik
sorununu” dnemsemistir. Yumusak malzeme kullanimina, sert zemin kullanmamaya

Onem vermistir.

Cocuklarin oyun parklarinda mutlaka “bir su 6gesi ve yesil alan diizenlemesi ve
tizerine ¢ikilacak agaclar” Onerdikleri goriilmiistiir. Cocuklar oyun alani tasarimi
yaparken “renk” faktoriinii 6nemli bir veri olarak degerlendirmistir. Calismanin
sonunda ¢ocuklar, kendi tasarladiklari oyun parkina sahip olmak istediklerini

belirterek mevcut durumdan rahatsizliklarini dile getirmislerdir.
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4.4.5.3.8 “Kiiresel Baglantilar” Ogrenme Alani Calismalar

Tablo 4.24 “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani ¢aligmalari

8. UNITE CALISMALARI

Unite adi: Uzaktaki Arkadaslarim/ Ogrenme alani: Kiiresel Baglantilar

Ozel Karsiyaka Piri Reis ilkdgretim Okulu ve

SRR LR Bayrakli Kuyumcu Abdullah Altin Cubuk ilkégretim Okulu

Yillik planda verilen Unite sirelerine paralel olarak

Laksmanin Slresi (Mayis-Haziran aylarinda)

Cocuk Merkezli Egitim Yaklasimi, Yapilandirmaci Ogrenme Kuram,

Kiltamsal zemin Proje Tabanli Ogrenme Modeli, Coklu Zeka Kurami

Kullanilan Ogretim

- Sunus Stratejisi, Bulus Stratejisi, Arastirma inceleme Stratejisi
stratejileri

Anlatim Yontemi=> Sunu Teknigi
Tartisma Yontemi—> Oyun Teknigi
Proje yéntemi=> Cizim, Resim ve Kes-Yapistir Teknigi

Ele alinan ana kavram: Sanat

PASIF CALISMALAR

(Gozlemci Olarak Derslerde Bulunulmasi / ilk Gg hafta
AKTIF CALISMALAR

Atolye calismalari / son hafta

Kullanilan Ogretim
Yontem ve Teknikleri

Calismalar

1 ders: Sunum ve Bilgilendirme

Atdlye Calismalari 2 ders: Uygulama

GORSELLER

DEGERLENDIRME

Mevcut egitim icerisinde “Uzaktaki Arkadasglarim” isimli Gnitenin islenisinde, diinyada pek ¢ok
ulkeden bahsedildigi ancak bu ilkelerin “yapi kiiltirid” hakkinda o6rnekler verilmedigi
saptanmistir. Tim cocuklar genel olarak, icinde yasadiklari yapili ¢cevre érnekleri ile sunumda
gordiikleri 6rnekleri karsilastirdiginda ilk asamada algilamada sorunlar yasamis, sunum asamasi
ve sonrasinda yapilan grup ¢alismasindan sonra aktarilan bilgiyi kavrayabilmislerdir.
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Yapilan calismalarin hedefleri ve kazanimlari 4. sinif sosyal bilgiler ders
programinda yer alan 8. iinite hedefleri ile iligkilendirilmistir. Bu nedenle oncelikle

mevcut programda belirtilen hedeflere deginilmistir (Sekil 4.51).

Diinya Uizerinde cesitli lilkeler oldugunu fark eder.

Gorsel materyallerden yararlanarak gesitli toplumlarin giinliik
yasamlarinailiskin ¢ikarimlarda bulunur (ayni zamanda Tiirkge 6. ve 8.
kazanimi)

Kendisi ile baska bir toplumdaki yasitlarinin giinliik yasamlarini
karsilastirir.

Toplumlar arasinda ortak kutlanan 6zel giinlere 6rnekler verir

Sekil 4.51 Sosyal bilgiler dersi 8.iinite dzel hedefleri, (Ilkogretim 4. smif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim programi, 2009).

Onerilen Yapili Cevre Egitimi Program Taslaginin “Kiiresel Baglantilar” Ogrenme

Alanina Iliskin Ozel Hedefleri:

a. Diinyadaki diger iilkeleri ve bu iilkelerdeki mimarlk iiriinlerini taniyabilme

Diger Derslerle Iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. simf 8. iinite kazanimlar1 (ilkdgretim 4. siif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Simiflar Ogrenme Alani Dinleme
kazanim 2: Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanma

(llkogretim 1-5. siniflar Tiirkce Dersi 6gretim programi, 2009).
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b. Diinyadaki simge yapilarin hangi iilkede yer aldigini gosterebilme

Diger Derslerle liski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 8. iinite kazanimlar1 (ilkdgretim 4. siif Sosyal

Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

¢. Farkh iilkelerdeki mimarhk anlayislarim elestirebilme, yeniden ele alabilme

Diger Derslerle liski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 8. iinite kazanimlar1 (ilkdgretim 4. siif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Siniflar Ogrenme Alani Dinleme
kazanim 31. Dinlediklerinde ortaya konulan sorunlari belirler ve onlara farkli

¢dziimler bulabilme (Ilkogretim 1-5. siniflar Tiirkge Dersi dgretim programi, 2009).

d. Uriin ortaya koyma

Diger Derslerle iliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. sif 8. {inite kazammlar1 (Ilkogretim 4. siif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Sinif grenme alani: Gorsel Sanatlarda
Bicimlendirme kazanim 13. Duygu, diisiince ve izlenimlerini ¢esitli gorsel sanat
teknikleriyle ifade edebilme (llkogretim 4. sinif Gorsel Sanatlar Dersi dgretim
programi, 2006).

e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Siiflar Ogrenme Alanm Dinleme
kazanim 22. Bir etkinligin veya isin asamalarin1 anlatan yonergeleri uygulayabilme

(Ilkogretim 1-5. siniflar Tiirkge Dersi dgretim programi, 2009).

e. Elde edilen iiriinleri yorumlayabilme

Diger Derslerle fliski Kurma:

e Sosyal bilgiler dersi 4. smif 8. iinite kazanimlar1 (ilkdgretim 4. siif Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi, 2009).

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 4. Simif 6grenme alani: Gorsel Sanatlarda
Bi¢imlendirme kazanim 14. Caligsmalarini sergileme ve arkadaslarinin yaptig: eserleri

izleme (Ilkogretim 4. sinif Gorsel Sanatlar Dersi 6gretim programi, 2006).
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e Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Smiflar Ogrenme Alani 6grenme
alani: Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu. kazanim 1 Sunularinda gergek nesne ve
modelleri kullanma, Sunularimi degerlendirebilme (ilkdgretim 1-5. smmiflar Tiirkce

Dersi 6gretim programi, 2009).

Sunum Asamasi: Dordiincii sinif sosyal bilgiler dersinin son iinitesi, miifredatta
diinyadaki {ilkeleri ve bu iilkelerin 6zelliklerini 6gretmek iizere hazirlanmistir. Bu
nedenle iinite igerisinde iilkelerin Ozelliklerini betimleye yardimci, kiiltiirleri

yansitan, dil, giyim, din, tdren, sanat, kaynak gibi kavramlara yer verilmistir.

Miifredatta sanat yapitlari ile iligkilendirilen konu alan ¢alismasi kapsaminda, bir
sanat dali olarak da goriillen mimarlik {lizerinden ele alinmistir. Diinyanin her
yerinden se¢ilmis simge yapilar 6grencilere gorsel olarak gosterilmis ve bu yapilarin
yapilis siireclerindeki ana fikir ve yapilarin mimarlari hakkinda bilgi verilmistir.
(sunus stratejisi-anlatim yontemi-sunu teknigi). Sunum asamasinin sonunda, bir
sonraki hafta yapilacak uygulama anlatilmis ve konuyla ilgili yonerge verilmistir (Ek

4, Yonerge 8).

Sekil 4.52 “Uzaktaki arkadaslarim ve uzaktaki mimarlik” sunum ve bilgilendirme asamasi (Giilay
Tase1, 2013)
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Sekil 4.53 “Uzaktaki arkadaslarim ve uzaktaki mimarlik” sunum ve bilgilendirme asamasi, (Giilay

Tase1, 2013).

Tartisma ve Oyun Asamasi: Caligmanin ikinci asamasinda sunumda sozii edilen
mimari eserlerin, smif¢a c¢alisilmasina yonelik “yer bulmaca” oyunu oynanmuistir.
Yapilarin resimlerinin basildig1 kartlar, sinifa rastgele dagitilmis, her cocuk kendine
denk gelen yap1 hakkinda sinifi bilgilendirmis, daha sonra yapinin diinya haritasi
lizerindeki yerini bulmaya calismistir. Ogrenci harita i{izerinde dogru noktaya
yaklastikea, sinif alkiglayarak onu yonlendirmeye calismistir. Tiim smifin katilimi ile
oynanan bu oyun, ¢ocuklarin diiz anlatim teknigi ile 6grenemedigi bilgileri, kalici
sekilde Ogrenilmesine neden olmustur (Bulus Stratejisi- TartigmaYontemi- Oyun

Teknigi).

Sekil 4.54 “Uzaktaki arkadaglarim ve uzaktaki mimarlik” yer bulma oyunu, (Giilay Tasg1, 2013).
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Uygulama Asamasi: Son asamada, secilen yapilarin siyah/beyaz ¢iktilar
ogrencilere verilerek, cocuklardan yapilarin fotograflar1 iizerinde kendi tasarimlar
dogrultusunda miidahaleler yapmalar1 istenmistir. Boyama ve kes-yapistir gibi
teknikler kullanilarak yapilarin yorumlanmasi asamasinda bazi cocuklar, yapilari
insana benzetip eklemeler yapmis, bazi 6grenciler ise, yapiya miidahale etmeyip,
yapinin i¢inde bulunduklar1 ¢evreyi tasarlamaya ¢alismistir. Bazi yapilar renksiz ve
sikict bulunup renklendirilmis, baz1 yapilar ise iki boyuttan iic boyuta c¢ikarilmaya
calisilmisg, rolyef haline getirilmistir. Bu asamada ¢ocuklara yapinin detaylarimi fark
ettirmek, yapiy1 inceletmek ve yorumlarini almak amaglanmistir (arastirma inceleme

stratejisi - proje yontemi - ¢izim ve kes-yapistir teknigi).

Sekil 4.55 “Yapilar1 yorumlama” uygulama asamasi, (Giilay Tag¢1, 2013).

Sekil 4.56 “Yapilar1 yorumlama” uygulama asamasi, (Giilay Tasc1, 2013).
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Tablo 4.25 “Deney grubu 6z degerlendirme tablosu”, “Kiiresel Baglantilar”

Kiiresel Baglantilar diistik sed (devlet okulu) | yiiksek sed (6zel okul)
L. Evet | Kismen | Hayir | Evet | Kismen | Hayir
BUNLARI YAPABILIRIM
© --- ® © --- ®
Diinyadaki Diger Ulkeleri ve Bu
1 |Ulkelerdeki Mimarlik Uriinlerini 16 1 0 12 1 0

Tanryabilirim

Diinyadaki Simge Yapilarin Hangi Ulkede

Yer Aldigini Gosterebilirim

Farkli Ulkelerdeki Mimarlik Anlayislarini

Elestirebilirim, Yeniden Tasarlayabilirim

Degerlendirme: Deney grubu ile yapilan ¢alismada 6z degerlendirme sorularinin
genel olarak “evet ve kismen” ile cevaplandig1 goriilmiistiir (Tablo 4.25). Bu nedenle
calismanin gelisme bolimiinde kullanilan oyun tekniginin 6grenme diizeyini

arttirdig1 diistiniilmektedir.

Tablo 4.26 “Kontrol Grubu Oz Degerlendirme Tablosu”, “Kiiresel Baglantilar”

Kiiresel Baglantilar diistik sed (devlet okulu) | yiiksek sed (6zel okul)
.. Evet | Kismen | Hayir | Evet | Kismen | Hayir
BUNLARI YAPABILIRIM
© --- ® © - ®
Diinyadaki Diger Ulkeleri ve Bu
1 | Ulkelerdeki Mimarlik Uriinlerini 0 4 11 6 9 5

Taniyabilirim

Diinyadaki Simge Yapilarin Hangi
Ulkede Yer Aldigimi Gosterebilirim

Farkli Ulkelerdeki Mimarlik
3 Anlayislarimi Elestirebilirim, Yeniden 0 4 11 6 7 7

Tasarlayabilirim

Degerlendirme: Kontrol grubunun verileri incelendiginde 6zel okuldaki
Ogrencilerin, c¢aligmaya katilmasalar da, konu hakkinda fikir sahibi olduklar

gozlenmistir. Smif 6gretmeni ile yapilan goriismede, yapili ¢evre ve mimarligin bu
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tinitede materyel olarak kullanilmadig1 6grenilmistir. Degerlendirmede yer alan
“bunlar1 yapabilirim” sorularinin ¢ogunlukla olumlu yanitlanma nedeninin, 6ntestler
ve siire¢ de goz Oniinde bulundurularak, 6grencilerin sosyo-ekonomik durumu ile
iliskili oldugu soylenebilmektedir. Ciinkii, alan ¢alismasinin basinda da belirtildigi
gibi, “sed faktorlinlin 6grenme iizerinde etkileri oldugunu ispatlayan calismalar
vardir. Aile ortaminda, c¢esitli etkinlikler ve geziler yolu ile daha fazla mekansal
deneyim edinme sansina sahip olan 6zel okul kontrol grubu 6grencileri, egitime tabi

tutulmamalarina ragmen, bir¢ok soruya olumlu yanit verebilmistir (Tablo 4.26).

Sekizinci Calisma lIcin Sonuclar: Mevcut egitim igerisinde “Uzaktaki
Arkadaglarim” isimli {initenin islenisinde, diinyada pek cok iilkeden bahsedildigi

ancak bu iilkelerin “yapi kiiltiirii” hakkinda 6rnekler verilmedigi saptanmaistir.

Calismanin ilk asamasi olan sunum asamasi oncesinde, yapilan degerlendirmede
devlet okulundaki Ogrencilerin hic¢birinin sunumda yer alan yapilar1 tanimadig
Ogrenilmistir. Ayni sekilde 6zel okulda yapilan arastirmada ise 6grencilerin dnemli
bir kisminin bazi iilkelere gittikleri ve o iilkelerde bulunan simge yapilari tanidiklar

ve ziyaret ettikleri 6grenilmistir.

Tiim ¢ocuklar genel olarak, i¢inde yasadiklar1 yapili ¢evre drnekleri ile sunumda
gordiikleri Ornekleri karsilastirdiginda ilk asamada algilamada sorunlar yasamis,
sunum asamasi ve sonrasinda yapilan grup calismasindan sonra aktarilan bilgiyi

kavrayabilmislerdir.

4.5 Bolilm Sonucu

Yapilan alan calismasinda, ilkokul dordiincii smif sosyal bilgiler miifredatina
destek program niteliginde yapili ¢evre egitimi etkinliklerinden olusan bir program
tasarisi hazirlanmigtir. Bu tasarida miifredatta gecen sekiz iinite ile iligkili olarak
etkinlikler tasarlanmis ve bu etkinliklerin sosyal bilgiler dersi igerisine serpistirilerek
uygulanmasi Onerilmistir. Yapilan calismanin siireci anlatildiktan sonra, ¢alismalar

her inite Ozelinde, Ogrenciler, Ogretmenler ve uygulayici tarafindan ayr1 ayn
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degerlendirilmis ve yorumlanmigtir. Ancak Oncelikle yapilan c¢alismanin
sonuglarinin basta belirtilen hipotezlerle iligkili olarak yorumlanmasina yer verilmis,

sonuglar bu baglamda su maddelerle agiklanmistir:

e Siiregte dgrencilerin, mimarlik ve yapi ¢evre hakkinda ¢evresel farkindaliklar
artmistir (Genel hipotez ile baglantili olan bu sonucun uzun vadede nicel
veriler saglayabilecegi diisiiniilmektedir).

e Ogrenciler egitim siiresince edindikleri bilgileri uygulama ve degerlendirme
diizeylerinde kullanabilmistir (Bu sonug ile alt hipotez dogrulanmis ve
literatlirde gegen proje tabanli egitim kuraminin kazanimlart saglanmistir).

e Siirecte Ogrencilerin grup c¢alismasi yapabilme, elestirel diisiinebilme, fikir
tiretme, problem ¢ozebilme, yaraticilik ve tasarim yapabilme becerilerinin
gelistigi gozlenmistir (Bu sonug ile alt hipotez dogrulanmis ve Ogrenci
merkezli egitim-yapilandirmaci yaklasim ve proje tabanli egitim kuramlarinin
kazanimlar1 Saglanmustir).

e (alisma siiresince edinilen bilginin kaliciliginin ve ders kazanimlarinin arttigi
gozlenmistir (Bu sonug ile alt hipotez dogrulanmis ve ¢alismada kullanilan
egitim yaklasimi, stratejisi, yontem ve teknik se¢imi test edilmistir).

e Bu calisma ile yapili ¢cevre egitiminin milli egitim sistemi icerisinde yer almasi
ile egitimde firsat esitligi saglanabilmistir (Devlet okulu ve 6zel okul
arasindaki ekonomik ve egitimsel alanda karsilasilan firsat esitsizliginin, alan

caligmasi siiresince minimum diizeye indirilmesi ile bu sonug elde edilmistir).

Calismanin uygulama siirecinde elde edilen Sonuglar, son testler, sonug iiriinler,
ogretmen goriisleri ve uygulayic1 gozlemleri basliklar altinda detayli bir sekilde

asagida irdelenmektedir.
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Son_Test Sonuclari: Calismanin son testlerinde, dncelikle kullanilan yontem ve

tekniklere dair bir degerlendirme yapilmistir (Tablo 4.27).

Tablo 4.27 Kullanilan tekniklerin degerlendirilmesi

Senin igin en faydali olan / en sevdigin caligmalar hangisiydi?

18
16
14

W disiiksed (devlet okulu)

- ylkseksed (6zel okul)

Cocuklardan yaptiklar1 ¢alismalardan, en ¢ok sevdikleri ve en faydali bulduklar
teknigi degerlendirmeleri istenmistir. Verilen cevaplar incelendiginde, genel olarak
tiim c¢ocuklarin uygulamali ve yaparak 6grenmeye dayali maket ¢aligmalarini tercih

ettikleri gortilmiistiir.

Bu sonuca benzer geri bildirimler ¢alisma siirecinde de 6grencilerden sozlii olarak
alimmistir. Devlet okulunda resim c¢alismalarini tercih eden bir 6grencinin olmast,
Ogrencinin grup caligmalarina yatkin olmamasi ve bireysel ¢aligmak istemesi ile

iliskilendirilmistir.

Bir bagka soruda cocuklara, yaptiklar1 bu ¢alismalari, sosyal bilgiler dersi ile
iligskilendirip, iliskilendiremedikleri sorulmustur (Tablo 4.28). Her iki okulda da
sosyal bilgiler dersinde ve miifredatla iligkili olarak yapilan bu ¢alismalarin, genel

olarak ¢ocuklar tarafindan anlasildig: tespit edilmistir.
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Tablo 4.28 igerigin sosyal bilgiler dersi ile iliskilendirilmesi

Sosyal Bilgiler dersi ile yapilan etkinliklerin baglantisini anlayabiliyor musun?
18
16
14
12
10
8
j B disitksed (devlet okulu)
2 yiksek sed (6zel okul)
0 [
> %&’5

Alinan sonuglar bekelenen niteliktedir. Ciinkii yapili ¢cevre etkinlik programinin
ele alinig sekli mevcut sosyal bilgiler programina destek niteligindedir. Her atdlye
stireci Oncesinde, sinif 6gretmenin iiniteyi teorik olarak islemesi beklenmekte, daha
sonra Ogrenmeyi pekistirmek ve kazanimlari arttirmak i¢in yapili ¢evre egitim

programina gec¢ilmektedir.

Bir baska soruda g¢ocuklara, diger derslerde de benzer etkinlikler yapilmasini
isteyip istemedikleri sorulmustur. Alinan cevaplarin ¢ogu, bu calisma siirecinin
cocuklar tarafindan cok sevildigini ve diger derslerde de benzer etkinliklerin

yapilmasinin istendigini gostermistir (Tablo 4.29).
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Tablo 4.29 Etkinliklerin degerlendirilmesi

Diger derslerde de benzer etkinlikler yapilsin mi?
18
16
14
12
10
8 -
mduistiksed (devlet okulu)
6
yiksek sed (6zel okul)

4
2
0 ||

&

& A
Q':‘\ S

Literatiire bakildiginda, {¢iincii boliimde verilen orneklerde de goriildiigli gibi,
yapili ¢evre egitiminin pek ¢ok ders ile iliskisi kurulabilmektedir. Sosyal bilgiler,
matematik, geometri, fen bilgisi, gorsel sanatlar, teknoloji tasarim dersi bunlardan
bazilaridir. Tez ¢aligmas1 kapsaminda sosyal bilgiler dersinde yapili ¢evre egitimi,
ileride yapilacak calismalara 6rnek olmasi icin bir baslangic niteliginde ele

alinmastir.

Calismanin son testlerinde ol¢iilmek istenen diger degerler ise, ¢ocuklarin
egitim siirecinde grup calismasi yapabilme, tasarim yapabilme, elestirel diisiinebilme,

problem ¢6zebilme becerileridir.

Yapihi ¢evre egitim siireci sayesinde, bir yil boyunca uygulamali ¢calismalar yapan
tim ¢ocuklarin, grup calismast tecrilbbesi edindigi, gozleme dayanarak
sOylenebilmektedir. Cocuklar bu soruya yonelik olarak kendilerini
degerlendirdiklerinde, biiyilk c¢ogunlugun gdzlemleri dogrular yanit verdigi
goriilmiistiir (Tablo 4.30).
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Tablo 4.30 Oz degerlendirme — “grup ¢alismas1”

GRUP CALISMASI YAPMAYI
OGRENDIM
14
12
10
3
6 -
4_
2 4
0 .
NleE|lx | E|R|e|x|E EGRUP CALISMASI
&6 | *| 7T s | T3 YAPMAYI OGRENDIM
£ E
4] 2]
= ¥
R=y oy
L -
disik sed (devlet okulu)| yiksek sed (Gzelokul)

Son testlerde yer alan bagka bir soru da ¢ocuklarin tasarim yapmak konusunda

gelisip gelismedikleri aragtirilmistir.

Tablo 4.31 Oz degerlendirme —“tasarim yapabilme”

TASARIM YAPMAYI OGRENDIM
16
14
12
10
8
&
4
2 4
0 e W TASARIM YAPMAYI]
™ g 3 % ™ 1‘:: i % OGRENDIM
U U
E E
- -
u u
& e
iy iy
= =
disiik sed (devlet okulu) yiksek sed (8zelokul)

Alinan cevaplar degerlendirildiginde, uygulamali c¢aligmalarin biiyiik kisminda
tasarima yer verilmesinden dolayr cocuklarin bu soruyu olumlu yanitladiklar
goriilmistiir (Tablo 4.31). Alan ¢alismasi siiresince, yapilan maket galismalarinda

cocuklar hem arkadaslariyla hem de mimarlarla ¢alisma olanagir bulmus, maket ve
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cizim teknikleri ile tanismiglardir. Bu nedenle yapilan c¢aligsmalarin, g¢ocuklara
tasarim1  O6gretmek anlaminda da katkist oldugu, goézlemlere dayanilarak da

sOylenebilmektedir.

Bir bagka soruda cocuklarin elestirel diisiinme konusunda kazanim elde edip
etmedikleri arastirllmigtir. Cocuklar yapilan her calismanin sonunda sinifa sunum
yaptiklar1 ve tirtinler sinifga tartisildigi i¢in elestirme ve elestirilmeyle tanigmstir.
Cocuklarin cevaplari, gozleme dayali olarak yapilan bu yorumu desteklemektedir.
(Tablo 4.32).

Tablo 4.32 Oz degerlendirme — “clestirel diisiinme”

ELESTIRMEYi OGRENDIM

16
14
12
10
8
&
4
2 -
a . - .
H I = E m = x E HELESTIRMEY!I OGRENDIM
] - o = i o
= =
= =
o w
:Eu "ItTII
Hn] Hn]
[ [
= =
disik sed (devlet okulu)| yiksek sed (dzel okul)

Benzer sekilde ¢ocuklarin problem ¢6zme konusunda deneyim elde edip etmedigi
arastirildiginda, ¢cocuklarin bu konuda kendilerini gelistirdikleri sonucuna ulagilmistir
(Tablo 4.33). Calismanin basta belirlenen hedefleri ve kurgulanisi ¢gocuga problem
¢Ozdiirmek ve cocugun bilgiyi kendisinin yapilandirmasi tizerine hazirlandig1 icin

elde edilen sonuglar beklenen sonuglardir.
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Tablo 4.33 Oz degerlendirme — “problem ¢ozebilme”

PROBLEM COZMEYi OGRENDIM

16
14
12
10
B
B
4
2 T - -
0 B PROBLEM COZMEYI
i | B | 8| E i B | 5 | E OERENDIM
a = o a = o
w o
E E
[ c
“an a0
=] W
[ (%]
= =
disik zed (devlet okulu) yikseksed (Gzel okul)

Calisma siiresince ¢ocuklara farkli ¢evrelerden ¢ok cesitli yapili ¢evre drnekleri
sunulmustur. “Yapili ¢evre nedir?” sorusuna baglangicta cevap veremeyen cocuklar
calismanin sonunda gordiikleri 6rnekler iizerinden yapili ¢evreyi tanimlayabilmistir

(Tablo 4.34).

Tablo 4.34 Oz degerlendirme — “yapili gevre hakkinda bilgi edinme”

YAPILI CEVREYi VE GORMEDIGIM
FARKLI YAPILARI OGRENDIM

16
14
12
10
]
&
i
5 : YAPILI CEVREY] VE
i 8| 2| el w8z g "
= b = = o = GDRMEDIFIHM FP.RjKLI
E E YAPILARIOGREMDIM
= =
w w
"Eﬂ "EI]
Hx] ]
L= (=
= =
disiksed idevlet okulu) | yikseksed (dzel okul)
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Alan calismasi kapsaminda hazirlanan yapili ¢evre egitimi program taslagi,
“mimarlik” ¢ocuklara bir meslek olmanin dtesinde, yagsama ve gilindelik hayata dair
faydal1 bilgiler biitiinli olarak sunulmustur. Bu nedenle ¢ocuklar verilen bilgileri

uygulamali etkinlikler ile kolaylikla 6ziimseyebilmistir (Tablo 4.35).

Tablo 4.35 Oz degerlendirme — “mimarlik hakkinda bilgi edinme”

MIMARLIK HAKKINDA BILGILENDIM

14
12

1 B MIMARLIK HAKKINDA
BiLGILENDiM

Lo T O T O s e R+
ar
orta
cok

az
orta
cok

higégranmedim
higégranmedim

disiik sed (devlet okulu) | yiksek sed (6zel okul)

Literatiire bakildiginda,  ¢ocuklarla yiiriitilen mimarlik ve yapili ¢evre
etkinliklerinin, problem ¢6zmeye ve proje yapmaya dayali olanlarinin, Anne
Taylor’'un” learning by design” programinda da oldugu gibi, ¢ocuklarin

yaraticiliklarini gelistirdigi sdylenmektedir.

Bu alan caligmasi kapsaminda da c¢ocuklara kendilerini yaraticilik konusunda
degerlendirmeleri sdylendiginde, bir¢ogunun, daha esnek diisiinebildigini sdyledigi,
tasarim yaparken kendilerini mimar gibi hissettikleri, bu nedenle yaraticiliklarinin
gelistiklerini diistindiikleri 6grenilmistir (Tablo 4.36). Sadece gocuklarin goriislerine
dayanilarak degil, literatiire bakarak da, cocuklara yaptirilan mimarlik etkinliklerinin,
cocuklarin yaraticiliklarini, elestirel diistinme, problem ¢ozebilme, grup c¢aligmasi
yapabilme, tasarim yapabilme becerilerini gelistirdigi sdylenebilmektedir (Acer ve
Gozen, 2013, Graves, 1990, Sunay, 2013, Taylor, 1989).
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Tablo 4.36 Oz degerlendirme — “yaraticilik”

YARATICILIGIM GELISTi

14
12

[ T S T B ]
T

EYARATICILIGIM GELISTI

az
arta
ok
az
arta
cok

higdgrenmedim
higégrenmedim

disiksed (devlet okulu) | yikseksed (dzel okul)

Son testler kapsaminda ¢ocuklara sorulan bir soru da galismalarda kullandiklari
teknikler ile ilgilidir. Alinan cevaplar degerlendirildiginde, devlet okulundaki
cocuklarin ¢ogunun oOnceki sorularda da oldugu gibi, olumlu yanitlar verdigi
goriilmiistiir. Ozel okulda ise bu soru dzelinde farkli sonuglar elde edilmistir. Biiyiik
cogunluk, farkli malzemelerle ¢aligmak konusunda tecriibeli olduklarini dile
getirmis bu nedenle, orta” segenegini isaretlemistir (Tablo 4.37). Gorsel sanatlar
Ogretmeni ile yapilan goriismede, gorsel sanatlar dersinde farkli maket ve resim

teknikleri ile farkli malzemelerin kullanildig1 6grenilmistir.

Tablo 4.37 Oz degerlendirme — “teknik ve malzeme kullanimi”

FARKLIMALZEMELERLE CALISMA

am W -
YAPMAYIOGRENDIM
16
14
17
1G
g
&
4
pl
% B FARKLI MALZEMELERLE
CALISMA YAPMAY]
OGRENDIM

higagrenmedim
higagrenmedim

disik sed (devlet okulu)| vyiksek sed (&zel okul)
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Calismanin son testlerinde sorulan bir diger soru, ¢ocuklarin fikir iiretme ve bu
fikirleri sunabilmesi ile iliskilidir. Egitim siiresince en fazla dnemsenen konulardan
biri bu olmustur. Yapili ¢evre egitiminin amaglarindan da biri olan bu soru, her
cocugun egitim siirecinde aktif olarak problem ¢dzme siirecine ve projeye katilmasi

ile ilgilidir.

Gozlemlere ve sonuglara dayanilarak, ¢cocuklarin katilimer bir tavir sergiledigi ve
fikir iiretebildigi soylenebilmektedir (Tablo 4.38). Ozellikle beyin firtinas1 ve oyun
gibi yontemler kullanildiginda katilimin artti§1 gézlenmistir. Caligmalarin bitiminde
her c¢aligma grubunun kendi iriiniini sinifa sunabildigi ve sunarken ilk basta
uygulayict tarafindan Ogretilen terminolojiye uygun olarak savunuldugu

gbzlenmistir.

Tablo 4.38 Oz degerlendirme — * ¢oziim Onerisi gelistirebilme”

FiKIR URETMEYi VE FIKRiMI
SAVUNMAYIOGRENDIM

12
10

Sk fe
(|

mFikir ORETMEYI VE
FIKRIMI SAVUNMAYI
OGRENDIM

higagranmedim
higagranmedim

disik sed (devlet okulu) | yikseksed (dzel okul)

Son soruda sosyal bilgiler dersinde miifredatta gectigi sekli ile daha kisitli bir
orneklem {izerinden ele aliman konularin, yapili ¢evre ile iliskilendirilmesi
degerlendirilmistir. Cocuklarin biiyiik ¢ogunlugu, bu calismalarin onlar1 ¢ok
sasirttigini ve farkli sekilde bakmay1 6grendiklerini dile getirmistir (Tablo 4.39)
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Tablo 4.39 Oz degerlendirme — *“ yorum yapabilme”

DERSTE iSLEDIGiIMiZ KONULARI
FARKLI BiR BAKIS ACISI iLE GORMEYi
OGRENDIM

20
15

10
5
o - —
s
B =]
(%

W DERSTE ISLEDIGIMIZ
KOMULARI FARKLI BIR
BAKIS ACISI ILE GORMEYI
BGRENDIM

az
orta
cok
az
orta

hig
dgrenmedim

hig
dgrenmedim

disiksed (devlet yiksekzed (zel okul)
okulu)

Ogretmen Degerlendirmeleri:

Yapilan ¢alismalar 6grencilerin degerlendirmesi ve uygulayici degerlendirmeleri
disinda, smif 6gretmenlerince de yorumlanmistir. Siuf dgretmenlerinin goriisiini
almaya yonelik yapilan anket calismasinda acik uglu sorulara yer verilmistir (Ek 6).

Anket sonuglarindan su veriler elde edilmistir:

“Yapil1 gevre soziinden ne anliyorsunuz?” sorusuna, 6zel okuldaki deney grubu
smif 6gretmeni, “yasayanlarin rahatligi, mutlulugu ve huzurunu saglayan, sosyal,
ekonomik ve kiiltiirel ihtiyaglara cevap verecek alanlar” seklinde cevap vermis,
devlet okulundaki deney grubu sinif 6gretmeni ise, “dogal ortiiyle birlikte planl

programli bina, sokak, cadde yapimi1” seklinde yorum getirmistir.

Kontrol gruplarmin smif 6gretmenlerinden devlet okulundaki grubun &gretmeni
calismaya katilmay1 reddetmistir. Gerekge olarak bu tiir alternatif ¢aligmalara gerek
olmadigini, geleneksel yontemleri uygulamay: tercih ettigini belirtmistir. Ozel
okuldaki kontrol grubu 6gretmeninin Soruya cevabi ise, “yapili gevre, insanlar
tarafindan yapilmis yerlerdir. Yapay cevre de denilebilir. Sadece parklar, bahgeler,

binalar degil yollar, kopriiler, kanalizasyonu da bunu kapsar” seklinde olmustur.
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“Yapili gevre egitimini“ agiklayabilir misiniz?” sorusuna, 6zel okuldaki deney
grubu smif Ogretmeni, “yapili c¢evre egitimi Ogrencilerin gegmis, simdiki ve
gelecekteki cevrelerini tanimalart amaciyla mimarlikla iligkilendirilerek Yyapilan
egitim programi olabilir” seklinde cevap vermis, devlet okulundaki deney grubu sinif
Ogretmeni ise “daha rahat, islevsel bir yasam icin, genel yapi egitimi, basitten
karmasiga ilkesiyle, anasinifindan tiniversiteye kadar stirebilecek bir egitim” seklinde

yorum getirmistir.

Ozel okuldaki kontrol grubu ogretmeninin cevabi ise, “yapili gevre egitimi,
mimarlik egitimidir” seklinde olmustur. Kontrol grubu 6gretmeninin, yapili gevre
egitimi etkinlikleri ile karsilagmamis olmasi, bu egitimi bir meslek egitimi olarak

degerlendirmesine sebep olmustur.

“Sizce yapili ¢evre egitimi ilkokul diizeyinde gerekli mi?”” sorusuna, 6zel okuldaki
deney grubu smif o6gretmeni, “gerekli, ¢iinkii Ogrencilere gelecege dair yasanti
hakkinda verilen bilgiler soyut kalmakta ve kalict olmamaktadir. Sosyal bilgiler
dersinin i¢inde yapili ¢evre egitimi, verilen bu bilgilerin somutlastirilmasinda g¢ok
etkili olacaktir” seklinde cevap vermis, devlet okulundaki deney grubu simnif
Ogretmeni ise “evet bu egitim gerekli, ¢linkli bireylerin kiiclik yasta bu bilince
erismesi dnemlidir” seklinde yorum getirmistir. Bu soruya da ¢aligsma yapilan deney

grubu siif 6gretmenlerinin olumlu ve beklenen yanitlari verdigi goriilmiistiir.

Ozel okuldaki kontrol grubu 6gretmeninin cevabi ise, “bu konu ile ilgili 4.smifta
sosyal bilgiler konular1 var. Bu konu 3. smifta yapay ve dogal ¢evre, 4. smifta beseri
ve dogal ¢evre olarak adlandiriliyor. Cocuklarin bu iki ¢evrenin ayrimimin farkinda
olmalar1 gerektigini diisiiniiyorum” seklinde olmustur. Kontrol grubu 6gretmeninin
mevcut egitimi yeterli buldugu saptanmis, ilkogretimde yapili ¢evre egitimine gerek

gormedigi anlasilmistir.
“Sizce “mimarlik ve yapili ¢evre” ilkokul egitiminde materyal olarak kullanilmali

mi1?” sorusuna, Ozel okuldaki deney grubu sinif &gretmeni, “kullanilmali, ¢linkii

ilkokul egitimi, yaparak, yasayarak 6grenme temeli lizerine kurulmustur. Materyal
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kullanim1 hatta 6grencilerin metaryallerini kendileri gelistirilmeleri kalict 6grenme
i¢in etkili bir adimdir” seklinde cevap vermis, devlet okulundaki deney grubu simif
O0gretmeni ise “kullanilmalidir, ¢iinkii sadece izafi anlatim ve gorseller unutulur.
Yaparak-yasayarak-uygulayarak bu biling yerlestirilmelidir” seklinde yorum
getirmistir. Her iki 6gretmenin de benzer cevaplar vermesi dikkat ¢ekmis, sosyal
bilgiler dersine destek nitelikte hazirlanan yapili ¢evre egitimi program taslaginin

O0gretmenlerce benimsendigi goriilmiistiir.

Ozel okuldaki kontrol grubu 6gretmeninin ise ayni soruya cevabi, “mateyal olarak
bu konu nasil kullanilir bana ¢ok anlasilir gelmedi” seklinde olmustur. Onceki
sorulara verilen cevaplardan da anlasilacag: iizere, kontrol grubu 6gretmeni yapili

cevre egitimini gerekli gormemektedir.

“Ders igeriklerinin “mimarlik ve yapili c¢evre” ile iliskilenmesin, ders
kazanimlarina katkis1 oldugunu diislinliyor musunuz?” sorusuna, tiim deney grubu
Ogretmenlerinin “evet” seklinde cevap verdigi goriilmiis, kontrol grubu 6gretmeni ise

cekimser kalmistir.

Diger bir soru olan “derslerde mimarlik egitiminde yer alan maket yaptirma gibi
tekniklerin kullanilmasini faydali buluyor musunuz?” sorusuna, 6zel okuldaki deney
grubu sinif 6gretmeni, “faydali buluyorum, ¢ilinkii uygulamali ¢aligmalar sayesinde
anlama, planlama, ¢6ziim bulma, yaratict ve elestirel diisiinme becerilerinin
gelismesi saglanirken, grup c¢alismalart ile takim olarak hareket edebilme bilinci
kazandirilmaktadir” seklinde cevap vermis, devlet okulundaki deney grubu simif
Ogretmeni ise, “faydali buluyorum, sekilleri ve onlarin bir araya gelis mantigini
Ogretmesi bakimindan bu ¢alismalar dnemlidir” seklinde yorum getirmistir. Her iki
Ogretmenin de yapilan ¢alismalar1 olumlu degerlendirdigi, ¢alismalarin alt
kipotezlerini olusturan yaraticilik gelistirme, elestirel diisiinme, grup ¢alismasi

yapabilme, tasarim yapabilme gibi hedeflere degindikleri goriilmiistiir.

Ozel okuldaki kontrol grubu 6gretmeninin cevabi ise, “herhangi bir konuyu

maketle ¢alismak faydali olabilir, ¢linkii ¢ocuklarin yaraticiliklart ve hayal giigleri
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maket yaparken ortaya cikiyor. Proje siirecinde ve maket yaparken c¢ocuklar
kendilerini 6zgiir hissediyorlar” seklinde olmustur. Calisma yapilmamasina ragmen
kontrol grubunda bu soruya olumlu yanit alinmasi, 6zel okulda mevcut egitim

igerisinde, maket gibi alternatif tekniklerin kullanildiginin bir gostergesidir.

“Sosyal bilgiler dersinde gecen kavramlarin yapili ¢evre ile iligskilendirilmesini
nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna, 6zel okuldaki deney grubu smif 6gretment,
“bu calismalar sosyal bilgiler dersinde yer alan soyut kiiltiirel bilgileri pekistirip
somutlagtirmada etkilidir” seklinde cevap vermis, devlet okulundaki deney grubu
smif Ogretmeni ise, “sosyal bilgiler dersi insani ilgilendiren her konuda vardir.
Yasadigimiz ¢evre ve bu gevreyi olusturan yapay ve dogal yapinin programda yer
almas1 faydali olacaktir” seklinde yorum getirmistir. Her iki 6gretmen de sosyal
bilgiler dersinin yapili ¢evre egitimi ile iligkilendirilmesinin gerekliliginden

bahsetmektedir.

Ozel okuldaki kontrol grubu 6gretmeninin verdigi cevap ise, “sosyal bilgiler
dersinde yapili g¢evreye iliskin daha ayrintili agiklamalar yapilabilir. Her sene
programda gecen kavramlarin ismi degismemeli, dogal, yapay ve beseri cevre
bagliklar1 altinda konu ele alinmali” seklinde olmustur. Bu cevap yapili cevre
egitiminin eksik algilandigini, egitimin sadece yapili ¢evreyi tanimlamaktan ibaret
olarak degerlendirildigini gostermektedir. Tez kapsaminda hazirlanan yapili ¢evre
egitim programi taslagi sadece yapili ¢evreyi tamimlamak degil, yapili ¢evreyi
korumayi, yapili ¢evre hakkinda alinan kararlarda katilime1 olmay1 ve daha pek ¢ok
amaci icinde barindirmakta, sadece sosyal bilgiler dersi ile degil, diger pek ¢ok
dersle (fen bilgisi, geometri, Tiirkce, gorsel sanatlar, vatandaglik gibi) ve pek ¢ok
alanla (planlama, tasarim, sosyal bilimler, egitim bilimleri, sosyoloji, ¢evre bilimi
gibi) iliski kurmay1 saglamaktadir. Bu nedenle kontrol grubu 6gretmeninin, yapil
cevre egitimi hakkinda farkindaliginin diisiik oldugu soylenebilmektedir. Bu durum
kontrol grubu ile ¢alisma yapilmamasi ile iliskili olarak yorumlanabilecegi gibi,
egitim fakiiltelerinde 6gretmen yetistirme programlarinda yapili ¢cevre egitimine yer
verilmemesi ya da egitimde yapili ¢evrenin aragsallastirilmasi ile iligkili olarak da

acgiklanabilmektedir.
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Bu eksikligin farkinda olunup olunmadigini anlamak amaci ile sorulan “siif
Ogretmenlerinin yapili ¢evre egitimi, mimarlik ve mimarlik egitim ydntemleri
hakkinda bilgilendirilmeleri gerektigini diisliniiyor musunuz?” sorusuna, Ozel
okuldaki deney grubu simif 6gretmeni, “gerekli oldugunu disiiniiyorum g¢ilinkii
mimarlik egitimi sayesinde Ogretmenler, kiiltiirel miras egitimini daha dogru
verebilir” seklinde cevap vermis, devlet okulundaki deney grubu sinif 6gretmeni ise,
“bu konu her Ogretmenin bilmesi gerektigine inandigim bir konu ve egitimin

verilmesi ortak bir deger olusturmak agisindan 6nemli” seklinde yorum getirmistir.

Ozel okuldaki kontrol grubu dgretmeninin cevabi ise, “bu konuda ¢ocuklara bilgi
verecek yeterlilige sahip oldugumuzu distiniiyorum. Konu ile ilgili ayrintilar1 ve
yapili ¢evre egitiminde gegen terimleri bu dalda kariyer yapmaya karar veren
ogrencilerin almasi gerektigine inaniyorum” seklinde olmustur. Bu cevaptan da
anlasilacagi gibi, yapili ¢evre egitimi kontrol grubu 6gretmeni tarafindan bir meslek

egitimi olarak degerlendirilmektedir.

Ogretmenlerin verdigi tiim cevaplar birlikte yorumlandiginda, deney grubu
ogretmenlerinin, “yapili ¢evreyi” derse bir kaynak olarak gorebildigi, kontrol grubu
O0gretmenlerinin ise “yapili g¢evre ile ilkdgretim miifredati arasinda bir baglanti
kuramadiklar1” saptanmistir. Kontrol grubu dgretmenleri yapilan ¢alismayi, “meslek
egitimi” olarak degerlendirmistir. Bu nedenlerden dolayt, tez kapsaminda sozii edilen
yapili ¢evre egitiminin O0gretmen yetistiren kurumlarda da ele alinmasi gerektigi
diisiiniilmektedir. Bir 6gretmenin bir¢ok 6grenciye ulagabilme potansiyeli ve ¢arpan
etkisi diisiiniilerek, ogretmenlerin yapili ¢evre egitimi hakkinda farkindaliklarinin
arttirllmasi, bu tiir calismalara egitim sistemi icerisinde daha fazla yer verilmesi

gerektigi sdylenebilmektedir.
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BOLUM BES
SONUCLAR

Cevrenin insan yagsaminda onemli bir yeri vardir. Piaget’nin de savundugu gibi
insan dogdugu andan itibaren cevresi ile etkilesim iginde 6grenmektedir. insanin
giinliik hayatta i¢inde bulundugu ve farkinda olmadan 6grendigi, dogal ve yapay pek
cok bileseni i¢inde barindiran g¢evre, ¢ocuklar i¢in zengin bir 6grenme alamidir. Bu
tez ¢alismasi kapsaminda, ¢evrenin yapay/yapili bilesenleri ele alinmis, insanin yapili

cevre ile kurdugu iliski ve bu iliskide egitimin 6nemi sorgulanmustir.

Diinyada pek ¢ok iilkede toplum-mimarlik diyalogunu gelistirmek ve iyilestirmek
lizere erken yaslarda gocuklara yapili gevre egitimi verildigi bilinmektedir (Ugiincii
boliim: Diinyada ¢ocuklar i¢cin mimarlik ve yapili ¢cevre egitimi uygulamalari). Bu tez
calismasi siirecinde de “yapili cevre ve mimarhk” konulari sozii edilen egitim
yaklagiminin somut kaynaklar1 olarak ele alinmistir. Yapili ¢evre ve mimarligin,
ilkdgretim miifredatinda 6grenme materyali olarak ele alinma sekli, literatiir

orneklerinin analiz edilerek ulusal miifredata uyarlanmasi sonucu belirlenmistir.

Yapih cevre egitimi uygulamalarn ile ilgili literatiir arastirmasi verileri ve
alan calismasi birlikte degerlendirildiginde; egitim ve mimariik alanlarma iliskin
ayr1 ayr bulgular elde edildigi goriilmiistiir. Disiplinler arasi ¢alismanin bir Uriinii

olan bu tezin, oncelikle mimarlik alanina iliskin bulgularina yer verilmistir.

Yapih ¢evre cocuklar icin onemli bir 6grenme alanidir. Bu nedenle yapih
cevrenin niteligi arttirllmalidir. Oncelikle mimarlik alanini ilgilendiren bu sonug,
diinyada yapili ¢evre egitimini mimarlik ve egitim politikas1 i¢inde ele alan tilkelerde
oldukca 6nemsenen bir konudur. Cocuklarin ¢evre algilar1 edindikleri mekansal
deneyimler ile iligkilidir (Gallagher, 1995). Cocugun ¢evreden edinecegi kazanimlar
g0z oniinde tutuldugunda, ¢ocuklar i¢in nitelikli yapili ¢evreler olusturmak 6nemli
hedeflerden biri haline gelmektedir. Alan calismasinda g¢ocuklardan alinan geri
bildirimlerde de bu durumu dogrular sonuglar elde edilmistir. Ornegin oyun alani

tasarimu ile iliskili calisma basta olmak {izere cogu calismada, tiim ¢ocuklarin mevcut
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niteliksiz Ornekleri de dogru kabul ettigi, onlardan yola ¢ikarak tasarim yapmaya
calistig1 goriilmiis, eski bilginin iizerine yeni bilgiler eklemekte zorlanilmistir. Kisaca
niteliksiz ¢evreler gocugun 6grenme siirecini de negatif etkilemektedir. Bu nedenle
mimarlara nitelikli yapili cevreler tasarlamak konusunda biiylik sorumluluklar

diistiigii soylenilebilir.

“Cocuklar icin nitelikli yapili ¢evreler tasarlamak” so6zii ile anlatilmak istenilen,
cocugun fiziksel, biligsel, psikolojik, sosyal gelisimine olumlu yonde katki saglayan
mimari degeri ve Ogretici yonii olan, ¢ocuk dostu mekanlar tasarlamaktir. Cocuk
dostu bir ¢evrenin 6zellikleri; “dogru malzeme ve tasarimla olusturulmus mekanlara,
parklara ve eve yakin oyun alanlarina sahip olma, kullanicilari ile birlikte tasarlanmis
olma” kriterleri ile iligkili olarak tanimlanmaktadir (O’Brien, 2003). Christensen,
yapili ¢evrenin Ogrenilebilmesi icin Oncelikle ylirlinebilen c¢evreler tasarlamak

gerektiginden bahsetmektedir (Christensen, 2003).

Gilinlimiizde, kentlerin ¢ocuk mekanlar1 konusundaki basarisizligi, ¢ocuklarin
icedontik bir oyun anlayist ile biiylimesi sonucu ile karsimiza ¢ikmaktadir. Kentsel
mekanlarin ¢ocuklar1 i¢ine alamamasi, ¢ocugun planlama ve tasarim siire¢lerinde
onemsenmemesinin bir sonucu olarak yorumlanabilmektedir. Cocuklarin biiyiik
zaman gecirdigi kullanim alanlarinin baginda gelen, okullar, oyun alanlari, parklar,
sokaklar, kentler ¢ocuk bireyler goz ardi edilerek tasarlanmaktadir. Francis ve
Lorenzo’nun da dedigi gibi, sokaklarin ve kentlerin elverissizligi nedeniyle, ¢ocuklar
dis diinyayr neredeyse otomobillerin arka koltuklarinda otururken kesfetmeye
mecbur kalmaktadir (Francis ve Lorenzo, 2006). Kentsel alanda mekansal iyilesme
saglayabilmek i¢in Oncelikle bu alanda yapilan arastirma ve tasarim g¢aligmalarina
yenilik getirmek gerekmektedir. Bu yeniligin ¢ocuk katilimi ile saglanabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu nedenle cocuklar: ilgilendiren oyun alanlari, okul mekanlar
gibi pek cok alan, hatta kentin tamami ¢ocuklarin fikirlerine basvurularak
planlanmali, gocuk dostu tasarim anlayisi yapili ¢cevreyi bi¢cimlendirmede énemli bir

kriter olarak ele alinmalidir.
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Bu bakist acist ile tezin yine mimarligr ilgilendiren baska bir sonucuna daha
ulagilmistir. Cocuklar icin 6nemli bir 6grenme alami olan yapili cevrenin
niteliginin arttirilmasinda katim 6nemli bir faktordiir. Cocuklar ilgilendiren

planlama ve tasarim siireglerinde ¢ocuk katiliminin arttirilmas: gerekmektedir.

Italya Alparena ve Risotto’da yapilan, “planlamada cocuk katilimi1” konulu
calismalarda, ¢ocuklugun sosyal bir kategoride ele alinmasimnin Gnemi tizerinde
durulmus ve ¢ocuklarin sadece tiiketici degil, kiiltiir olusturucu 6geler olarak kabul
edilmesi gerektigi vurgulanmigtir. Staffans ve Terdvdinen’e gore bu duyarliligin
gelistirilmesi icin her c¢ocugun ¢evresiyle kurdugu iligkinin goézlemlenmesi
gerekmektedir. Cocuklarin ¢evre konusundaki tasarim kararlarina katilimi, ¢evreyle
kurulan iligkiyi belirlemektedir (Staffans ve Terdvédinen, 2008). Yapilan alan
calismasinda da cocuklarin tasarim siirecine dahil olduklar1 mekanlar1 daha fazla
benimsedikleri ve sahiplendikleri, bu mekanlarda yasamak istedikleri sonucu ortaya

cikmustir.

Yapili ¢evrenin niteligini ve c¢ocugun cevresi ile kurdugu iliskiyi dogrudan
etkileyen katilm konusunda &nemli bir etken katilimin politik siiregte ele
alinmasidir. Katilmin tam anlami ile gergeklesebilmesi, ¢ocuklarm edilgen
konumdan etken konuma gecerek yasadiklari cevreye sahip ¢ikmalari, politik
stireclerde ve uygulamalarda aktif olmalar1 ile miimkiindiir. Atay, ulusal egitim
mevzuatinda da cocugun katilim hakkiyla ilgili dogrudan bir diizenleme yer
almadigini soylemektedir (Atay, 2009). Tezin alan ¢alismasi kapsaminda Onerilen
etkinlikler o6zellikle bu konuda, ¢ocugun katilim hakkini fark etmesi, tanimasi ve

kullanmasi konusunda da énemli bir firsat yaratmaktadir.

S6z konusu katilimin gergeklesebilmesi i¢in Onkosulun egitim oldugu
distiniilmektedir. Uttke, katilimdan basarili sonuglar elde etmek igin Oncelikle
cocuktaki yapili gevre bilincinin gelismesi gerektigini sdylemekte, iyi mimarlik
orneklerinin ¢ocuklar tarafindan taninmasi gerektigini hatirlatmaktadir. Yapili cevre
egitiminin, pek ¢ok c¢ocuk katilimli kent tasarimi projelerinde basarili sonuglar

verdigi bilinmektedir (Uttke, 2012).
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Graves de benzer goriisle, bilgi olmadan katihmdan s6z edilemeyecegini
vurgulamakta, katihm icin yapilh cevre egitiminin gerekli oldugunu
soylemektedir. Graves “yapili ¢evrenin niteligini arttirmak gerektiginden ve bunun
yolunun egitimden gectiginden bahsetmektedir. Graves’e gore yapili ¢evre hakkinda
farkindaligi olmayan bireylerin ¢evrelerine faydali olmalart mimkiin degildir.
Amerikan Mimarlar Enstitiisii (AIA) basta olmak iizere diinyada ¢ogu mimarlik
merkezi bu konuda bir ¢6ziim arayisina girmistir. Bu ¢6ziim Onerilerinin ortak
noktasi, en temel ¢oziimiin ilk ve ortaokullarda yapili ¢evre egitiminin verilmesi
olarak aciklanmaktadir. Graves, bu ¢6ziim ile amaglananin, kisaca “gevresi hakkinda

bilingli ve sorumlu vatandaslar yetistirmek” oldugunu sdylemektedir (Graves, 1990).

“Neden yapili ¢cevre egitimi?” sorusunun yanitt iiglincii boliimde detayli sekilde
aciklanmaya calisilmistir. Bu nedenlerden bir tanesi katilimdir. flkdgretimde yapili
cevre egitimi verilmesine iligkin pek ¢ok gerekce sayilabilir. “Yapili ¢evrenin
cocuklar tarafindan anlasilmasi ve korunmasi, c¢ocuklarin tasarim ve planlama
siireclerine katilabilmesi” bu gerek¢elerden mimarlik alani ile en fazla iliskili
olanlaridir. Yapilan pek ¢ok calisma ilkogretim miifredatinda yapili ¢evre egitimine
ve ¢cocuk mimarlik ¢aligmalarina yer verilmesi gerektigi goriisiinii dogrulamaktadir
(Acer ve Gozen, 2013, Gokmen, 2010a, Graves, 1990, Soygenis ve Erktin, 2009,
Taylor, 1989, Uttke, 2012). Ancak tez kapsaminda ele alinan, ilkogretim
miifredatinda yapili c¢evre egitimine ve ¢ocuk mimarhk cahismalarina yer

verilmesi gerektigi sonucu, egitim alanini da yakindan ilgilendiren bir sonugtur.

Literatiir aragtirmasindan elde edilen bu sonug, alan ¢aligmasinin siireci boyunca
da her asamada karsilasilan bir gereksinim olmustur. On test sonuglari ve siirec
degerlendirildiginde cocuklarin yakin yapili ¢evreleri ve yasadiklar: kent hakkinda ne
kadar bilingsiz oldugu goriilmiis, okullarda okutulan mevcut miifredat
incelendiginde, yapili ¢evre ve mimarlik temelli ¢alismalarin eksikligi fark edilmistir.
Bu eksiklik, konu ile ilgili yapilan ¢aligmalarin éneminin ve gerekliliginin yeterince
anlasilmamasindan kaynaklanmaktadir. Atay, bu konuda “Milli Egitim Temel
Kanununda ilkogretim miifredatina iliskin mevzuatta, ¢evre egitimi zorunlu olmali,

tim okullar1 ve smniflar1 kapsayacak ve c¢ocuklarmn giindelik hayatlarina da
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yansiyacak sekilde bu derslerle ilgili yeni bir diizenleme yapilmalidir” demektedir
(Atay, 2009).

Batuman’a gore yapili c¢evre egitimi, cocuklarin iginde yasadiklar1 toplumu,
kiiltiiri ve ¢evreyi, simdiki ve gelecekte edinecekleri rollerini 6grenmeleri agisindan
onemlidir. “Yapili ¢cevreyi bigimlendiren mimarlik, insan deneyimine konu olan tiim
somut mekanlarin, tiretiminden kullanimina, diisiinsel olarak kavranmasindan, sozle,
yaziyla yahut ¢izgiyle ifade edilisine kadar tiim boyutlarin1 ig¢ine alan genis bir
etkinlik alanidir. Bu nedenle herkes bu alanda egitilmelidir” (Batuman, 2012).
Soygenis ve Erktin de, “cocuklarin yapili gevreye karsi daha pozitif ve yapici
davranig gelistirmeleri igin yapili ¢evre egitimi almalar1 gerektigini” séylemektedir

(Soygenis ve Erktin, 2009).

Taylor’un da belirttigi gibi, “6zellikle ¢ocuklarin erken ¢ocukluk donemlerinden
itibaren yakin ¢evreleri hakkinda bilgilenmeleri 6nemlidir. Bu nedenle, yapilmasi
gereken en oncelikli is, 6grenme alani olan ¢evrelerini ve yapili ¢gevre egitimini okul

miifredatlarina tagimaktir” (Taylor, 1993).

Ancak s6z konusu egitim, bir meslek egitimi olarak algilanmamahdir. Ciinkii
mimarlik egitiminin her yasta verilmesi zaten miimkiin degildir. Mimarlik egitimin
verilebilmesi i¢in kisinin Piaget’nin gelisim kuraminda belirttigi 6zelliklere sahip
olmas1 ve mimari tasarim egitime hazir olmas1 gerekmektedir (Acar ve Hasangebi,
2007). Tezde konu edinilen yapili ¢evre egitimi ve i¢inde yer alan mimarlik
etkinlikleri, tiim yapili ¢evreyi anlamaya, korumaya ve diizenlemeye yonelik

tasarlanan bir kiiltiir egitimi olarak goriilmelidir.

Yast ne olursa olsun her birey yapili ¢evre konusunda bilinglendirilmek iizere
egitilmelidir. Bu alanda yapilmis biitiin ¢aligmalar, bu egitimin ne kadar erken
yaslarda baslarsa o kadar iyi sonuglar verecegini sdylemektedir. Amerika’da “Ulusal
Tarihi Koruma Kurulu” (National Trust for Historic Preservation), “Koruma Egitimi
Konseyi” (National Council for Preservation Education) ve “ilk ve Ortaokullar

Egitim Komitesi” de (Committee on Elementary-Secondary Education) ayni 6neride
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bulunmakta, yapili ¢evre egitiminin erken yaslarda miifredata alinmasini
desteklemektedir. Egitim otoriteleri, yapili ¢evre egitimi verilmesi hakkinda en iyi
egitim yaklasiminin, mevcut miifredata uyum saglamak oldugunu savunmakta,
bagimsiz bir ders agmak yerine, mevcut derslerin yapili ¢evre egitimi ile

iliskilendirilmesinin dogru oldugunu sdylemektedir (Graves, 1990).

Yapili ¢evre egitiminin miifredatla iliskilendirilmesi konusunda Graves, sosyal
bilimler alanin1 6nermekte, “bu alan yapili ¢evre ile iliskilendirilerek 6gretme ve
ogrenmeyi desteklemek i¢in kullanilabilir” demektedir. Graves’e gore, yapili ¢evre
egitimi bireye “elestirel diisiinebilme, sorumlu vatandaglik, kiiltiirel birikim ve sosyal
acidan faydalar” sagladig: icin sosyal bilimciler tarafindan onemli goriilmektedir.
Yapili cevre egitimi, insan davraniglarinin gevreye etkisini, neden sonug iligkisi
kurmayi, bu anlamda yapili ¢evre ile birlikte dogal cevreyi korumayr da
ogretmektedir (Graves, 1990). Tez kapsaminda yiiriitiilen alan ¢alismasinda da bu
yaklagimla, oncelik sosyal bilimler alanina ve sosyal bilimlerin ilkokuldaki karsilig
olan sosyal bilgiler dersine verilmistir. Ancak yapili ¢evre egitimi ve gocuk mimarlik
caligmalarinin, tarih, cografya, sanat, matematik, geometri, fen bilgisi gibi daha pek
cok dersle iligkili olarak hazirlanmas1 miimkiindiir. Bu nedenle yapilan tez ¢aligsmasi
sadece sistemli ve miifredatla iliskili bir baslangic niteliginde ele alinmali, daha
sonra farkli derslerde hatta farkli yas gruplari ile de gergeklestirilebilecegi g6z

oniinde bulundurulmalidir.

Yapili ¢evre egitimi ve cocuk mimarlik ¢alismalarinin ilkogretim miifredatina
alinmasimin Onerilmesinde dikkat cekilmek istenen bir konu da egitim hakk:
konusudur. “Egitim hakki” baglaminda yapih cevre egitiminin miifredatla
iliskilendirilmesi gerekmektedir. Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair
Sozlesme Madde 28’de, egitimin her ¢ocugun hakki oldugu ve devletin bu hakkin
erisilebilirligini saglama konusundaki sorumluluklar1 belirtilmektedir (Birlesmis
Milletler Cocuk Haklarina Dair Sozlesme, 1989). Birlesmis Milletler Ekonomik,
Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Uluslararast Sozlesmesi’nde “egitim hakkinin temel
unsurlarindan biri egitimin erisilebilir olmasidir” denilmektedir (Ekonomik, sosyal

ve kiiltiirel haklara iligkin uluslararasi s6zlesme ESKHUS, b.t).
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Egitim hakkinda erisimden s6z edebilmek i¢in, egitimin fiziksel ve ekonomik
yonden de erisilebilirliginin saglanmasi gerekmektedir. Literatiire bakildiginda yapili
cevre egitimi hakkinda yapilan ¢alismalarin ¢ogunlukla 6zel merkezlerce ve iicretli
olarak ele alindig1 gorillmektedir. Yapili ¢evre egitiminin milli egitim sistemi

icerisinde yer alarak her ¢ocuga ulastirilabilmesi bu bakimdan énemlidir.

Alan caligmasi igerisinde yapilan calismalarda da 6zel okuldaki olanaklarin daha
1yl oldugu, bu c¢alismalarda yer alan yontem ve tekniklerle tanisik olundugu ancak
devlet okulunda bu tiir ¢alismalarin hi¢ yapilmadig tespit edilmistir. Bu ¢alisma
kapsaminda Onerilen “yapili ¢evre egitim modelinin” milli egitim miifredat1 ile
iliskilendirilmesinin nedeni, her sosyo-ekonomik ¢evreden ¢ocuga egitim hakkini esit
sekilde ulastirabilmektir. Ciinkii bilindigi gibi, Tirkiye’de ekonomik yoksulluk,
egitsel yoksunlugu da beraberinde getirmektedir. inal’in da belirttigi gibi, en alt
toplumsal tabakalarda yer alan yoksul ailelerin ¢ocuklari, nitelikli egitimin
gerektirdigi en temel hizmetlerden faydalanamamakta, egitsel materyallerden yoksun
kalmaktadir (Inal, 2007). Egitimden yoksun olan ¢ocuklarin, sorumluluklarini bilen
birer vatandas olarak yetismesi, kendilerini ilgilendiren kararlarinda soz sahibi
olabilmeleri miimkiin degildir. Katilimin en onemli 6n kosulu bilmektir. Bilgiye
sahip olmadan bir konu {izerine tartismak, karar vermek miimkiin degildir. Gergek
anlamda, sorunlara herkesin ortaklasa ¢ozlimler iiretilebildigi bir sistem igin,
oncelikle toplumdaki herkese esit egitim olanaklarinin saglanmasi gerekmektedir. Bu
nedenle bu tez kapsaminda, herkesin esit sekilde yapili ¢evre ve mimarhk
kiiltiirii ile tanismasin saglayan bir sistemin ancak milli egitim miifredat1 ile

iliskilenerek gerceklestirilebilecegi savanulmaktadir.

Tez kapsaminda elde edilen bir baska sonu¢ da, yapili cevre egitimine iliskin
calismalarin kolektif ve sistemli bir ¢alismanin iiriinii olmas1 gerektigidir. Bu
sonug literatiirde bu alanda 6nde gelen iilkelerin yaptiklar1 ¢aligmalarin incelenmesi
ile elde edilmistir. Yurt disinda basar1 ile siirdiiriilen ¢alismalarda, g¢ocuklarin,
ebeveynlerin, Ogretmenlerin, idarecilerin, yerel yonetimlerin, 6zel kurumlarin,
mimarlik merkezlerinin, miizelerin ve gesitli sponsorlarin gorev aldigi1 goriilmektedir.

Bu ¢alismalar milli egitim bakanlig1 ve kiiltiir bakanliklarinca da desteklenmektedir.
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Calismalarin basariya ulagsmasi tek basina kisisel ¢abalarla miimkiin degildir. Bu
nedenle, bu kolektif ve isbirlikgi yaklagimlarin Tiirkiye’de de daha fazla
benimsenmesi gerekmektedir. Isbirliginde en ©Onemli gérev yoneticilere ve
politikacilara diismektedir. Yapili c¢evre egitiminin miifredatta yer almasi gibi
kapsamli bir yenilenme ve iyilestirmenin politik siirecte ele alinmasi, bu egitimin
yayginlagsmasi ve siirdiiriilebilirligi icin en 6nemli unsurdur. Atay’in da belirttigi
gibi, “egitimin amaglari, igerigi ve yontemi” ile ilgili mevzuatta yer alan degerlerin,

“politika gelistirme stratejileri” ile birlikte ele alinmasi gerekmektedir (Atay, 2009).

Yurt disinda yapilan cahismalarda isbirlikci calisma modeli icerisinde,
mimarhk okullar1 ve mimarhk merkezlerine de onemli gorevler diistiigii
goriilmektedir. Ozellikle mimarlik merkezleri ¢ocuklarin yapili cevre konusunda
bilin¢lendirilmesinde yapilan ¢aligmalarda onemli paydaslardir. Gokmen, mimarlik
merkezleri konusunda, “cocuk-mimarlik merkezlerinin ¢aligsmalarina baktigimizda,
bunlarin belirli bir sistematik icinde, son derece 0Ozgiin c¢alismalar olarak
katilimcilarla paylasildigini gérmekteyiz. Ulkemizde bu konu, &zellikle uygulama
alaninda oldukc¢a vyetersiz kalmaktadir” demektedir (Gokmen, 2010b). Bu
yetersizlikler de yine konunun sadece mimarlik politikast kapsaminda ele

alinmasindan, egitim politikasi ile iligkilenememesinden kaynaklanmaktadir.

Taylor, mimarlik merkezleri ile birlikte mimarlik okullarmin da yapili gevre
egitimine iliskin ¢aligmalarda sorumlu oldugundan bahsetmekte, “mimarlik okullari,
toplumun mimarlikla bulusmasi igin 6nemli kurumlardir. Bu okullar, toplumu
yaratic1 aktivitelere davet edebilir, bu konuda heveslendirebilir ve yapili ¢evrenin
yeniden ingasinda ve korunmasinda yol gosterici olabilirler” demektedir (Sakai,
2007). Bu baglamda, g¢ocuklara yapili ¢evre egitimini vermek ve bu konuda
Ogretmenleri  bilinglendirmek  gibi  konularda mimarlik  okullarinin ~ ve

akademisyenlerinin sorumluluklarini da hatirlatmak gerekmektedir.
Egitimcilerin ve ogretmenlerin, bu calismalardaki basariya etkisi cok

biiyiiktiir. Soygenis’in de dedigi gibi, “cocuklar 6grenmek icin ¢evrelerine bakmaya

basladiginda ve ¢evreleri hakkinda daha fazla diisiindiiklerinde”, bu egitim amacina
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ulasacaktir (Soygenis ve Erktin, 2009). Cocuklara ¢evrelerine sadece bakmay1 degil,
bilingli bakmayr ve gormeyi Ogretmek Ogretmenlerin gorevidir. Graves de
Ogretmenin egitilmesinin 6nemi iizerinde durmakta, “6gretmeni egit” (teach the
teachers) programinin gerekliliginden bahsetmektedir. Ogrencilerle birlikte
Ogretmene de yapili cevre egitimi vermeyi amaglayan bu programda 6gretmenin
egitilmesi yolu ile carpan etkisi yaratilarak daha fazla Ogrenciye ulasmak
hedeflenmektedir (Graves, 1990).

Kendall ve arkadaslarinin yaptiklar1 bir ¢alismada, “0gretmenler i¢in yapili ¢evre
egitiminin gerekli oldugu” goriisii savunulmakta, yapili ¢evre egitimi ile tanisan
“Ogretmenlerin ¢ogunun, g¢evreyi ogrenme materyali olarak kullanmakta basarili
oldugu belirtilmektedir (Kendall ve arkadaslari, 2007). Uttke de, okullarda verilen
yapili ¢evre egitiminin sonuglarmin degerlendirildigi ¢alismaya dayanarak
“Ogretmenlerin yapili ¢evre egitimi uygulamalart hakkinda bilgilendirilmesi
gerektigini sOylemektedir. 2007 yilinda Egitim Arastirmalar1 Ulusal Kurulusu’nun
(National Foundation for Educational Research) yaptigi calismada da benzer bir
sonug elde edilmistir (Uttke, 2012).

Tez kapsaminda yapilan alan c¢alismast sonuglart da yine aym sekilde
dgretmenlerin bu galismalar konusunda bilingsiz oldugunu gostermistir. Ogretmenler
yapili ¢evreyi 6grenme materyali olarak gormemektedir. Bu nedenle 6gretmenlere
yonelik konu ile ilgili hizmet ici egitim seminerleri diizenlenmesi, cesitli yayinlar
hazirlanmas1 Onerilebilir. Seminerlerde, Ogretmenlere, derslerde yapili ¢evre
orneklerine daha fazla yer vermeleri yoniinde egitim verilmeli, mimarlik tabanli bir
yontem olan proje ydntemini, maket ve c¢izime dayali teknikleri kullanmalari
onerilmelidir. Mimarlikla iligkili yontem ve tekniklerin derslerde kullanilmasinin,
cocuklara yapilandirmact bir silire¢ yasatacagi ve bu nedenle milli egitim

miifredatinda uygulamada eksik kalan noktalara katki saglanacag diistiniilmektedir.
Bu baglamda ele alinmasi gereken bir bagka konu, egitimde ¢ocuk merkezlilik,

yapilandirmaci yaklasim, proje tabanh 6grenme ve c¢oklu zekd kuramm gibi

yaklasimlarin daha fazla uygulanmasi gerektigidir. Atay, egitim yontemleri ile
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ilgili diizenlemelerde, tim Ogretim kademelerinde, ¢ocuk merkezli yaklagimin
benimsenmesi gerektigine dikkat ¢ekmektedir (Atay, 2009). Egitim yontemlerinin
cocuk merkezli yaklasim yerine ¢ocuklarin bilgi biriktirmesi ve rekabet iizerine
kurulmasi durumunda cocuklarin kendi becerilerini ve yeteneklerini tam olarak
geligtirmesi miimkiin olamamaktadir. Oysa yapili ¢evre ve mimarlik etkinliklerinde
kullanilan egitim yontem ve teknikleri, cocugun 6zgiirce diislincesini ifade etmesine,
bilgiyi kendisinin yapilandirmasina ve deneyerek 6grenmesine yardimci olmaktadir.
Arkki Vakfi’'nin kurucu iiyesi, Mimar Pihla Meskanen’in da degindigi gibi “bu
egitimin verilmesinde planlama, striiktiirel ¢alisma ve malzeme bilgisi yaninda,
arastirma ve denemenin oOne ¢ikarilmasi da olduk¢a Onemlidir (School of
Architecture for Children and Youth ARKKI-Finland, 2005). Meskanen’in gériisiinii
destekleyen 6grenme yaklasimlari olan, yapilandirmacilik kurami ve proje tabanl
ogrenme modeli egitimde daha sik kullanilan yaklasimlar haline gelmelidir.
Derslerde geleneksel yontemlerin yerine, maket ¢izim gibi uygulayarak ve yaparak
ogrenmeye dayali teknikler tercih edilmelidir. S6zii edilen bu yaklagimlarin
uygulanabilmesi i¢in, ¢ocuklarin bireysel 6zellikleri ve gereksinimlerini 6n plana
cikaran diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir. Bu konuda gerekli diizenlemeler de

politik siirecte ele alinmali ve mevzuata yansitilmalidir.

Goriildiigii gibi, sadece mimarlik alaninda diizenlemeler yapilmasiyla, toplumun
yapili ¢evre ve mimarlik konusundaki farkindaligini arttirmak miimkiin degildir.

Egitim alaninda da konuyla ilgili pek ¢ok yenilik ve iyilestirme 6nerilmelidir.

Disiplinler arasi ¢aligmay1 gerektiren bu tez kapsaminda, hem mimarlik alanina,
hem de egitim alanina iliskin pek ¢ok problem tespiti yapilmis ve bu problemlerin
¢Ozlimiine yonelik oneriler sunulmustur. Yapilan tiim bu 6neriler hakkinda son s6z
olarak kisaca sunlar sdylenebilir: Ingiltere’de gergeklesen 'Learning Through the
Built Environment”, “yapili ¢evre sayesinde ogrenmek” konulu seminerde de
belirtildigi tlizere, ¢cocuklardaki yapili ¢evre farkindaligini arttirmaya yonelik olarak
yapilan bu tiir calismalarin kisa stirede sonuglar vermesi beklenmemektedir. Zamana
yayllmis olarak yapilan bu calismalarin, erken cocukluk dénemlerinden itibaren

ulusal miifredatla iliskilenmesi gerekmektedir. Calismalardan elde edilen sonuglarin
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nicel sonuglar olmayacagi bilinmekte, ancak uzun dénemde tiim toplumun gelisimine
katki saglayacak, nitelikli yapili c¢evrelerin olusmasina yardimci olacak adimlar
atilacagi distiniilmektedir (Dillon, 2004). Yapilan ¢alismalarin politik birtakim
diizenlemelerle iliskilendirilmesi yolu ile siireklilik kazanabilecegi, yapili ¢evre
egitiminin tim gelismis iilkelerde oldugu gibi Tiirkiye’de de, e@itim ve mimarhk
alaninin ortak sorunu olarak ele alindig1 takdirde, basarili sonuclar verecegi
ongoriilmektedir. Bu tez ¢alismasi, bu yonde atilacak adimlar igin bir 6rnek teskil
etmekte, farkli yas gruplar1 ve dersler i¢in de, ayn1 kuramsal ¢er¢eve ve yaklasimlar

dogrultusunda etkinlikler diizenleme konusunda bir referans olugturmaktadir.
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EK1

Ogrenci Tanima Anketi

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Rumuz

Sinifi/Okulu:

Yas:

Cinsiyet:

Baba meslek

Anne meslek:

Kag kardessiniz? (abla, agabey, kardes)

Evde kag kisi yasiyorsunuz?

Evde kendine ait odan var mi1?

10) Kag odali bir evde yastyorsun?
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EK 2

Yapih Cevre Bilinci Olcme-Degerlendirme On test (A¢ik Uclu Sorular)

1) Yasadigin mahalleyi kisaca tasvir eder misin? (Binalar, sokaklar, parklar)

2) Okula yiirtiyerek mi aragla m1 gidiyorsun?

3) Sokagi oyun alani olarak kullaniyor musun?

4) En ¢ok nerede vakit gegirmeyi seviyorsun (evde, okulda, sokakta, ..........

5) Okul disinda etkinliklere katiliyor musun?

6) Katiliyorsan bu etkinlikler nerelerde yapiliyor?

7) Ev ve okul diginda gittigin mekanlar nerelerdir?

8) En ¢ok gitmek istedigin yer/mekan neresidir? Nedenini agiklar misin?

9) Nasil bir ¢evrede yasamay1 hayal ediyorsun?

10) Gordiigiin en ilging ve seni etkileyen mekan neresi oldu? Anlatir misin?

11) Yasadigin ¢evreyi ¢ok iyi tantyor musun? Anlatir misin?

12) Izmir’de hangi mekanlari taniyorsun?
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13) Izmir’de gittigin gordiigiin yerleri birkag ciimleyle anlatabilir misin?

14) izmir’de en ¢ok taninan binalar hangileri?

15) Izmir’de hangi meydanlari biliyorsun?

16) izmir’de ismini bildigin sokak isimleri nelerdir?

17) Kemer alt1 ¢arsisini kisaca tasvir edebilir misin?

18) izmir’de tarihi yap1 biliyor musun?

19) Asansor binasini gordiin mii? Hangi semtte oldugunu biliyor musun? Bu yap1
hakkinda bildiklerini yazar misin?

20) Izmir’de deniz kenarinda bulundun mu? Cevabin evetse tasvir edebilir misin?

21) “Symrna” ne demek?

22) En son ne zaman Izmir igerisinde bir geziye katildin?

23) Izmir disinda seyahat ettigin iller var mi1?

24) Hig yurt diginda bir yerde bulundun mu?

25) Yapili ¢evre deyince ne anliyorsun?
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26) Mimarlik deyince ne anliyorsun?

27) Mimar ne yapar?

28) Hi¢ maket ¢alismasi yaptin mi?

29) Diisiincelerini anlatmak i¢in hangi yontemleri kullanmayi tercih edersin?
(konusma, yazma, resim yapma, maket yapma)

30) Maket sozciigiinden ne anliyorsun?

31) Olgek, plan, harita kelimelerini aciklayabilir misin? Daha énce bu kavramlar
duyup 6grendin mi? Nerede 6grendin?

32) Tasarim nedir?

33) Hig tasarim yaptin mi?

34) Tasarim yaparken nelere dikkat etmek gereklidir?

35) Tasarim yapmanin kurallar1 var midir?

36) Bir tasarimin “sanat eseri” kabul edilmesi i¢in hangi 6zelliklere sahip olmasi
gerekir?

37) Tasarimin1 begendigin bir eser sdyler misin? Bu eserin sahibi kimdir?
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38) “Cocuk dostu tasarim” ne demek? (¢cocuk dostu okul tasarimi- ¢ocuk dostu
sokak tasarim1 hakkinda yazabilirsin)

39) Yasadigin yapili ¢evreyi seviyor musun? Neden?

40) Kiiltiirel miras deyince aklina ne geliyor?

41) Kiiltiir nedir? Kiiltiirel miras nelerden olusur?

42) Tarihi ¢evre deyince aklina neler geliyor?

43) Sansin olsa tarihi ¢evrede yasamak ister miydin?

44) Tarihi yap1 deyince aklina neler geliyor?

45) Tarihi yapilar1 begeniyor musunuz?

46) Izmir’deki tarihi yapilar denince aklina nereleri geliyor?

47) Sence tarihi yapilar korunmali m1 korunmamali mi1? Neden?
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EK3

Yapih Cevre Bilinci Olcme-Degerlendirme On test (coktan se¢cmeli sorular)

Asagida 13 tane ¢oktan segmeli soru vardir. Liitfen her soruyu dikkatle okuyup,
uygun cevabi daire igine alin. 14,15 ve 16inci sorulari kisaca cevaplayiniz.

1. Yapili gevre soziinden ne anliyorsun?
a) Dogal cevre, agaclar
b) insa edilmis cevre
c) Yapay cevre
d) Yesil alanlar

2. Asagidakilerden hangisi “yapili gevre egitiminin tanimidir?
a) Yapay bitkilerin arastirildigi egitim
b) Dis mekanda yapilan egitim
c) icinde yasanilan yapilasmis cevreyi, yapilari, mekanlari, yerel-evrensel
kiltirel mirasi kendine konu edinen egitim
d) Higbiri

3. Bir kisinin “yapili gevre hakkinda bilingli olmasinin” 6nemini
asagidakilerden hangisi en dogru aciklamaktadir?
a) Kaybolmadan yollari bulabilme
b) Yasadigi cevre hakkinda farkindalik kazanma, bilinclenme, cevresi
hakkinda alinan kararlarda katilimci olabilme.
c) Dogay, yesil alanlari koruma
d) Higbiri
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“Mimarlik” hakkinda yapilan tanimlamalardan hangisi en dogrudur?

a) Mimarlik, apartmanlar insa etmektir.

b) Mimarlik sadece ¢izim yapmaktir.

c) Mimarlik, insanlarin yasamasini kolaylastirmak, barinma, eglenme,
dinlenme galisma gibi eylemleri stirdirebilmelerini saglamak tizere tasarlama
ve insa etme eylemidir.

d) Higbiri

Hangisi mimarlik iiriinii olarak tanimlanmaz?

a)Egitim yapilari, hastaneler, konutlar, oteller
b)Oyun parklari

c)Kentler

d)Dogal cevre

“Surdiiriilebilir mimarlik” séziinden hangisini anliyorsun?

a)Surekli mimarlik yapmak

b)Siurdurilebilir dogal kaynaklar, yapim yéntemleri ve sistemler kullanilarak
yapilan mimarlik

c) Yesil alan tasarlamak

d)Higbiri

. Asagidakilerden hangisi “tasarim” kelimesini agiklamaktadir?

a)Disinmek

b)Nesne, yapi, kent, peyzaj gibi pek cok alanda ¢evreye estetik uyum
getirmeyi amaglayan lretim etkinligi

c)Maket Yapmak

d)Cizim Yapmak

“Cocuk dostu tasarim” ne demektir?

a) Bilmiyorum

b) Cocuklarin gereksinmelerine dnem veren tasarim anlayisi
c) Dostluga 6nem veren tasarim anlayisi

d) Cocuklari gbz ardi eden tasarim anlayisi
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9. “Daha 6nceki kusaklar tarafindan olusturulmus ve evrensel degerlere sahip
olduguna inanilan eserlere denir.”

Bosluga asagidakilerden hangisi gelmelidir?
a) Sanat eseri

b) Resim, heykel

c) Antika

d) Kualtarel miras

10. Asagidaki yapilardan hangisi izmir’e ait bir kiiltiirel mirastir?
a) Galata kulesi
b) Asansor binasi
c) Selimiye cami

d) Anitkabir

11. Asagidaki mimarlik Uriinlerini bulunduklari yillara gore kronolojik siraya
koydugunuzda hangisi birinci sirada yer alir?

A

’,ﬂ .

=

c) d)
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12. Fotograftaki yapinin adi nedir?

a)Kizlar Agasi Hani
b)Kemeralti Cami
c)Konak Pier
d)Milli Kitiiphane

13. Asagida verilen semtlerden hangisinin izmir korfezine kiyisi yoktur?
a)Alsancak  b)Konak c)Buca d)Guzelyah

14. Asagida adi gegen ve izmir’de bulunan yerlerden sadece gérdiiklerini (x)
seklinde isaretler misin

Asansor

Basmane gari

Resim ve heykel miizesi

Alsancak iskelesi

Eski Alsancak evleri

Devlet tiyatrosu

Saat kulesi

Kordon

Smyrna

Mimar Kemalettin Caddesi

Agora

Kizlaragasi Hani
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15. Tiirkiye’de yer alan mimari eserlerden kag tane 6rnek verebilirsin?

ik wnNe

16. Bildigin mimar isimlerini yazar misin?

On test Cevap anahtari:
1) B
2) C
3) B
4 C
5) D
6) B
7) B
8) B
9) D
10) B
11) B
12) A

13) C
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EK 4 Yonergeler

Yonerge 1.

v' Izmir’i harita iizerinde inceleyin, dikkatinizi ¢eken noktalar1 not alin

v Izmir’in simgelerini aragtirin, bunun icin Kitap ve internet kaynaklarmdan
faydalanabilirsiniz

v' Kiigiik Bir izmir Gezisi Planlaymn

v' Kendinizi Izmir yerine koyun ve kendinizi anlatin

Yonerge 2.

v Etrafimizdan kiiltiir konusu ile ilgili kanitlar toplayin, fotograflayin (esya , mekan
Vs..)

v" Buldugunuz 6rnekleri, sinifa getirip arkadaglarinizla tartigin, yorumlaym.

v' Catalhdyiik hakkinda aragtirma yapin, sinifta arkadaslariniza anlatacak sekilde bir
sunum hazirlayin.

Yonerge 3.

v" Dogal ve yapay ¢evre kavramlarini arastirin

v Evinizdeki geri doniisiimlii malzemeleri toplayin.
Yonerge 4.

v' Mimarlik meslegi hakkinda arastirma yapin

v Evinizin i¢inde yer alan mekéanlarin listesini yapin
Yonerge 5.

v Elinize plastik bir cetvel alin, 6nce yere paralel sekilde iken basindan ve sonundan
sabitleyin ve {izerine elinizle hafifce baski uygulayin, daha sonra ayni islemi cetvel
dik dururken yapin. Aradaki farki anlatin.

v Bir ip ve bir plastik cetvel, bir ahsap gubuk, bir tel, bir tugla ya da tas pargasi edinin.
Bu malzemelerin 6zelliklerini betimletin.

Yonerge 6.

v' Mimarlar odasin ziyaret edin. Yetkililerden odanin misyonu hakkinda bilgi alin

v" Cocuk mimarlik komisyonun ¢alismalarina dahil olun

v Cocuk olarak, yasadiginiz kentin sorunlarini tespit etmek tizere bir aragtirma yapin.

Yonerge 7.

v' Yasadiginiz semtte yiiriime mesafesinde kag tane oyun alani oldugunu arastirin

v Okulunuzdaki bahgenin hangi islevlerle kullanildigina dikkat edin, gozlemlediginiz
islevleri yazin

Yonerge 8.
v" Diinya haritasi lizerinde iilkelerin yerlerini ¢alisin.
v Diinyada yer alan simge yapilari aragtirin. Bu yapilarm isimlerini ve mimarlarinin

isimlerini not edin.
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EK5

Son Test

Icerik ve yontemi degerlendirmeye yonelik sorular

SORU 1) Senin icin en faydali olan / en sevdigin calismalar hangisiydi?

a) Sozli anlatimlar ve sonrasinda kagit Gzerinde bosluk doldurma ve bulmacalar
b) S6zlli sunumlar ve sonrasinda Resim Calismalari
c) S6zIG sunumlar ve sonrasinda Maket Atélyeleri

d) Hicbiri

SORU 2) Sosyal Bilgiler dersi ile yapilan etkinliklerin baglantisini anlayabiliyor

musun?

ANLADIM ANLAMADIM

SORU 3) Diger derslerde de benzer etkinlikler yapilsin mi?

EVET HAYIR
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Genel Kazamimlar1 Olgmeye Yénelik Oz Degerlendirme Sorulari:

AZ

ORTA

COK

HiC
OGRENMEDIM

GRUP CALISMASI YAPMAYI
OGRENDIM

TASARIM YAPMAY! OGRENDIM

ELESTIRMEYi OGRENDIM

PROBLEM COZMEYi OGRENDIM

YAPILI CEVREYi VE GORMEDIGIM
FARKLI YAPILARI OGRENDIM

MIMARLIK HAKKINDA
BILGILENDIM

YARATICILIGIM GELISTI

FARKLI MALZEMELERLE CALISMA
YAPMAYI OGRENDIM

FIKIR URETMEYI VE FiKRIMI
SAVUNMAY!I OGRENDIM

DERSTE iSLEDiIGiIMiZ KONULARI
FARKLI BiR BAKIS ACISI iLE
GORMEYIOGRENDIM
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EK6

Ogretmen Degerlendirme Anketi

Sinif 6gretmeni:
Okulu:

Ogretmen Degerlendirmesi:

1. Yapih gevre s6ziinden ne anliyorsunuz?

2. “Yapili gevre egitimini“ agiklayabilir misiniz?

3. Sizce yapili gevre egitimi ilkokul diizeyinde gerekli mi? ( evet/hayir)
Nedenleri?

4. Sizce “mimarlik ve yapili gevre” ilkokul egitiminde materyal olarak
kullanilmali mi? Neden?

5. Ders igeriklerinin “mimarlik ve yapili cevre” ile iliskilenmesin, ders
kazanimlarina katkisi oldugunu diisiniiyor musunuz?

6. Derslerde mimarlik egitiminde yer alan maket yaptirma gibi tekniklerin
kullanilmasini faydali buluyor musunuz? Neden?

7. Sosyal bilgiler dersinde gegen kavramlarin yapili gevre ile iliskilendirilmesini
nasil degerlendiriyorsunuz?

8. Sinif 6gretmenlerinin yapili cevre egitimi, mimarhk ve mimarlik egitim
yontemleri hakkinda bilgilendirilmeleri gerektigini distinldyor musunuz?
Neden?
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EK7

TURKIYE ISTATISTiK KURUMU

ADRESE DAYALI NUFUS KAYIT SiSTEMi (ADNKS) VERi TABANI

Bitirilen egitim diizeyi ve cinsiyete gore illilge merkezleri nifusu ( 15 +yas ) - 2012

izmir

Bayrakl

ilfiige merkezi
Bitirilen egitim dlizeyi Toplam Erkek Kadin
Okuma yazma bilmeyen 7.108 1.080 6.028
Okuma yazma bilen fakat bir okul bitirmeyen 10.529 3.021 7.508
ilkokul mezunu 65.504 27.502 38.002
ilkdgretim mezunu 47.503 27.399 20.104
Ortaokul veya dengi okul mezunu 14.564 8.466 6.098
Lise veya dengi okul mezunu 57.632 31.552 26.080
Yuksekokul veya fakulte mezunu 34.927 18.326 16.601
Yiksek lisans mezunu 2.415 1.232 1.183
Doktora mezunu 681 412 269
Bilinmeyen 2.421 1.266 1.155
Toplam 243.284  120.256  123.028

Yabancilar kapsama alinmamigtir.
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EK 8

1.C.
[ZMIR VALILIGI

11 Milli Egitim Midiirliigii

ARASTIRMA BEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi

Burcu GULAY TASCI

Kurumu / Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesi

Arastirma yapilacak iller

Izmir

Aragtirma yapilacak
egitim kurumu ve
kademesi

|
]
|

Izmir ili Bayrakli ilgesi Kuyumcu Abdullah Altungubuk Ilkokulu ve |
Buca ilgesi DEU Ozel 75. Y1l ilkégretim Okulu 4. simf dgrencileri

Arastirmanin Konusu

Mimarhk Merkezlerinin Mimarlik-Toplum Diyalogu Uzerindeki
Roliiniin Degerlendirilmesi (Cocuk-Mimarlik Calismalarr)

Universite / Kurum onayr | Var

Arastirma/proje/odev/tez
onerisi

Mimarlik Merkezlerinin Mimarlik-Toplum Diyalogu Uzerindeki
Roliiniin Degerlendirilmesi (Cocuk-Mimarlik Calismalan)

Veri toplama araclan

Anket Formu

Goriis istenilecek
Birim/Birimler

KOMISYON GORUSU

Ilgi: Milli Egitim Bakanhgi’mn 07/03/2012 tarihli ve 3616 say

;s | Etkinlik izinleri Konulu, 2012/13 Sayil1 Genelgesi.

Genelge geregince; arastirma bas

il Aragtirma, Yarigma ve Sosyal

vurusu olmasi gereken nitelikler agisindan incelenmis olup,
arastirmamin 2012-2013 6gretim yilinin 9-Jdéneminde egitim Ggretimi aksatmayacak sekilde, ses
kayit cihazi vb. araglar kullamlacak ise okul idaresi, ders 6gretmeni ve égrenci velilerinden izin
alinmas kosulu ile yapilmasina oybirligi ile karar verilmistir.

| Komisyon karari
\

Oybirligi ile alinmistir.

Mubhalif iiyenin Adi ve
Soyadi: = o

Gerekeesi;

KOMIiSYON

Uye
Dr. Sevtap YAZAR
Ogretmen

S —— T —

e 3 ’
Pinar ERCIFTCI CUCEN

Ogretmen
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EK9

FOY1

2012-2013 OGRETIM YILI GUZ DONEMI

4. SINIF- SOSYAL BILGILER DERSI MiMARLIK ETKINLIKLERI

UNITE 1: Kendimi Taniyorum

Alt Baslik->Bireyim, farkliyim-> Kavramlar: OBENZERLiK, FARKLILIK QKANIT

€) BENZERLIK, FARKLILIK:

Mimarlikla iliskili ek kavramlar:
Benzerlik->Geometrik Soyutlama, Analoji, Ritim
Farklihk=> Simetri/Asimetri, Doluluk/Bosluk .

FOY 1-ETKINLIK 1: BENZERLIKLERI BULMA OYUNU
Diger derslerle iliski kurma: (sosyal bilgiler, geometri, gérsel sanatlar)

? Asagidaki fotografin hangi yapiya ait oldugunu biliyor musun?

izmir'de Pasaport bolgesinde yer alan yapi kilise islevi gérmektedir. 1698
r? yilinda yapilmis, 1890 yilinda yenilenmistir.

> €
a Cevabin st. Maria Katolik kilisesi olmaliydi.

O

9 Yapinin cephesindeki geometrik formlari bulabilir misin?
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FOY 1-ETKINLiK 2: DUSUNCE BALONUM

', Asagidaki fotograflar arasinda benzerlik gériiyor musun?

Bu benzerlige dayanilarak gelistirilen tasarim yaklasimina “mimarlikta
Ii? analojik yaklasim” denilir.

Analojik yaklasim: Benzetme siregleri araciligiyla mimari bicimlerin olusturuldugu
bir yaklasimdir. Esinlenilen obje bazen dogadan canl bir varlikken, bazen de cansiz
bir varliktir.

9 Peki, simdi gelelim sorumuza. Yukarida resimde goérdugin yapiyr ve
¢ mimarini taniyor musun?

Q @ Yukarida resmini gordiigiin yapi mimar Frank Gehry tarafindan Cek
Cumbhuriyetinin baskenti Prag’da yapilmistir. Formunun dans eden
bir ¢ifte benzemesi nedeniyle “dans eden ev “ olarak adlandiriimistir.
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FOY 1-ETKINLIK 3: RiTIM BUNUN NERESINDE?

Ritim kavramiyla tanisalim. Benzer 6gelerin ya da gruplarinin bir bigimsel
rg diizen icerisinde tekrarlamasina ritim denir. Bir yapidaki dizenli pencere
siralari, birbirini tekrar eden dizendeki dikmeler mimaride ritime 6rnek

olarak gosterilebilir.

FOY 1-ETKINLIK 4: FARKIM ADIMDA SAKLI, BENiM ADIM NE?

o Fotografta yer alan yapilar ile altinda yer alan oruntileri eslestirir misin?
Oncelikle bilgilendirme notunu okumani tavsiye ederim.
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Simetri: Simetrik sekiller birbirlerine tamamen uyar ve aralarindaki benzerlik
miikemmelligi — kusursuzlugu temsil eder. Baska bir deyisle, kesin ve iyi
E;-"IP tanimlanmis bicemsel sistemin kurallarina gore gosterilebilen veya ispat

edilebilen bir denge ve orantililik kavrami veya "kendine benzesme 6rnegi"'

olarak da tanimlanabilir.

Asimetri: Asitmetri bir denge durumudur. Ancak simetriden farkh olarak
parcgalarin orta eksenin iki yaninda, bicimlerin, motiflerin ve renklerin esdes
olmadigi bir diizenlemedir.

? Biraz da ¢evremizi taniyalim. Yukarida fotograflarini gérdigiin yapilari taniyor
musun?

" X .

a @ Soldaki yapinin Izmir Konak meydaninda bulunan Hiikiimet Konagi,
sagdaki yapini ise Alsancak’ta bulunan modern mimarhk Grdni
Ozgodrkey apartmanina ait oldugunu biliyor muydun?

? Asagidaki yapida “farklilik kavramini” inceleyin.

Doluluk: Bir cephede yer alan duvar bélimleri

I‘? Bosluk: Bir cephede yer alan bosluk bolimleri
? Fotograftaki yapiyi taniyor musun?

T B,
a @ Fotograf, izmir'in Giimrik bélgesinde yer alan bir yapiya aittir.
Modern mimarlik Griini olan yapi banka islevi ile tasarlanmistir.
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@KANIT
Mimarlikla iliskili ek kavramlar: Tarihsellik, islev

FOY 1-ETKINLIK 5: KANIT TOPLAMA OYUNU

’, Resimde gordigiin yapilar sence hangi donemlere aittir? Kanitlarin neler?
[

==
I"g, Tarihsellik: Tarihsel verileri, kanitlar barindirma.
Soldaki yapi: Gazi ilkégretim Okulu, Alsancak/ Sagdaki yapi: Saat Kulesi, Konak

FOY 1-ETKINLIK 6: Resimde gordiigiin yapinin islevi sence nedir? Nereden anladin?
Kanitlarin neler?

IE islev: Fonksiyon anlamina gelmektedir. Mimarlikta islev, mekanin/yapinin
kullanis ve isleyis bakimindan vyapilis amacina uygunluguna denir. islev; mekanin

bicimlenmesine etki eder.

Q @ Cevabin, e TR

olmaliyd.
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Haydi! Yeni konuya gecelim...

UNITE 1: Kendimi Taniyorum

Alt Baslik-> Duygular, diisiinceler-> Kavramlar: @DUYGU @ DUSUNCE

@ buvGu
Mimarlikla iliskili ek kavramlar: Disavurumculuk

FOY 1-ETKINLIK 7: BINALARIN YUZ iFADELERI - “BINALAR KONUSUYOR. SENCE NE
DiYOR?”

e Disavurumculuk: (Expresyonizm) 1910-1930 vyillarni arasinda, Almanya’da
E’P gelismis bir akimdir. Sanat ve mimarlk alaninda 6rnekleri vardir.

? Yukaridaki yapilarin ve mimarlarinin adlari yazabilir misin?

Q @ Solda, disavurumcu akimin en bilinen 6érnegi olan “Einstein kulesi’nin”
gorseli yer almaktadir. Modern mimarlik 6rnegi olan yapi, Almanya
Berlin yakinlarinda mimar Erich Mendelson tarafindan yapilmistir.

Sagdaki yapi ise, Mimar Antoni Gaudi tarafindan ispanya Barcelona’da insa edilen

“Casa Mila” isimli konut yapisidir. Mimar bu yapisiyla apartman mimarisini yeniden
yorumlamistir.
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@©DUSUNCE
Mimarlikla iliskili ek kavramlar: Mimarlik, cocuk dostu tasarim.

FOY 1-ETKINLIK 8: “MiIMARCA DUSUNMEK”

9 Sence asagida resmini gordigiin mekanlarin islevi nedir? Bu yapi ne yapisidir?
Sence mimar bu yapidaki mekanlari tasarlarken dnceligi nedir?

> Mimarlik: Fiziksel cevremizi meydana getiren binalari ve tiUm yapilari tasarlayan
g meslege denir.

Cocuk dostu tasarim: Cocuklarin gereksinmelerine 6ncelik veren ve onlari 6nemseyen
tasarim anlayisina denir.
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UNITE 1: Kendimi Taniyorum

Alt Baslik-> Duygu ve disiincelere saygi-> Kavramlar: @) DAVRANIS @HOSGORU/SAYGI

Mimarlikla iligkili ek kavramlar: Baglam

FOY 1-ETKiNLIiK 9: TARIHE SAYGI

o Resimde gordigiin modern ve tarihi yapilarin iliskisini yorumlar misin?
L J

==] Baglam: icinde bulunulan durum / Tarihsel baglam: icinde bulunulan tarihi

E’P gevre

Herkesin bir 8ykisi var-> Kavramlar: OKRONOLOJi

FOY 1-ETKINLIK 10: ZAMAN CiZELGESI CIKARMA

e Asagida izmir’in tarihsel gelisimini gdsteren yerleskelerin isimleri yer
almaktadir. Bu yerleskeleri var olus sirasina gore asagidaki tarihler ile eslestirebilir misin?

Zaman cizelgesi

M 3000_( ) mo 300__( ) ms178__ (__ )
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A) AGORA B) SMYRNA C) KADIFEKALE

Herkesin bir kimligi var-> Kavramlar: @)KimMLiK

FOY 1-ETKINLiK 11: KENTIN NUFUS KAGIDINI CIKARMA

TASARIM ETKINLIGi: Ben izmirsem eger, benim niifus kagidim nasil olmali?

i Malzemeler: resim kagidi, renkli karton, boya kalemi, makas, yapistirici.

Etkinlik sonrasi tasarimlar degerlendirecek ve Kevin Lynch’in kenti inceledigi
basliklar (Simge yapilar-sinirlar-bélgeler-digiim noktalari-yollar)

izmir kenti lzerinden sinifca tartisilacaktir.
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Foy 1 Oz Degerlendirme:

Bu etkinlikler yolu ile bilgi edinip, 6grendin mi?
Bu etkinlikleri sevdin mi?
Sosyal bilgiler dersinde bu tur etkinlikler yapilsin ister misin?

Diger derslerde de bu tir etkinlikler yapilmali mi?

En sevdigin etkinlik hangisiydi?

evet

hayir

Onerilerin nelerdir?
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