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OZET

IKINCI DIiL EDINIMINDE TEORI, MODEL VE YONTEMLERIN
KARSILASTIRILMASI VE YABANCI DiL OLARAK TURKCE
OGRETIMINDE TEMEL BECERILER

Dil edinimi en yalin sekilde ana dilden sonra baska bir dilin 6grenilme
siireci olarak tanimlanabilir. Ikinci, @iciincii hatta dordiincii dil edinimi olarak
dahi bu terimler sekillenebilir. Bu asamada 6nemli olan husus, ana dilden sonra
ana dil olmayan bir dili edinme boyutudur. Bu sebeple ikinci, ligiincii ve
dordiincii olmasi dikkate alinmadan ana dil disinda 6grenilen her dile ikinci dil
denebilir (second language). likinci dil edinimi bu genis anlamda
diisiiniildiigiinde dogal, ger¢ek durumlara maruz kalinarak 6grenildigi gibi sinif
ortaminda da edinilen bir dilin siireci olarak ele alinabilir. Buna karsin, yabanci
dilin (foreign language), kisinin ana dilinin konusuldugu bir ¢evrede
ogrenilmesi s6z konusudur. Bu baglamda ozellikle Tiirkiye gibi go¢ alan
tilkelerin dilinin; kisilerin toplumsal, akademik ve meslekleriyle alakal:
gelismelerine katkida bulunmak, bu bolgelerde; anlamak, anlasilmak, iletisim
kurmak icin dilin, kisinin kendi iilkesinde ya da baska yabanci bir iilkede
yabanci dil olarak 6grenilmesi kaginilmaz olmustur. Tam da bu noktada bu
calisma, nitel bir metotla, dncelikle dil edinimi kavram, teoremlerini, model ve
yontemleri incelenmis, karsilastirilmis ve nitelikli bir yabanci dil edinimi i¢in
muhtemel olan en iyi se¢im sorgulamistir. Bunun neticesinde her bir teori,
model ve yontemin bir 6nceki ve sonrakinden daha basarili ya da basarisiz
oldugu degil, her birinin dil edinimi iizerine belli katkilar1 oldugu goriisiine
varilmistir.

Ardindan, ikinci ya da yabanci dil &grenirken yapilan hatalarin
kaynaklari, tiirleri, hatalara karsi takinilacak tutum ve hata analizinin dil

edinimi uzerine etkisi



viii

Incelenmis, sonucunda nitelikli bir dil dgrenimi ve edinimi igin hata analizi ile
ongoriilebilen hatalardan yola ¢ikarak 6greticilerin almasi gereken 6nlemlerin
ve Ogretim yontemlerinin sekillendigi sonucuna varilmistir. Daha sonraki
boliimde, zaman zaman birbiri yerine kullanilan ikinci dil edinimi ve yabanci
dil edinimi kavramlar1 lizerinde durularak birbirinden ayrildiklar1 hususlar
detayli sekilde ele alinmistir. Son olarak, yabanci dil olarak Tiirk¢enin beceriler
temelinde nasil 6gretildigi ve 6grenildigi incelenmistir. Ayrica, bu becerilerin
derslerde nasil gelistirilecegine dair fikirler verilerek ele alinan teorilerin

pratige dokiilmesi konusunda oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Dil edinimi, ikinci dil edinimi, yabanci dil edinimi,

yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi, hata analizi, dil edinimi becerileri.



ABSTRACT

COMPARISON OF THEORIES, MODELS AND METHODS IN
SECOND LANGUAGE ACQUISITION AND BASIC SKILLS IN
TEACHING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Language acquisition can be simply defined as the process of learning
another language after the mother tongue. These terms can take form even as a
second, third, or even fourth language acquisition. The important point at this
stage is the acquisition of a non-native language after the mother tongue. For
this reason, every language learned other than the mother tongue can be called
a second language, regardless of whether it is the second, third or fourth. When
second language acquisition is considered in this broad sense, it can be
considered as the process of a language that is learned by exposure to natural,
real situations as well as in the classroom environment. On the other hand, it is
possible to learn a foreign language in an environment where one's mother
tongue is spoken. In this context, it has become inevitable to learn the language
of -especially- the immigration countries such as Turkey, as a foreign language
in one's own country or in another foreign country; to contribute to the
academic, social and professional development of individuals, to understand,
to be understood and to communicate in these regions. At this point, this study
first examined and compared language acquisition concepts, theories, models
and methods with a qualitative method and questioned the best possible choice
for a qualified foreign language acquisition. As a result of this, it has been
concluded that each theory, model and method is not more successful or
unsuccessful than the previous and the next, but that each has certain

contributions on language acquisition.



Then, the sources and types of mistakes made while learning a second
or a foreign language, the attitude to be taken against mistakes and the effect
of error analysis on language acquisition were examined and as a result, it was
concluded that the precautions and teaching methods that teachers should take
and teaching methods were shaped with errors that could be predicted by error
analysis for a qualified language learning and acquisition. In the next section,
the concepts of second language acquisition and foreign language acquisition,
which are used interchangeably from time to time, are emphasized, and the
issues they differ from each other are discussed in detail. Finally, how Turkish
as a foreign language is taught and learned on the basis of skills was examined.
And suggestions were made for putting the theories discussed in practice by
giving ideas on how to improve these skills in the lessons.

Key Words: Language acquisition, second language acquisition, foreign
language acquisition, teaching Turkish as a foreign language, error analysis,

language acquisition skills.



BOLUM 1

GIRIS

1.1. ARASTIRMANIN ARKA PLANI

Toplumda sadece iletisim araci olarak diisiiniilmemesi gereken dilin; ayni
zamanda konusuldugu toplumdaki kiiltiiriiniin de tastyicist oldugu unutulmamalidir.
(Ozbay, 2002:15). Nas1l ki ana dilimizi 6grenirken o dilin fikir ve deger sistemleri ile
algilayip 6greniyorsak, ikinci bir dilide aynmi sekilde degerleriyle birlikte 6greniriz.
Toplumlarin kiiltiirlerine, bakis agilarina agilan bir kap1 olan bu ikinci dil; kiiltiirler
arasi etkilesimin, turizmin, uluslararasi ticaretin, teknolojinin ve ne yazik ki zorunda
kalinan goglerin hizla arttig1 gliniimiizde kisilerin diinyay1 algilama bigimlerini, farkli
deger sistemlerini tantyip farkli kiiltiirlerle donanmis kisilerle yeni ¢evreler
edinmemizi bunun Otesinde kendi benligimizin bilincinde olmamizi ve
farkindaligimizin artmasini saglamaktadir.

Yabanci bir dili 6grenmek, o dilin s6zciik ve dil bilgisi kurallarini bilerek o
dili konusan kisilerle s6zlii yahut yazili iletisim kurabilmesi anlamini ifade etmektedir.
Bir dili bilmek sadece o dilin kurallarin1 bilmek demek degildir ayn1 zamanda bu dil
yapilarinin hangi durumlarda hangi sozciiklerle kullanilacagini da bilmektir yani
bilgiden ¢ok o dilin iletigsimsel bir becerisine sahip olmak demektir (Avei, 2002).
Bunun gergeklesmedigi durumlarda yani kiltirel o6gelerin dil &grenimine
aktarilmadigi durumlarda kisiler i¢in zaman zaman giiliing veya ciddi sorunlar ortaya
¢tkmaktadir. Ornek vermek gerekirse, tamsma selamlasma s6z konusu oldugunda
kendi kiiltiiriimiizde fiziksel temasin agirlikli oldugunu biliriz. Ancak bu durum bagka
bir dilde bu sekilde olmayabilir. Ornegin, bir Ingiliz ile selamlasirken ona sarilip
kendisini 6pmemiz giiliing hatta karsimizdaki kisinin tepkisine goére ciddi sonuglar
yaratabilir. Bu gibi kiiltiirel 6geler hedef dili 6grenirken istemli ya da istemsiz sekilde
hayatimiza girmektedir.

Bu baglamda, Cortazzi ve Jin (1999:196) yabanci dil &gretimindeki
materyallerin hedefleri agagidaki gibi belirlenmistir:

a. So6z konusu dili 6grenmeye calisan bireylerin karsilasabilecegi muhtemel



durumlarda bagvuracagi iletisimsel yetiyi gelistirebilmek,

b. Bir dilin nasil 6grenildigine dair farkindalik olusturmak,

c. Ogrenilen dilin toplumunun kiiltiiriinii incelemek ve olumlu bir bakis agisi

olusturabilmek.

Yabanci dil 6gretiminin tarihte ne zaman ve nerede basladigina dair kesin bir
bilgi olmamakla birlikte Mounin'e (1967: 107) gore kurumsal olarak yabanci dilin
okullarda 6gretilmeye baglamasi, 15. yiizyilin sonlarina ve 16. yiizyilin baslarina denk
gelmektedir. Ozellikle Fransiz Devrimi’nden sonra dil Ogreniminin egitim
programlarinda yer almasi artmustir. Ancak bu dénemlerde dil 6grenimi 6zerk bir bilim
olmadigr i¢in E. Simmonot, O. Ernst gibi egitim bilimcilerle dil 6grenme bir bilim
haline gelmeye baglamustir (Katerinov, 1984:11).

1960'1 yillara kadar Yapisalci- Davranis¢i Ruhbilim teoremleri ile sekillenen
Isitsel-Dilsel Yontem popiilerligini korudu. Bu ydntem, yabanci bir dilin
Ogrenilmesinin bir aligkanlik kazanma etkinligi olarak ortaya c¢iktigini One
siirmekteydi. Sonrasinda Uretken- Doniisiimlii dilbilim teorileri ile bilissel 6grenme
modelleri, dil 6greniminin biligsel kurallar1 {izerinde durmustur. 1970'li yillarda ise
Carl Rogers'in dne siirdiigii insancil Yaklasim ile dil ediniminde kisinin duygular1 ve
karakter 6zelliklerinin de énemli oldugu ortaya ¢cikmistir. Insancil Yaklasimla birlikte
dil 6greniminde Silent Way, Community Language Teaching, Suggestopedia ve Total
Physical Response gibi yaklagimlar benimsenmis ve denenmistir. Sonraki yillarda
Iletisimci Yaklasim (Communicative Approach) ile tiim bu metotlarin bir biitiinii
yakalanmaya caligilmistir.

Ikinci Dil Edinimi uzun yillardir bireylerin, ana dillerini edindikten sonra
herhangi bir dili 6grenme siirecini inceleyen bir arastirma alanidir. Diger bir deyisle
ikinci dil, birinci dil (ana dil) disindaki dili hatta birden fazla dili isaret edebilir bu
nedenle birinci dilini edinen bir birey i¢in sonrasinda 6grenilen dil ya da diller genel
olarak “ikinci dil” olarak tanimlanir ve (Larsen-Freeman ve Long, 2014) zaman zaman
da “hedef dil” olarak adlandirilmaktadir (Saville-Troike, 2012).

Ikinci Dil Edinimi, Saville-Troike'e (2012) gore ii¢ sekilde edinilebilir.
Bunlar;

dogal iletisim yoluyla gerceklesen bicimsel olmayan yani sinif ortaminda oldugu gibi
bilingli bir 6grenme bigimi olmayan, sinif ortaminda bilingli sekilde bigimsel sekilde

gerceklesen ve her ikisinin de oldugu sekillerdir. Ornegin; bir Rus ¢ocuk ingiltere'ye



gotiiriildiigiinde, orada ana dili Ingilizce olan arkadaslari ile oyun oynayarak iletisim
kurarak ve ozel olarak Ingilizce dgretilmeyen bir okula devam ederek hedef dili
ogrenebilir ki bu ilk bahsedilen bigimsel olmayan dogal yonteme girmektedir.

Bagka drnekler verirsek, Ingiltere'de egitim géren gocuklarin Fransizca dersi
almalari, ya da Ingiltere'deki bir yetiskinin Fransizca 6grenmek icin bir kursa gitmesi
ise ikinci olarak bahsedilen dogal olmayan bilingli sekilde gelisen bicimsel edinime
girmektedir. Hem dogal hem big¢imsel olarak harmanlanan bir 6rnek vermek gerekirse;
Amerikal1 bir 6grencinin Almanya'da bir kurumda Almanca 6grenirken bir yandan da
sinif diginda toplumla etkilesime gegerek dili gergek durumlarda kullanarak bu dili
Ogrenmesi iyi bir 6rnek olacaktir. Bu durumda aslinda ikinci dil ediniminin yabanci
dil edinimini kapsadig: goriilmektedir.

Ana dil disindaki her dil yabanci dildir. Ancak bunun edinim sekline gore ikinci
dil edinimi ortaya ¢ikmaktadir (Loewen ve Reinders, 2011). Ogrenim ardisikligina
gbre bir dil 6nce yabanci daha sonra ikinci dil sekline gelebilmektedir. Bununla
birlikte, hedef dil kavrami bu kavramsal karisiklig1 gidermek icin uygun ifade olarak
kullanilabilir. Hedef dil, 6grenilmek istenilen dilin o dilin konusuldugu {ilkede
ogrenilmesi ile ikinci dil, 6zellikle sinif sartlarinda dilin konusulmadig: bir {ilkede
ogrenildiginde yabanci dil olarak adlandirilabilir (Vanpatten ve Benati, 2015:181).

Ozetle, hedef dilin simif ortami diginda kullanilmadig durumlardadgrenilmesi
ile Yabanci Dil kavrami ortaya cikarken, hedef dilin siif disinda kullanildig
durumlarda Ogrenilmesi ile ikinci Dil kavrami ortaya ¢ikmaktadir. ikinci Dil
ediniminde dile maruz kalindigi i¢in hedef dile ve bu dili konusanlarla olan etkilesimin
niceligine gore edinimi degisebilir.

Krashen (1985) ve Ringbom (1987) gibi kimi arastirmacilara gore; ikincidilin
Ogrenilmesindeki siireglerin dogal iletisim ortamini kaginilmaz hale getirdigi ve
edinimin de ana dil edinimine benzer olmasiyla ikinci Dil Edinimi terimi dahayerinde
bir ifadedir. Bu demektir ki sezgisel ve dogal sekilde alinan dil girdisi i¢sellestirilir.

Tiirkgenin Ikinci Dil olmasi nedeniyle Tiirkiye'de arastirmaya ihtiyag duyan
ve gelismekte olan bu alanda yapilan ¢aligmalar oldukga sinirlidir. Hem 6grencilerin
hem de 6gretmenlerin algilarina iliskin ileri ¢alismalarin yapilmasi, kendilerine bu
alanda farkli gorislerin sunulup analiz edilmesi Tiirk¢enin sadece ikinci dil olarak
degil yabanci dil olarak da 6gretilmesi konusunda aydinlatici olmasi i¢in bu yonde

oniliniin a¢ilmasi miimkiindiir.



1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu betimsel ¢alismanin amaci; 6ncelikle dil ediniminin temel kavramlarini ele
aldiktan sonra ikinci dil edinimi ile alakali teorileri, ilgili ¢alismalar1 inceleyerek
karsilastirmak ve yabanci dil edinimi ile arasindaki iliski ve farklar1 analiz edip
yorumlamaktir. Sonrasinda ise Tiirk¢cenin yabanci dil olarak ve ikinci dil olarak
edinimi ve O6gretimi konusundaki tartismalar1 inceleyip bu konuda belirsiz kalan
konular1 aydinlatmaktir. Son olarak da Tiirkcenin dil becerilerine gore nasil
ogretildigini teker teker inceleyip her biri i¢in 6rnek bir ders sunarak agiklanan teorileri

bir parga da olsa pratige dokmektir.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Bir dili etkili bir sekilde 6grenmek her bireyin istegidir. Ve bunun igin kulaktan
dolma teoriler, stratejiler ve yontemler denenebilir. Kimine gore ¢eviri yontemi ¢ok
iyi sonug verirken, kimine gore iletisimsel yontem basarili sonuglar vermektedir. Peki
en iyi dil 6grenme yontemi hangisidir? Bu ¢aligma amaci kapsaminda dil 6grenmede
en etkili teori, kuram ve yontemin hangisi oldugunu bulmakta ve dil edinimi ile ilgili
calismalar1 inceleyip karsilastirmalar yapmaktadir. Kisaca, Ikinci dil ve yabanci dil
olarak bir dilin 6grenilmesi arasindaki farkliliklar1 ve iligkiyi incelerken bu konuda
yapilan calismalarin Tiirk¢enin yabanci dil olarak m1 yoksa ikinci dil olarak mi
Ogretilmesinde daha fazla fayda saglayacagini incelemistir. Ardindan, birbirinden farkh
bu goriiglerin ise hangi agilardan ele alinabilecegini arastirmakta ve ortaya g¢ikan
durumlarin sonuglarini karsilagtirmaktir. Boylece 6grencinin amacina gore egitim
programi hazirlanabilir, egitim ortami1 saglanabilir, ona goére materyaller belirlenebilir.
Kisacasi bu farkin ortaya c¢ikmasi, dil 6grenme konusunda kisinin kaderini
belirlemektedir. Calismanin son béliimiinde Yabancilara Tiirkce Ogretimi dersinde
tiim becerilerde okuma, yazma, konugsma ve dinleme becerilerinde uygun amaglar ve
kazanimlar 6rnek hazirlanilan ders materyallerinde belirlenmistir. Buna gore
yapilabilecek etkinlikler de c¢alismada sunulmustur. Boylece Tiirkgenin dil
becerilerine gore 6gretilmesini ele alarak ders 6rnekleri ile 6gretmenlere alternatif bir

bakis agis1 kazandirmay1 hedeflenmektedir.



1.4. TEZIN ORGANIZASYONU

Bu ¢aligma, birinci boliimiiyle tezin kapsami, amaci, 6nemi ile ilgili bilgiler
verdikten sonra calismanin varsayimlar: ve smirliliklarii ele alir. ikinci boliimde
ikinci dil edinimi ile ilgili temel kavramlar1 ¢esitli egitim bilimcilerin ele aldiklar
boyutlarda inceleyip yorumlayarak yapilan ¢aligmalarla desteklenecek ¢ikarimlar yer
almaktadir. Ugiincii boliimde, Tiirkgenin ikinci dil olarak m1 yoksa yabanci dil olarak
mi edinilmesi konusunda belli goriislere yer verilerek bu goriisler yorumlanmustir.
Dordiincii boliimde ise Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde bazi temel becerilere
deginilecektir. Besinci bolimde, arastirmanin yontem kismi ve son olarak da

caligmanin sonug ve oneri kismi yer alacaktir.



BOLUM 2

IKiNCI DIiL EDINiMi

2.1. GIRIS

Bu boliimde ilk olarak dil edinimi ile ilgili temel kavramlari bu konuyu ele
alan arastirmacilarin tanimlar1 ve agiklamalari incelendikten sonra bu ¢alismanin ele
aldig1 konulardan biri olan ikinci dil edinimi ile ilgili kavramlar, cesitli dilbilimcilerin
One siirdiikleri kuramlar, teoriler, yontemler ve modeller iizerinde durulacaktir.
Ardindan, ikinci dil edinimi ile ilgili Gnemli bir yere sahip olan hata kavrami iizerinde
durularak, bu hatalarin dil edinimindeki 6nemi ve diizeltilmesi konusunda yapilan
caligmalar 15181inda bilgiler sunulacaktir. Bu baglamda oncelikle ikinci dil edinimi

hakkinda bazi kavramlar1 inceleyecegiz.

2. 2. DiL EDINIiMi KAVRAMI

Dil, dil becerisi ya da dil yetisi gibi kavramlar genis kapsamli ve ¢ok yonlii
kavramlardir. Giiniimiiz teoremleri en basta, ana dil ile ilk dil arasindaki farklihigin
tizerinde dururlar. Bunlardan dilin ‘ana dil olarak isimlendirilmesinde ebeveynlerden
annenin roliiniin baskin sekilde vurgulanmasiyla, cogu kiiltiirde duygusal bir boyut
kazandirilmistir. Elbette bir ¢ocugu biiyiiten annenin, ¢ocugun duygusal, bilissel ve
dili 6grenmesine biiyiik katkist vardir ancak modernlesen ve etkilesimin arttigi su
diinya da ¢ocugun dil ediniminde anne kadar diger aile fertlerinin, arkadaslarinin,
komsularinin 6zetle dilin konusuldugu her ortamdaki kisilerin de katkisinin oldugu
gorilmiistiir (Ahrenholz 2017b: 3). Bu asamada cinsiyet ya da bir rol iistlenmeyen notr
bir kavram olan ilk dil teriminin kullanilmasi daha tercih edilir olmustur (Edmondson
2011: 11).

Daha tarafsiz bir terim olan ilk dil terimi sadece ailenin koken dili olarak degil
ayn1 zamanda yasanilmakta olan iilkenin dili disinda bir dil konusuluyorsa diinyaya

gelinen andan itibaren 6grenilebilecek bir dil olarak karsimiza gikar.

Diger bir deyisle, cocuk ayn1 anda birden fazla dili 6grenebilir. Ayrica ilk dil
kavram, ¢ok dilli iilkelerde kiginin kendini en iyi ifade edebildigi dil olarak da kabul



goriir. Hem ana dil hem de ilk dil kavraminin ortak paydasi, bu dilin bireyin dogdugu
andan itibaren bilingli ya da bilingsiz konugan bireyleri taklit etme yoluyla 6grendigi
dil ya da dillere verilen isim olmasidir (Tan, 2017).

Dil edinimi ¢ocuklarin birinci yani ana dillerini 6grenirken kullandiklar1 siirece
olduk¢a benzemektedir. Bu 6grenilmek istenen hedef dilde anlamli dili 6grenen
kisilerin dilin kullanim formlarindan ¢ok anlamaya ve istedikleri mesajin iletilip
iletilmediginin dikkate alindig1 etkilesimi gerektirir. Hatalarin direkt olarak
diizeltilmesi ya da 6grenme kurallarinin dogrudan ifade edilmesi dil edinimi kavram
ile uyusmamaktadir. Ancak o dili ana dil olarak konusan kisilerin anlami
kolaylastirmak ve mesajin dogru iletilmesi i¢in modifiyeleri séz konusudur ve bu
edinim siirecine yardimci olur (Brown ve Hanlon, 1970). Brown' a (1973) gore
herhangi bir dilin edinme siirecinde sabit izlenen edinim siiregleri vardir ve bu her dili
ogrenen kisilerde erken edinilen ya da geg¢ edinilen edinimlerde benzerlikler oldugu
goriilmektedir. Diger bir deyisle dil edinim siirecinde olan kisilerde bilingli olmaksizin
bazi dil yapilarimin erken bazilarmin ge¢ edinilmesi bireylerde ortaklik
gostermektedir, bu da dil ediniminin kendi i¢inde evrensel bir siireci oldugunu
gostermektedir.

Dili edinmeye calisan bireyler, dili kullanirken sahip oldugu kurallara bilingli
olarak sahip degillerdir, aksine kendi iclerinde dil bilgisini diizenleyen ve diizelten
hisse sahiptirler (Brown, 1973). Bilingli dil 6grenme diger taraftan Krashen ve
Seliger'in (1975) belirttigi gibi, bilingli dil 6greniminin hata diizeltme ve agik
kurallarin sunumu ile ¢ok kolaylastig1 diisiiniilmektedir. Yer verilen hata diizeltmesi,
Ogrencinin dilbilimsel genellemenin temsilcisi olan dogru zihinsel duruma gelmesine
yardimec1 olur. Ancak Fanselow (1977) ve Long'a gore (1977) boyle bir hata
diizeltmesi geribildiriminin bu etkiye sahip olup olmadig1 6nemli dlciide agik bir soru
olarak kalmistir. Ogrencilere basitten karmasiga dogru ilerleyen rtiik bir miifredat
sunulsa bile dil edinmedeki dizin siras1 ayni olmayabilir. Bu goriis Brown (1973) 'nun
gorligiinlin aksi bir goriis olarak kabul edilebilir. Bu baglamda Krashen' nin (1981)
Monitor Teorisi’nin temel iddiast, bilingli 6grenmenin dil edinen kisiye yalnizca bir
monitér Yyoluyla saglanabilmesidir. Genel olarak, edinilen sistem tarafindan tesvik
edilen kullanimlarda dil iiretimindeki akiciligimiz,"elde ettigimiz" ¢iktiya dayanir ki
bu da aktif iletisimle dogrudan iliskilidir. ikinci dile iligkin yapisal bilgimiz, yani bizim
bilingli 6grenmemiz, edinilen sistemin ¢iktisini degistirmek ic¢in kullanilabilir. Bu

bazen Once ve bazen de ifade Uretildikten sonra olusabilir. Bu degisiklikleri dil



kullanimindaki dogrulugu artirmak igin yapariz. Az Once bahsedilen Monitor
kavraminin kullanimi genellikle bu etkiye sahiptir.

Sekil 1’de gorildiigii gibi yetigkinlik doneminde ikinci dil edinme ve
o0grenmenin etkilesiminde, edilen bilginin Ogrenilen sistemle karsilasarak gerekli

durumlarda igsel diizeltmelerle dilin kullaniminin olustugunu sdyleyebiliriz.

Sekil 1: Yetiskinlik donemi ikinci yabanci dil performans modeli

Edinilen sistem | ‘
»  Dilin Kullanim

Ogrenilen sistem

Kaynak; Krashen, 1981, s. 2.

Monitériin kullammuyla ilgili birkag dnemli kisitlama vardir. Ik kosul,
basarili bir sekilde monitér etmek igin, dili kullanan bireyin zamana sahip olmasi
gerektigidir. Normal konusma iginde hem konusma hem de dinlemede, dili 6grenen
bireylerin genellikle bilingli gramer kurallarini diigiinmeleri ve uygulamalari igin
zamani vardir. Bu durumlarda Monitér {izerinde ¢ok az etki goriiriiz veya hig
gormeyiz. Ancak bu durum gerekli olsa da yeterli degildir. Bazen ise dil 6grenen
bireyin zamani olsa bile konusma igindeyken yine de monitdr edemeyebilir.
Dolayisiyla, ikinci bir kosul ortaya cikar: dil kullanicisi "bigime" veya dogruluga
odaklanmak zorunda kalir (Krashen, 1981:2).

Basarili bir monitér kullanimi i¢in 6énemli olan {igiincii kosulda dili 6grenen
birey kural1 bilir, ayn1 zamanda bu kuralin dogru mental temsiline sahip olur ve bunu
bilgiye uygun sekilde uygular. Baska bir deyisle, hi¢ kuralsiz bir dil edinimi
olamayacag1 gibi gercek ve dogal ortama hi¢c maruz kalmadan dil ediniminin tam
anlamiyla gerceklesmesi olasi degildir. Bu durumda monitér modelinin fazla
kullanicilar1 (overusers) ilk duruma 6rnek olustururken, az kullanicilari (underusers)
ikinci duruma Ornektir.

Stafford ve Covitt (1978) monitor modeli konusunda overuser denilen kisiler
Ingilizcedeki bir¢ok kurali bilirler ancak siklikla konusmada iletisim kurmada zorluk
yasarlar. Bu kisilerin yazili anlatimlar1 basarili ve dogru formlarla olusmusken,
konusmadan 6nce dil kurallarin1 hatirlamasi1 gerekmektedir. Bu kisiler dili kullanma

konusunda iggldiilerine giivenmeyip bilingli sekilde edindikleri kurallara



giivenmektedir ve bu onlar1 mutsuz hissettirmektedir. Bu 6grenciler dil bilgileri ile
ilgili fikirleri soruldugunda ‘hicbir sey bilmiyorum" ifadesini kullanmaktadirlar.
Monitor modeli fazla kullanan bireyler (overusers) sabirsiz, konusurken fazla dikkatli
olarak hatasiz yazma ve konusmaya caligirlar (Krashen 1981: 15).

Monit6ér modelinin overuser denilen fazla kullanicilarinin aksine, underuser
denilen az kullanicilar1 ise kosullar anlaminda tesvik edilse dahi bilingli bir dil
ogrenme sistemini tercih etmezler. Bilingli dil bilgisi yerine hissettikleri gibi dili
kullanma s6z konusudur. Dil edinim sistemine bilingsiz olarak sahiptir. Bu kisiler
hedef dilin konusuldugu iilkede yasayabilirler. Isin sasirtic1 yani ise bu kullanicilarin
herhangi bir bilingli kural olmasa bile hedef dili etkileyici sekilde kontrol
edebilmeleridir. Bu asamada Stafford ve Covitt farkli bir boyuta parmak basarak bu
konuya yeni bir boyut getirmektedir. Yapilan ¢alismalardan elde edilen sonuca gore
disar1 doniik bir karakter yapisina sahip insanlarda "underuser™ yani monitor dil edinim
modelini az kullanma egilimi varken, ice doniik hatta bir parca utangac sayilabilecek
kisilerin ise "overuser" yani monitor dil edinim modelini ¢ok kullanma egiliminde
oldugunun belirtmektedir.

Ikisinin de dengelendigi optimal dil kullamecilar dil edinimini en uygun
sekilde edinmeye daha yakindir (Krashen, 1981:3). Bu baglamda bir dili bigimsel
yontemlerle 6grenirken o dilin ikinci dil, bir dili o dilin konusuldugu tilkede 6grenmek
durumunda kaliyorsak ve dile maruz kaliyorsak o dilin bizim igin yabanci dil olacagini
anliyoruz. Ahrenholz (2017), Edmondson (2011) 'a gore ikinci dili yabanci dilden
ayiran temel 6zelliklerden biri edinim 6zellikleridir. Yabanci dil 6grenmek, ikinci dil
edinmekle elde edilen bir beceridir.

Ogrenim siireci gercevesi ders islemek olan bir kurum standartlarinda, egitmen
ve ders materyali gibi birden fazla 6genin esliginde gerceklesir. Bu dilin sistematik
egitimi, ders kitaplarinin belli bir simnav ya da icerige gore hazirlanmis oldugunu
gosterir. Ogrenilmek istenen baska bir deyisle hedef dile ve o dildeki yapilara
Ogrencinin maruz kalmasi belli bir zaman dilimi gerektirir ve bu maruz kalma bir
egitmenin aracilifiyla meydana gelir. Ve bu durum dilin asama asama, adim adim
edinimini saglar. Ancak bu sistematik yapida Ogrenme siirecinde ne kadar gaba
gosterilirse gosterilsin yabanci dil 6gretiminde, 6grenci ile 6grenilmek istenen dilin
kargilagsmasi gercek hayattaki gibi degil bir kurgu karsilagsmasidir. (Neuner 1995: 32).
Baska bir deyisle, dili edinmeyi hedefleyen kisi o dili ait yapilar1 giinliik yasamda

kullanabilecek firsatlara sahip degildir. Bunun sebebi bir dilin, yabanci dil olarak
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ogrenilmek istenen yani hedef dilin, ana dil ya da ilk dil kullanilmadig: tilkelerde
ogretilir ve bu da bizi ikinci dille, yabanci dil ayirimina gétiiriir (Tan, 2017).

Bir ¢ocuk kendi ana dilini 6grenirken okuma-yazma bilmedigi donemde dile
oncelikle ailesi vasitasiyla maruz kalarak farkinda olmadan dili edinmeye baglar. Onun
i¢in dili edinmek asil amag degil anlamak ve anlasiimak asil amagtir. Ornegin ana dili
Ingilizce olan bir cocuga Ingilizce "Do you want potato chips?" ve " Do you want a
potato chip?" sorulari soruldugunda ¢ocugun climlede tekil- ¢ogul ayrimini yapmasi
ancak yaptigi tercih oniine geldiginde ve gordiigiinde miimkiin olacaktir ve bdylece
"yasamak" amacli 6grendigi dilin bir kuralin1 6grenmis olacaktir. Dil demek iletisim
kurmak demektir.

Elbette giiniimiizde simavlar, terfiler, egitimler gibi sebepler dil 6grenimi
konusunda tesvik edici olsa da dilin asil 6grenilme amaci temelde iletisim kurmaktir.
Iletisim kurmaya ihtiya¢ duyulmayan bir ortamda dil 6grenmek ise oldukca zor ve suni
olacaktir.

Dil edinmenin temelinde davranis¢i yaklasimin oldugunu one siiren birgok
arastirmact olmustur. Gass ve Selinker (2008:90) ‘a gore bilissel bir problemi olmayan
her ¢ocuk dilini 6nce konugarak sonra da yazarak edinir ve higbir dil sadece yazili veya
sozlii sisteme sahip degildir. Davranisci bakis acisina gore 6grenci taklit ederek ve
ogrendiklerini benimseyip bunlar1 aliskanlik haline getirerek dili 6grenir.

Bloomfield (1933:22) ‘a gore bu durum ti¢ sekilde gelisebilir, birincisi kisi
acikma, susama gibi belli amag {izerine olan durumlar iizerine konusma gelistirebilir.
Ikincisi ise dil ve dudaklarla yaptig1 seslerle olusturabilir ve son olarak kendisini duyan
kisinin tepkilerine gore bir dili anlayip gelistirebilir. Bunlar gosteriyor ki dili bilingsiz
bir sekilde bir nevi durumlara ayak uydurmak i¢in kullanmakla baglamaktayiz. Burada
"uyarici-cevap" iligkisi 6ne ¢ikmaktadir. Bir anne ¢ocuguna "Bebekle oynamak ister
misin?" diye sordugunda bebegini gosteriyorsa ¢ocuk bunu 6grenebilir. Kelimeyi tam
olarak telaffuz edemese bile "be.." ya da "beb.." diyerek istedigi seyin bebek oldugunu
ifade edebilir ve karsisindaki kisinin de diizeltici doniitiiyle zamanla bu kelimeyi
tamamlayabilir.

Davranis¢1 yaklagim kisinin hali hazirda bir bilgi sistemiyle yiikli oldugunun
bunun bazi stratejilerle islenerek dogru &grenmeye ilerledigini belirtir (Gass ve
Selinker, 2008; 93). Ornegin, tenis oynamay1 6grenmek isteyen biri ilk dersi almaya
baslarken dnceki bilgilerini g6z 6niine alarak ya da varsa deneyimlerini raketi tutma ve

topa vurma aksiyonlarinda sahip oldugu bilgilere bagvurur. Tenis Ogretmenin
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yonlendirmeleri ile tenis oynamanin kural ve inceliklerini 6grenir. Dil 6grenirken de
kisi kendi ana diliyle ilgili baglantilar kurma becerisini ilk diline olan egilimi ile

kazanir ki bu durum transfer olarak adlandirilir.

Ingilizce dgrenen birine "Give the book to me." ciimlesinde "to" ifadesinin

yonelme anlaminda "-a, -e" anlami kattigin1 sdyledigimizde Tiirk¢cede bunun
kargiligin1 buldugu i¢in sikint1 yagamaz, bilakis bu transferde basarili olur ve kendini
konforlu hisseder. Ancak "I believe you." ciimlesinde (Sana giiveniyorum.) dgrenci
"you" ifadesinden sonra "to" soézciliglinii koyma egiliminde olur; ¢iinkii Tirkgeye
transfer yaptiginda bir yonelme haline ihtiya¢ duyar, halbuki bu durumda béyle bir
yonelme s6zciigline ihtiyag yoktur. Bu durum ana dil ile hedef dil arasinda transferin
ne kadar onemli oldugunu gostermektedir. Bu pozitif ya da negatif transfer olarak
adlandirilan durumlarda, hepimizin bildigi bir ciimle vardir; eger bir Tiirk dgrenci
Ingilizce 6greniyorsa "Tiirkge diisiinme!" uyarisinda bulunuruz. Transfer kavramindan
teorik olarak habersiz olan dil 6grencisine ancak bu sekilde transferden kaginmasini
sOyleyebiliriz. Aksi takdirde negatif transfer sonucu meydana gelen sorunlara ne yazik
ki "Bunu ancak ezberlemen gerekir, bir aciklamasi yok." ifadesi ile bilgilendirme
yapilmak zorunda kalir.

Halbuki bir yandan da 6grencilerimize ezberden kaginmalarini dili yasayarak
oziimseyerek 6grenmeye c¢alismalarini telkin ederiz. Bu durum egitimciler i¢in de zor
bir durumdur. Bunun ¢6ziimii 6grencilere bu transfer siirecini anlatarak onlarm kavram
karmasasini1 gidermek ve farkindaliklarini artirmayi saglamaktir. Diger bir deyisle
sadece kisilere hedef dili 6gretmeyiz; nasil 6grenecekleri konusunda yol gosterir ve
onlar1 6grenme siireglerinden de haberdar ederiz. Nasil ki bir doktor bir hastasinin
tedavisi i¢in ilag tavsiye ettiginde o ilacin viicutta o hastalikta nasil tesir edecegini ya
danasil yan etkilerin muhtemel oldugunu anlatiyorsa ve hastalar da bunlardan haberdar
oluyorsa, dgrenciler igin de ayni durum s6z konusudur.

Dil 6grenmek kiimesel bir siirectir. Dil bilgisini, sdzciikleri, sesleri 6grenip
gecmis deneyimlerinizle yenilerini birlestirip aksiyona dokerek anlamli bir siirece
girmis olursunuz. Bu ger¢ek yasamda da boyledir. Bir yetiskini bir ¢ocuga gore ¢ok
daha az yeni bilgi sasirtabilir. Bu durum hayata maruz kalma, siire, deneyimle
alakalidir. Ne kadar dile maruz kalinip siire olarak dil i¢inde zaman gegirilir ve

deneyim sahibi olunursa dilde o derece iiretkenlik daha miimkiin olacaktir.
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2.3. iIKiNCi DIiL EDINIiMi KAVRAMI

Ikinci dil edinimi kavramimnin ele alinmaya baslanmas1 konusunda net bir tarih
sOylemek zor olmasina ragmen, son 40-50 yilda hiz kazandig1 sdylenebilir. Bu alanda
yapilan ¢aligsmalarla edinilen bilgilerle, konu hakkinda ilgi ve 6nem gitgide artti. En
temel kavramiyla ikinci dil ana dil olmayan dildir. Burada énemli olan ikinci, tigiincd,
ya da dordiincti dil degil, bir kisinin ana dil disinda bir dili edinirken bagvurdugu
sistemlerdir (Gass ve Selinker, 2008: 3).

Bir kisi ikinci dili edinirken o dilin kullanildigi kiiltiiriin bilgisi de énemdir.
Elbette 6grenilmek istenilen dilin konusuldugu iilkede de yasanmiyorsa bu bilginin
edinimi olduk¢a zordur. Bir 6rnek vermek gerekirse, bir 6grencinin dgretmeniyle
konustugunu varsayarsak, 6grenci Ogretmeninden bir referans mektubu isterken
Ingilizce olarak "You need to write a recommendation for me" (Bana bir referans
mektubu yazmaniz lazim.) ciimlesini kullanmasi nezaket olarak dogru degildir.
Ancak, ogrencinin Ingilizcedeki "need to" nun zorundalik ifadesi tasidigini
bilmedigini goz ard1 edemeyiz (Gass ve Selinker, 2008: 4). Ayni1 sekilde Tiirkceden
ornek vermek gerekirse, Tiirkce dgrenmek isteyen bir Ingiliz 6grenci Tiirkgedeki
“sen”; ikinci tekil sahis 6znesi ile “siz”; saygi anlami katan ¢ogul olmayan ikinci tekil
sahis Oznesi arasindaki farki kiiltiir anlaminda edinememis bir birey Ogretmeniyle
konusurken; "Bir daha séyler misin?" dediginde kendince "You" ifadesini dogru

kullanmuis olsa bile aslinda kiiltiirel anlamda bir noktay1 atlamig olmaktadir.

Ikinci dil edinimi, beynin gerekli bilissel gelismeler gdsterdigi, kisinin ii¢ ya
da dort yasindan baslayarak, sonrasinda da devam eden bir siiregtir. Buna goére yeni
bir dil edinimi, ilk dil ediniminin ardindan meydana gelir bu da ilk dil edinimiyle, ikinci
dil edinimi arasinda bir zaman farki oldugunu gosterir (Ahrenholz 2017b: 6). Bu
asamada edinmek kavrami One c¢ikmaktadir. Tanimina bakacak olursak bir dil
edinmek; bilingli sistematik yollar izlemeyen, dogal sekilde gergeklesen ve bir kontrol
sistemine ait olmayan biligsel bir 6grenme siirecidir.

Ornegin, bir cocuga her gece uyumadan Once 6grenmek istenilen dilde
hikayeler okundugunda bu duyma becerisine sahip ¢ocuk, o dili 6grenmekten ¢ok o
dili edinir ¢iinkii bu anlamda edinim bilingsiz farkinda olmadan dolayli sekilde

gerceklesen bir mekanizmadir (Tan, 2017).
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2.4. IKINCI DIiL EDINiMi KURAMLARI

Bir dili edinirken anlagilmasi gereken en 6nemli konu bir dille ilgili neyin
Ogrenilmesi gerektigidir. Bunlar gramer, ses bilimi, s6z dizimi, sekil bilim, anlam
bilgisi gibi bagliklar olabilir. Bunlardan biri dilin ses sistemini (phonology)
anlayabilmektir. Bu, dilin ne kadar kullanildik¢a o kadar fark edilen ve uygulanan bir
ozelligidir. Her dilin kendine 6zgii kurallart vardir. Ornegin; Tiirkgede "Geliyor
musun?" sorusundaki -yor ekinde -r harfi giinliik konugmada "Geliyo musun?" gibi
sOylenmesi bu duruma bir 6rnektir. Bir dilin seslerini birlestirmek, dili daha akici ve
o dili konusanlarin aksanlarina (native-like) daha yakin hale getirmek o dilin edinilmesi
icin onemlidir. S6z dizimi ise genellikle gramer konusu icinde yer alan bir climle
icindeki 6gelerin dizilisleri ile alakalidir.

Bu kurallar1 bilmek, o dili ana dili olarak konusan kisiler i¢in kurallart
diisiinmeden gergeklesirken, o dili 6grenmeye ¢alisan yabanci 6grencilerde ise dizilis
kurallarini dil bilgisine basvurarak hatirlamaya calisarak ve ciimleyi dogru siradaki
ogelerle kurmakla gergeklesir.

Diger bir konu ise sekil bilim (morphology) olarak bilinen bir kelimenin
eklerle baska formlara girmesi ile ilgilidir. (Gass ve Selinker, 2008:10). Ornegin
Ingilizcede "comfortable" kelimesi "uncomfortable" olarak yeni bir anlamda kelime
haline gelmistir. Tiirkceden 6rnek verirsek de "son" kelimesi "sonsuz" seklinde yeni
bir forma girmis ve yeni bir kelime haline gelmistir. Bu bilgilere sahip olmak da
ogrenilmek istenilen dilde kelime gesitliligi saglamaya yarar. Ancak her kelimeye
eklenemeyecegi bilgisine de sahip olmak gerekir ki bu da yine 6grenilmesi gereken
kurallardandir. Anlam bilim (semantics) ise kelimelerin ciimle i¢inde bir anlam ifade
edebilmesi ile ilgilidir.

Bu anlamlandirma gramatik agidan dogru olmayan kelimelerle dahi bir sekilde
gerceklesebilirken zaten s6z dizimi hatalari ile tamamen yanlis anlamlar da
saglayabilir. Ornegin, Ingilizcede "The man is handsome is my father" (Adam yakisikli
benim babam.) ciimlesinde ciimle dgelerinin yerleri dogru yerde olmasa bile climle
anlasilabilir durumda iken "The man bite the dog." (Adam kopegi 1sirdi.) climlesinde
ise climle 6gelerinin yerlerinde bir karigiklik var mi1 sdylenilmek istenen gercekten bu
mu gibi karmasikliklar yaratabilme durumu da s6z konusudur. Edim bilim (Pragmatic)
ise gramerde dogru sekilde ifade edilen bir climlenin alt manada ne gerektirdigini
anlama &zelligine sahip olmay1 vurgular. Ornegin birine "Cam agabilir misin?" (Can

you open the window?) dedigimizde bunun bir beceri, yetenek sorgulamasi disinda
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rica anlaminda soruldugunun anlasilmadigin1 varsayarsak diger kisinin "Evet
acabilirim." (Yes, | can.) deyip sadece ctimlenin cevabini s6zIii olarak verip geregi olan
cami agma aksiyonunu gerceklestirmiyorsa burada bir sikint1 var demektir. Ayni
sekilde telefonda biri ile goriismek istedigimizi sdylerken "Engin orada mi?" (Is Engin
there?) sorusuna telefonun diger ucundaki kisi "Evet, burada." (Yes, he is.) deyip
telefonu kapatirsa ylizeysel bakildiginda sorulan soruya dil bilgisi olarak dogru cevap
verilmig olsa bile amaca yonelik bir eylem yapilmamistir. Bu ciimledeki amag
goriisiilmek istenen kiginin orada olup olmadigini 6grenmek degil yani kendisi ile
konusulma amacinda oldugu kelimelerin birlesiminde degil ciimlelerin alt manasinda
gizlidir. Tiim bu bahsedilen basliklar ve 6rnekler dil edinim siirecinde 6nemli yer
tutmaktadir.

Hangi toplum olursa olsun, o toplumun diline ait semboller, onlardan olusan
kelimeler, kelimelerden olusan cilimleler ve milyonlarca anlam wvardir. Bdyle
toplumlarda her dogan kisinin dile ait 6zellikleri, yapilar1 nasil edindigine dair dil
bilimciler farkli kuramlar, teoriler ve modellerle agiklamaya ¢alismiglardir (Kandemir,
2016). Ancak arastirmacilar 30'lu ve 40'l1 yillara dek veri toplamay1 gozlemlenebilir
ve Olciilebilir nitelikte davraniglarla sinirlayarak dilin edinimi ile ilgili gelisimlerin
izlenmesinin ¢ok miimkiin oldugunu diisiinmemislerdir. (Mavis, 2015).

Onceleri dilin dogustan gelen bir edinim oldugu ve Ogretilemeyecegi
diisiiniilirken, duyma engelli ¢ocuklara bu anlamda destek olunmamakta ve
gelisimleri ihmal edilerek sozlii iletisim igin herhangi bir sans verilmemekteydi.

Sonralart, dil edinimin kalitim ve ¢evre ile yakindan alakali oldugu tartigilmig
ve 21. yiizyilda tiim diinya da yapilan g¢alismalarla ¢ocuklar i¢in dil ediniminde
asamalar belirlenmistir. Bu edinilen bilgilere gore, dil gelisiminde baslangig, farkli
dilleri konusan tiim ¢ocuklarda ortak oldugu i¢in evrensel bir &zellige sahiptir.
Ornegin, bebekler ilk alt1 aylarinda kusdilini konusurken ilk sézciiklerini iiretmeleri bir
yasini bulmaktadir. iki yasim doldurduklarinda sozciikleri bir araya getirerek
konugmaya bagslarlar ve 4-5 yaslarina geldiklerinde kelime dagarciklar1 gelismis olup
bir¢ok dilbilimsel kurali ve yapiy1 edinmis olurlar. Bu gelisimin olusmasi i¢in iyi
yonetilen bir siirece ihtiya¢ vardir. Bebeklik doneminde dil ediniminde izlenen
evrensellik {i¢ yasindan sonra etkisini yitirmektedir ve bunun sebebi de sosyal sinif
farkliliklariin goriilmeye baslanmasidir (Artar,1998; Berk, 2013).

Dil ediniminin bu degisken siireci i¢inde ge¢misten bugiline dilin nasil

kazanildigia dair farkl goriisler ortaya ¢ikmistir. Bunlarin iginde dilin taklitlerle
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olusan ve aligkanlik edinmek gibi bir davraniga doniistiigiinii savunan “Davranisci
Kuram”, dilin dogustan gelen ve sahip olunan bir sistemle edinildigini 6ne siiren
“Dogustanct Kuram” dilin biligsel yeteneklerin siire¢ icinde kazanilmasi ve gelismesi
ile edinildigini savunan “Biligsel Kuram” sosyal ¢evrenin dil ediniminde 6nemli bir
katkis1 oldugunu 6ne siiren Pragmatik Kuram ve dil ediniminin kalitimsal 6zelliklerin
ve ¢evre ile olan etkilesimin etkisi ile kazanildigini destekleyen “Etkilesimci Kuram”
‘dir.

Tiim bu kuramlar tek basina bir dilin nasil kazanildigini agiklayacak niteliklere
sahip degilse de her birinin dilin 6grenilmesinde ayr1 ayri katkis1 olan faktorlerin

iizerinde durulmus ve glinlimiiz kuramlarina ulagilmstir.

2.4.1. Davrams¢1 Kuram

Giindelik hayatimizda uyulamaya gegirilebilecek biitiin zihinsel eylemlerin
sartlanma yoluyla olusan aligkanliklarla ya da etki ve tepkilerin kazanilmasiyla
olustugunu savunan John Broadus Watson bu kuramin 6nciisii olarak temellerini 1924
yilinda atmugtir. Skinner ise davranig bilimin 6nemli kurucularindan biridir.
Davranislarin hangi degiskenler araciligiyla anlamlandirildiginin iyi belirlenmesi
konusu iizerinde durmustur. Hayat1 boyunca dil edinimi ile ilgili bir¢ok deney yapmis
olan Skinner’in savundugu davranis gelistirme sonuglarini, Pavlov’un kopekler
tizerine yaptig1 klasik kosullanma deneylerinde aldig1 sonuglarla benzetebiliriz.

Konusucunun, davranislari ile sozlii olan bu hareketleri dinleyenlere tepki
vermesi olarak kuramini tanimlayan Skinner, konusmacimin hareketini desteklemek
icin dinleyicinin tepkisinin ortaya ¢iktigin1 savunur. Burada kullanilan tiim duyu
organlar1 ve hareketler de dinleyici i¢in belirleyici rol oynamaktadir. Bu yaklasima
gore dilin edinilmesini en dogru zamani segerek ardindan en dogru duyusal uyaranin
verilmesiyle ve bu durumun bes duyu yoluyla birlestirilmesinden davranig¢r kuram
ortaya ¢ikmaktadir. (Demirci, 2008)

Davranis¢1 kuramda hedeflenilen davranisin elde edinilmesini arttiran olaylar
pekistirilirken, aksine bir davranisin birakilmasi veya edinilmemesi i¢in o davranigin
tekrarlanma olasiligin diisiiren olaylara ceza denilmektedir. Eger kisi bu kosullanma
ve uyarict dongiisii i¢inde gelistirdigi tepkilere karsi oOdiillendiriliyorsa ve
pekistiriliyorsa bu tepkiler davranisa doniisebilmektedir (Arica, 2003). Aksine eger
yine kisi bu kosullanma ve uyarici dongiisii icinde gelistirdigi tepkilere karsi
cezalandiriliyorsa tepkilerde sonme olusarak davranis olmadan kaybedilebilir.

Edimsel kosullanmaya gore dil edinme ile ¢ocugun herhangi bir davranigi
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edinme bi¢imi aynidir. Cocuklar ses ¢ikarmay1, adim atmayi, bardagi kavramayi veya
diisiirmemeyi nasil 6greniyorsa dili de o sekilde edinir. Burada davranis¢i kurama
gore, ses bilgisel ozellikler gelistirildiginde, bir nevi sdzcilik gelisiminde de gelisme
olur. Skinner’1n teorisinden yola ¢ikar ve pekistireci tanimlayacak olursak; davraniglar
sonucunda ortaya c¢ikan ve pozitif yonde kazanimlar ortaya gikararak her bir
davranigin tekrar etme potansiyelini artiran uyaricilara ‘pekistire¢” adi1 verilmektedir.
Buna zit olarak davranislar sonucunda ortaya ¢ikan ve negatif yonde kazanimlar ortaya
cikararak her bir davramisin tekrar etme potansiyelini durduran veya zayiflatan
uyaricilara ise ceza denilmektedir (Karaman, 2020). Bu duruma ornek verecek
olursak, cocuklarin dil edimi esnasinda dogru telaffuz ettigi her hece veya sozciik i¢in
alkislayan ebeveynin c¢ocuklarinin motivasyonu daha fazla yiikselmekte ve yanlig
kurduklar ciimlelerde ise uyarici isaretler gostermeleriyle dili daha hizli edinmekte
olan ¢ocuklar gozlemleyebiliriz. Ancak yine de davranig¢1 kurama karsi ortaya atilmig

bircok arastirma ve teorilerin oldugunu da gérmekteyiz.

2.4.2. Sosyal Ogrenme Kuram

Sosyal 6grenme kavramini ilk defa calismalari sirasinda kullanilmaya
baglamis bilim insan1 Rotter’dir. Daha sonra Bandura’nin yaptigi galismalar ile
popiilerlik kazanmis ve sosyal 6grenme kurami denildiginde akla ilk gelen ilk isim
halini almistir. Bu kuram daha 6nce belirttigimiz davranig¢i 6grenme kuramindan ayri
bir bigimde karsimiza ¢ikmasina ragmen hem davranis¢1 hem de biligsel yontemlerin
ozelliklerini birarada tasimaktadir. Bandura 6grenme kavramini ¢evresini izleyen
bireyin, diger kisilerin hareketlerini gézlemlemesiyle ve bunlari kolayca taklit etmesi
seklinde degil; etrafinda olan tiim olaylar biligsel yolla islemesi ve edinmesi olarak
tanimlamistir. Davranisa doniisen bilgi lizerinde yogunlasan Bandura savundugu bu
kuraminda biligsel siiregleri agiklama yoluna girmeyi tercih etmemistir. Bandura’nin
ayirt ediciligi, kendisinin insanlar arasi etkilesime dnem vermesiyken diger bilissel
kuramcilarin  ise  bireyin  bilgiyi nasil kazandigini analiz  etmeleridir
(Erdamar,2007:31). Bu kuram dil edinen bir birey i¢in sosyallesme siireci agisindan
biiyiik 6l¢iide 6nem arz etmektedir.

Sosyallesme islevi, kisinin gézlem ve taklit yoluyla hedef dili konusmay1 ve
dilin temel kurallarin1 &gretirken; model alinan kisileri taklit edilmesi ve bu kisilerce
pekistirilmesinin ardindan diizeltici doniitler verilmesiyle o kisinin dili edinmesine
yardimce1 olur. Gozlem temelli 6grenme gibi de diisiinebilecegimiz sosyal etkilesimde,

kisi ¢evresinden aldigi her reaksiyona, kelimeye, heceye hatta sese bile dikkatle
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yaklagir, etrafindakileri 6rnek alir ve onlar taklit ederek dili kullanmaya baslar. Dili
edinen birey, sesini, aksanini, sdyleyis bi¢imini ve hatta model aldigi kisilerin bu
konusurken ki beden dili veya varsa ayirt edici mimiklerini dahi taklit edebilir. Bu
noktada anlasilacagi gibi sosyal 6grenme kuramina goére dil ediniminin temeli bu
belirtigimiz taklit unsurudur. Eger kisiler taklitlerinde basar1 gosteriyorsa ana dil
konusucular1 veya ¢evresi tarafindan pekistilir ve kalict 6grenmeler saglanir.

Burada goriiyoruz ki, sosyal ortamlarda 6grenme hiz1 yiiksek olan dgrenciler
bu yaklasim sayesinde becerilerini daha fazla gelistirebilirler. Hatta ice doniik olarak
nitelendirdigimiz bireyler de belki biraz daha ilerleme kaydedebilirler. Ancak, bu
calisma gosteriyor ki o6zelikle kisilik yapisina uygun olmayan bireyler i¢in birgok

dezavantaj1 olmasindan dolayi sosyal 6grenme kurami tek basina yeterli degildir.

2.4.3. Dogustanc1 Kuram (Psiko-Linguistik Kuram)

Eric Lenneberg ve Noam Chomsky, insanlarin dil yetisine sahip olmasinin
biyolojik bir temeli oldugunu ve hatta dogustan dil kaabiliyeti ile dogdumuzu
varsaymislardir ve kuskusuz ki Dogustanci Kuram’in onciileri olarak da karsimiza
cikmaktadirlar. Aslina bakarsak, Steven Pinker da bu kuramin 6nciilerinden biriydi
fakat Chomsky'nin evrimci yaklagimindan dolayr bu fikirden ayri tutulmustur.
Chomsky kuraminda 6zellikle biyolojik ve psikolojik etmenlerin dil ediniminde ve
gelisiminde 6nemli bir yeri oldugunu savunmustur. Bu fikri 1s18inda da kuraminin ismi
karsimiza ‘Psiko-linguistik Dil Kurami’ olarak da c¢ikmaktadir (Tastekin, 2016).
Davraniglarimizin  temellerinin  dogustan geldiginine inanan Chomsky, bu
eylemlerimizi nasil gelistirdigimiz hakkindaki detaylarin da ¢evreyle kurdugumuz
karsilikli etkilesim araciligiyla olustugunu savunmaktadir (Chomsky, 2007).
Chomsky ayrica insan davranislarimi ve bunu dil Ogrenmede etkili olarak
kullanabilecegini diisiindiigli, beyine o©nceden kodlanmis bir dil aygitinin
yerlestirilmis oldugunu da savunmaktadir ki bu fikrini de bilimsel kanitlarla
desteklemektedir.

Bu kurama gore dil edinimi igin isitme ve konusma sarttir yani buna engel olan
fiziksel veya zihinsel sorunlar1 olmamalidir. Dil kendiliginden olusan bir siirectir, kisi
once climle yapisi bilgisini kavrar, sonra da bunu farkli climlelere doniistiirerek yeni
climleler olusturur. Chomsky bu konuda, dilin kendi i¢inde iiretici bir sisteminin
oldugunu ve bunu kesfeden kisinin sonsuz sayida ciimle iiretebilecegini iddia eder. Bu
ciimlelerdeki dizilimin rastlantisal olmadig1 aksine dilin dil bilgisi kurallarini konusma

dilinden ¢ikarim yaparak edindiklerini ve bunlar1 sonradan kendi konugmalarmda
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kullandiklar1 6ne siiriiliir (James, 1998).

Dogustanci kuramin i¢inde 6nemli iki varsayim vardir;

a) Dil insanlara 6zgii bir kavramdir ve gevrenin hi¢ denemese de dil ediniminde
az bir etkisi vardir ¢linkii diinyanin her yerinde insanlar ayni siireci
yasamaktadir.

b) Dil edinme sistemi karmasik bir sistem oldugu i¢in, kisi i¢in dil edinimi eger
dilsel bilgi zayifsa kisa siirede kazanilamaz (Arica, 2003; James, 1998).
Chomsky'e (1963) gére, maymun beyni ile insan beynini karsilastirdigimizda

maymun beyninde duyu ve hareket alanlari varken, insan beyninde ise bu alanlar
disinda konusmay1 iiretebilme, dilin farkinda olabilme ve sekilleri adlandirabilme,
okuma, yazma ile ilgili 6nemli alanlar da bulunmaktadir. Hangi ortam ve kosulda
olursa olsun ¢evrede konusan birileri oldugu siirece ve kisi bunlar1 duyabildigi siirece
konusmay1 Ogrenir. Bu durumdaki &grenme, sadece sozciikleri kapsamaz, ayni
zamanda dilin gramer kurallarinin edinimini de kapsar ((")zyijrek, 2017; Koksal, 2014;
Ulgen, 1995).

Chomsky, dil bilgisi agisindan bakildiginda, ctimle kurma kurallarinin direkt
olarak ogretilmesini ya da biligsel gelisimi devam eden bir ¢ocuk tarafindan fark
edilmesi i¢in ¢ok karmasik bir durum oldugunu 6ne siirmiistiir. Bunun yani sira,
cocuklar bazen bizleri sasirtarak yetiskinlerden duyduklar1 ancak daha 6nce sik ve hig¢
kullanmadiklar climle, kelime veya yapilari sinirsiz bir sozciik dizisi bilgisine sahip
olarak kurabilirler. Bu olaganiistii durum Chomsky’nin biitiin insanlarin dogustan
gelen biyolojik bir mekanizmaya sahip olmalarindan kaynaklandigin1 savunmast ile
desteklenmektedir.

Kisiler siirli sayida climleler duysalar da sinirsiz sayida climleleri anlar ve
yenilerini iiretecek kurallar1 olusturabilirler. Burada Chomsky'nin yeni bir terimiyle
karsilagiriz: dil kazanim aygiti. Dil kazanim aygiti evrensel bir dil bilgisi ile
donatilmistir ve bu tiim diinya dilleri igin gecerli, dogal bir kurallar silsilesidir. Kisiler
bu bilgiyi, birebir kaldiklar1 her dilde dil bilgisel anlamdaki kuramlar1 ve iligkileri
anlayabilirler.

Dil ediniminde her zaman yas kavrami merak konusu olmustur. Kimilerine
gore erken yasta dili 6grenmedikten sonra ileriki yaslarda bir dil edinmenin zorlugu
hatta imkansiza yakinligindan bahsedilir. Bu yetiskinlerde motivasyon diisiikliigiine
sebep olurken ¢ocuklarda ise bu avantajin farkina varacak bilingte olmamalar1 iki

tarafin da dil 6grenim siirecini etkilemektedir. Lenneberg'e gore ergenlik donemi
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tamamlandiktan sonra beyindeki yarim kiirelerde bazi islevlerin uzmanlastigi dsnemde
-ki buna dil edinme islevi de eklenebilir- dil 6grenmenin elzem oldugu goriisiinii
savunmaktadir. Lennenberg (1967) yaptig1 gozlemlerde dil ediniminde biyolojik
gelisimin de Onemli oldugunu, diinyanin her yerindeki cocuklarin cevrelerinde
konusulan dili ilk yillarinda tiim sesleriyle tiretebildiklerini gérmiistiir. Buna ek olarak
konusmay1 ilk 6grenme agsamasinda tiim diinya da kisilerin temelde ayni gramer
kurallarina bagvurduklari goriilmiistiir. Dil 6grenebilmek i¢in beyindeki 6zel alanlarda
konugma seslerini ¢ikarmayi saglayan isitsel sistem olmalidir. Konusmay1 2-4 yas
aralarinda 6grenen ¢ocuk disinda 10 y1l i¢cinde 6grenemeyen ¢cocuklarin daha sonra da
ogrendiklerine sahit olunmustur. Boylece farkl dilleresahip toplumlarda dil edinmeye
calisan c¢ocuklar arasindaki evrensellik arastirilmis ve sonucunda dil ediniminde
dogam gozlemlerin ne derece dnemli oldugu ortaya koyulmustur (Basal, 2003; Berk,
2013; Temiz, 2002; Uyar, 1995).

Ozetlemek gerekirse, dogustanci kuram, farkli dillerin konusuldugu
toplumlarda yapilan g¢alismalara gore kisilerin yer fark etmeksizin dil edinme
siirecinde oldukca benzer dil asamalarindan gectiklerini savunmaktadir. Sonrasinda
dil gelisiminde biyolojik bir temelin varlig1; ayn1 evin iginde biiyliyen ¢ocuklarin farkl
zamanlarda konusmaya baslamalar1 ya da farkl iilkelerde biiyiiyen ¢ocuklarin ilk
cikardiklar1 seslerin benzerligi, isitme engeli olan kisilerin 6zel egitim yardimiyla
konusmay1 dgrenebilmeleri ile desteklenmistir (Ozyiirek, 2017). Bu biyolojik yap1
oldukca onemlidir ve ikinci 6nemli olan unsur kisinin hangi dili hangi yapilar1 ve
sozciikleri kullanacagini belirleyen ¢evre kosullaridir. Bu sekilde kisiler kazanmakta
olduklar karmasik dil yapilarini, cevrelerinden elde ettikleri yetiskin girdisi ile tam ve
dogru olmasa da edinebilirler (Temel, Bekir ve Yazici, 2014).

Birgok arastirmaci davranis¢i yaklagimi dil problemlerinin iyilestirilmesi adina
faydali gormektedir. Diger bir deyisle davramisci kuram ve dogustanct kuram
birbirlerinin bosluklarini doldurmaktadir. Chomsky, Skinner’in dil edinim kuramini
bazi noktalarda elestirirken dil davraniginin karmasik bir olay oldugunu ve basit
davranislar iizerine oturtulmus kuramlarla agiklanamaz oldugunu o6ne siirmektedir.
Buna karsin Chomsky, dilin "iiretmeye, yaratmaya" egilimli bir davranig oldugunu ve
kiginin ya da ¢ocugun daha 6nce hi¢ duymadigi ciimleleri kendi zihninde pargalari
yerlestirerek sGylemesinin pekistirilme mantigina ters oldugunu savunmaktadir.

Chomsky, ortaya koydugu teorisini ilerleterek, eger dil 6gretiminde

kosullanma gibi bir kavram olsaydi, diinyanin farkli kiiltiirlerinde farkli sosyal
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cevrelerde bliyliyen cocuklarin birbirinden ayri dil 6grenim sekilleri gelistirmesi
gerektigini savunmustur (Tan, 2017). Chomsky’nin bu diisiincelerinin dil edinimi
konusunun gelismesinden O6nemli yeri vardir ancak kuramlart ¢okc¢a bilim insani
tarafindan benimsenen kisilerin dil 6grenmede biyolojik bir temele sahip olduklari
fikri zaman zaman elestirilmektedir (Berk, 2013). Ayrica yapilan bazi ¢aligmalar,
kisilerin bir dili edinirken ergenlik doneminin orta hatta sonlarina kadar dahi
kavrayamadigi noktalar olabildigini gdstermektedir (Mavis, 2015). Diger deyisle,
Chomsky’nin biitin diller ortak bir dil bilgisi altinda ele alinir goriisii bilim
insanlarinca yeterli destegi alamamistir (Solmaz, 1997).

Ote yandan sosyal 6grenme kuraminin savunuculari dil edinmede sosyal
¢evrenin dnemini vurgulanustir. Ornegin; Bandura, ¢ocuklarin dil yapisinda yanlis
kullandig1 ve genelledigi hatalarin diizeltmesinin faydali olacagini diisiiniirken,
Chomsky, bu hatalarin ¢ocugun arastirmasi, kesfetmesi ile 6grenmeleri gerektigini
savunmaktadir (Segilmis, 1996).

Sonug olarak, daha 6nce de sdyledigimiz gibi bahsedilen ve savunulan higbir
kuram tek basima dil edinimini agiklamaya yeterli degildir. Burada Chomsky’ nin dil
edinim siirecini analiz etmeye caligsan bizim gibi arastirmacilara yeni bir soluk oldugu
gercegini kabul etmemiz gerekir. Fakat yine de kendisine yapilan -elestiriler
diisiiniildiigiinde ve bosluklariin oldugu bu teorisi géz oniinde bulunduruldugunda
yillardir agiklayamadigimiz dil edinim siirecini bu sekilde anlamlandirmak kolay

olmayacaktir.

2.4.4. Biligsel Kuram

Piaget, Bruner, Vygotsky ve Gagne gibi bilim adamlar1 c¢ocuklarin
cevresindeki diinyayr birbirlerinden farkli yaslarda nasil ve neden kafalarinda
canlandirdiklarini ve algiladiklaruni analiz etmeye ¢alismislar ve zihinsel gelisimimiz
boyunca bulundugumuz sosyal ¢evreyi anlamlandirma ve diisiinme yeteneginimizin
ise daha gelistirme siirecinde oldugunu savunmuslardir. Bahsettigimiz bu biligsel
gelisimi anlamaya ¢alisan birden ¢ok egitim bilimcinin farkli gortsleri elbette vardir
(Senemoglu, 2007). Ancak bu kuramin Onciisii Jean Piaget olmustur ve kisinin
ogrenme Ve bilissel becerilerinin gelistirilmesi tizerinde durarak kisilerin diisiinen,
sorgulayan, arastiran, bilgilerden bilgi tiireten bir yapiya sahip olmasi gerektigini
savunmugstur. Biligsel kurama gore bireyler kavram ve anlayislar1 gelistirirler

diistinlirler ve sonra sdylemek istediklerini sdylerler, ayrica dildeki climle yapisini
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etkili sekilde kullanirlar. Diger bir deyisle, bireyler anlatmak istedikleri dogru ifadeyi
secemeyip kelimeleri dogru telaffuz edemediklerinde bu kavramlar1 kendileri
olusturur ve bunu ifade eden kelimeyi kendileri yaratir ve &grenirler. Piaget, dil
ediniminin zihinsel gelisimin bir {riinii oldugunu savunarak Chomsky'nin
dogustancilik kuramina karsi ¢ikar ve bu kuramin eksikliklerini doldurarak dili
kazanmada biligsel yetilerin de yerinin oldugunu 6ne siirer. Aynt zamanda cevre
faktoriinii de yadsimayarak davranisci kuramin bir kisminda yerini alir.

Kisinin gelisen biligsel yetisi, zekasi, dilde kavramlar ifade edebilme istegi
anne, baba, arkadas, 6gretmen gibi c¢evreden aldigi dil girdisi ile tim bunlar
harmanlayabilmesi saglikli bir dil edinimi i¢in ¢ok 6nemlidir. Bu asamada dilin
bicimsel ses Ogeleri degil dilin daha ¢ok anlam ve kullanim yonii 6ne ¢ikmustir.
Kisacasi, dil 6grenme bilissel kurama gore aktif bir ¢abanin {irtinidiir ve dilin
edinilmesi yerine dgrenilmesi egiliminde bir goriis vardir ve bu tek bagina degil sosyal
etkilesimlerle desteklenerek gergeklesir (Aydin, 2007; Giines, 2011; Topbas, 2001).

Biligsel gelisim tlizerinde Onemli g¢alismalar yapmis olan Piaget' ye gore,
bireylerde diisiince ve dil gelisimi belirli evrelerden gegerek gelisir olgunlasir ve bu
esnada cevre ile etkili etkilesim i¢in oldukc¢a dil gelisimi yapilanmis olur. Piaget,
Skinner'in aksine dil 6grenmek igin 6zel bir halihazir mekanizma olmadigini ileri
siirerken zekanin ¢evreye uyum saglama giiciine sahip oldugunu, kisinin elde ettigi
bilgileri gelistirerek uyum saglayip etkilesimi gerceklestirecek dil kazanimina sahip
olundugunu savunmaktadir (Foster, 1990). Piaget’e gore dil edinilirken olusan bu
asama asama olusan zihinsel faaliyetler basta ilk iki yi1l ¢ocuklar duygusal evinim
sekliyle kendilerini ifade ederler. Duyu-motor dénemde Ses uyaricisi ses iretmeyi
saglar, bu ilk taklit sekilleridir. Dilsel semalar iiretilir, cevreden edinilen durumlarla
bunlar genellenir ve tekrar uyum gostermek igin yeni ve farkli semalar tiretir.

Piaget' nin 6ne siirdiigline gore, bu edinilen dilin ¢ocuklar tarafindan kendileri
icin kullanildigini, karsisindaki kisiler i¢in kullanilan dilin anlamli olup olmadiginin
bir anlamu1 yoktur.

Ancak sosyallesme siireci arttikga bu benmerkezci dil kullanma amaci azalarak
dinleyici ile uyum i¢inde konusmayi tercih etmeye baslayacaktir (San Bayhan ve
Artan, 2011). Biligsel gelisim kuramin dil edinim agisindan bazi temel 6zelliklerisoyle
ozetlenebilir (Aksoy ve Baran, 2017):

® Dil gelisimi biligsel gelisimin bir liriinlidiir ve gelisimde ¢evresel izlenimlerin

Onemli roli vardir.
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e Dilde; hafiza, zeka, algilama, animsama gibi siirecler birlikte gelisim gosterir.

e Dilde gelisim yeterli olgunluga ulasildiginda gerceklesir.

® Dil gelisimi olusurken uyaricilarla ilintili semalar olusturulur ve olusan
semalar dilsel olarak sembollesir. Béylece kisinin zihnindeki semalara uyan
sozciikler kolayca 6grenilir.

® Basta benmerkezci baglayan konusma c¢evreyle etkilesime gectikce
sosyallesmis konusma sekline gelir.

Bu yaklasimin diger temsilcilerinden olan Vygotsky ve Bruner dilin sadece
zihinsel gelisimle alakali olmadigim1 ayn1 zamanda dil gelisiminden once zihinde
diisiincenin bagimsiz oldugunu ve bireyin dili 6grenmeye baslamasiyla aralarinda
iligkinin kuruldugunu soyler (Artar,1998). Dil egitimi ve 6grenimi bireyin zihinsel
diisinme yetenegine etki etmektedir. Zihindeki kelime ya da yapilar kullanilacak
uygun ortamla, ¢evreyle karsilastiginda diisiinme boyutuna etki etmis olmaktadir.
Vygotsky’e gore bu siirecte dikkat edilecek iki husus vardir. Bunlardan ilki, dili
Ogrenen kisinin kimseden yardim almadan kendi basina dil ile ilgili bir gorevi yerine
getirmesidir. Ikincisi ise is birligi seklinde ¢evrenin ydnlendirmesi, doniitleri ile birlikte
bir gorevi yerine getirmesidir (Giines, 2011).

Sonug olarak, bu asamada, toplumsal ve kiiltiirel 6gelerin goz ard1 edilmemesi
gerekir (Mavis, 2015). Bilissel kuramin ayrica en ¢ok elestirilen kismi ana dil
edinimini tam olarak agiklayamamis olmasi ve sosyal etkilesimin ger¢eklesmedigi
durumlarda dilin nasil edinilecegini tam anlamiyla agiklayamamis olmasidir (Aydin,
2007). Burada yine goriiyoruz ki dil edinme siireci tek bir kuramla ne yazik ki tam
anlamiyla agiklanamamaktadir. Biligsel kuram dil gelisimine daha agiklayici ve
olumlu bir anlayis kazandirmak igin dil bilimi alanina katkida bulunmustur ancak yine
de tek bir goriis olarak dil kazanimini tek basina agiklayabilecek 6zellige sahip degildir
(Temel, Bekir ve Yazici, 2014).

2.4.5. Pragmatik (Faydaci/Sosyolinguistik) Kuram

Pragmatik kuram iletisimin hizmet verdigi 6gelerin isleme konmasi olarak
aciklanabilir. Dilin edinimi konusunda Chomskynin savundugu yapi sonucu dil
bilimciler pragmatik yani faydaci kurama dogru yonelmistir. Dil edinme kavraminin,
iletisimde karsilikli anlami nasil etkilediginin ve g¢esitli durum ve ¢evrelerde dilin
konusmacilara daha baska nasil hizmet ettiine dair konularin iligkisi {izerinde

durmaktadir. Morris (1938) tarafindan ortaya konulan sosyolinguistik kuramda Morris
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dilin; s6z dizimi, anlam bilgisi ve kullanim bilgisi olmak iizere li¢ ana bagliktan
Olustugunu belirtmektedir. Bu boyutlarin birbirleriyle iliskili oldugu kabul
edilmektedir. Fakat Dore (1979) gibi arastiricilar ise, dilin niteligini ve dil kazanimim
aciklarken; dil, kavram ve kullamm bilgilerini birbirinden ayirmak gerektigini
vurgulamaktadirlar (Kazanci, 2017).

Pragmatik kurama gore dilin edinimi sosyal gelisim asamasinda gerceklesir.
Birey taleplerini, karsisindaki kisiye ifade etmek istedigi mesajlar gecirmek icin dili
ogrenmek zorunda kalmaktadir ve boylece dili 6grenme cabasi olusmaktadir. Bu
kiginin i¢ginde bulundugu sosyal ortam, kisiye hem kavramlar1 anlama, 6grenme firsati
verirken diger yandan da dil bilgisi ile ilgili yapilar1 kazanma firsat1 da vermektedir.
Yani hem sosyal ¢evre i¢inde baska kisilerle etkilesim sonucu dile maruz kaldiginda
konusulan dili anlayip kavrarken bir yandan da dil bilgisel yapilar1 edinmeye
calismaktadir. Birey ¢evresinde bir etki birakabilecegi ve anlagilabilecegine inandigt
vakit dili en iist asamada kullanmaya baslayacaktir.

Bu anlamda kisinin ¢evresindeki diger bireyler dil edinimi siirecinde aktivator
gorevi gormektedir ve dil 6grenme siireci zaten var olan iletisimin bir fonksiyonu olan
sosyallesmenin de bir yoludur (Aydin, 2007).

Dil kazanimu siirecinde sosyal ¢evre, iletisim gibi 6geleri temel alan dil bilgisi
yapisi, kavram ve semboller gibi kavramlara agiklik getirememektedir. Kisiler sosyal
cevrelerinde iletisim yoluyla dili edinirken ciimle yapilari, sembol, dilin nasil
ogrenildigi konusu pragmatik yaklasiminda gokga agiklik getirilemeyen olgulardir ve
bu anlamda pragmatik kuram elestiri almaktadir (Aydimn, 2007). Bu elestiriler goz
oniinde bulunduruldugunda ne yazik ki pragmatik yaklasim da tek basina yeterli bir

kuram olarak karsimiza ¢ikamamaktadir.

2.4.6. Etkilesimci Kuram

Dil kazaniminin toplumsal bir siire¢ oldugu, dilin temel islevinin ise iletisim
oldugu savunan Etkilesimci Kuram’a gdre cocugun dil gelisiminin hem anlamsal
gelisime hem de toplumsal etkilesime bagh oldugu fikri iizerinde durmaktadir.
Kuramim Onciisii Vygotsky gelisimin en Onemli sartlarindan birinin toplumsal
etkilesim oldugunu savunmaktadir. Bu gelisimin i¢inde bulunulan ¢evre ve bu
cevredeki insanlarin etkilesiminin mahsulii oldugunu savunmaktadir. Toplumun
gelisimini saglayacak bu etkilesimin ise dil vasitasiyla miimkiin olabilecegini
diisiinmektedir (Can, 2009). Etkilesimci kuramin baglica temsilcileri olan Bandura,

Miller ve Dollard, kisilerin konusmaya, ogrenmeye hazir bir sekilde diinyaya
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geldiklerini ve konusmanin bulunduklari sosyal c¢evre vasitasiyla edinildigini one
stirmektedir. Etkilesimci kurama gore dil igerik, bi¢cim ve kullanim olmak {izere ti¢li
bir sistem iizerine kuruludur (Ozdemir, 2002).

Ozellikle ilk gevre olan anne- babayla baglayarak kurulan etkilesim dilin
kazanilmasinda 6nem tasir. Bilingli ve diizgiin telaffuzun ¢ocukla etkilesimde 6nemi
biiytiktiir. Hatta bu anlamda etkilesim kuramecilari, ebeveynlerin cocuklariyla belli
zaman araliklarinda dilsel etkinlik yapmasinin 6nemli oldugunu belirtir. Béyle bir
imkani olmayan ¢ocuklar bu eksikligi kardesleriyle ya da diger sosyal gevreleri ile
zaman gecirerek telafi etmeye calisirlar. Burada kim olursa olsun bireyin karsisindaki
kisinin destekleyici ve samimi tutumu oldukg¢a 6nemlidir (Kandemir, 2016).

Vygotsky toplumun ve ¢evredeki etkilesimin dil edinmeye temel katkisinin
oldugunu belirtmis olsa bile, sosyal ¢evre disinda bireylerin nasil gelisme gostererek
dil 6grenebileceklerini anlatmada yetersiz kalmistir. Eger dil aygiti fikrini olumlu
kargilarsak belki 6grencilerin etkilesim halinde olmadan da dil edinebilecegine sicak
bakmis oluruz, ancak bu durum bu kurami haksiz ¢ikaracak ve kendi i¢inde birgok dil

edinimini destekleyici unsuru yok saymis olcaktir.

2.5. IKINCI DIiL EDINIM TEORILERI

Krashen’a (1981, 1985:1) gore bireyler, ikinci ediniminde birbirinden farkl
iki yola sahiptirler.

Bunlardan ilki, anlamli iletisimsel siire¢ i¢inde, anlama ve 6grenilmek istenen
dilin kullanim1 ve bununla birlikte kendiliginden olusan dogal 6ziimseme agsamasidir.
Bu ister ana dil istersen ikinci ister {iglincii dil olsun dil edinimi bunda bir siireg izler.
Ancak ana dil 6grenirken dilin kullanimina yon veren kurallar biling dis1 kullanilirlar.
S6z konusu ikinci dil edinimi ve 6gretimi olunca kurallar, bireysel olarak ya da egitim
catist altinda bilingli olarak bagvurulur ve kullanilir.

Bu 6grenimde yonlendirici (monitér) ya da denetleyici (editor) gorevler
vardir. Ilki olan yénlendirici kisim, ¢iktinin kontroliinde ve diizeltilmesinde yer alan
biligsel bir semadir. Bu sema edinme ve 6grenme ile dogrudan iligkilidir. Edinimle
birlikte dili konusan kisi sézciiklerini sarf etmeye baslarken konugma akiciligindanda
sorumludur.

Ikinci dil edinimi ile ilgili birgok kuram arasinda &zellikle Krashen’in Girdi
Kurami bireylerin dil kullanimini nasil gergeklestirdiklerini, nasil asamalardan

gectiklerini arastirip tartigmaktadir. ikinci dil ediniminin kisilerin karsilikli
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konugmasini, iletisim iginde olmasini kapsayan etkilesim ile gerceklestirildigini ileri
stirmektedir. Bu etkilesim asamasinda girdinin nasil anlagilabilir hale getirildigi
onemlidir. Ikinci dili edinmeye ¢ahsan bir kisi dil bilgisel yapilarin
yalinlastirilmasindan ¢ok, o dili ana dil olarak konusanlarla etkilesime girmenin daha
tercih edilir oldugunu disiiniir. Hedef dili ana dili olarak konusan Kkisilerin
konugmalarini, bu dili ikinci dil olarak edinen kisiler kendi konusmalarina gore
bicimlendirirler. Bu karsilikli etkilesim esnasinda etkilesimsel degisiklikler
(interactional modifications) anlamli girdiler saglar. Bu anlaml girdiler de ikinci dil
edinimini olanakli kilar (Long, 1985:377-393).

Krashen, dil yapisinin incelenmesinin, okullarin kendi dil programlarina dahil
etmek isteyebilecekleri, fazlaca egitimsel alanda faydaya ve degere sahip olabilecegini
savunmaktadir. Buna ek olarak, dilin yapisini incelemenin, kurallar1 formiillere
oturtmanin ve 6grenilmek istenilen dille ilgili kurallar 6gretmenin bir dil 6gretiminden
ote, dilin takdiri, dilin degerlendirilmesi veya dilin incelenmesi gibi isimlerle anilmasi
miimkiindiir (Brown, 2000).

Bu baglamda ge¢misten bugiine dil edinimi konusunda bir¢ok c¢alisma
yapilmis ve teori ortaya atilmistir. Bunlardan en 6ne ¢ikani az 6nce de degindigimiz
Krashen'nin ikinci dil edinme teorisidir. Bu teori bes hipotezden olugmaktadir:

Dogal Dil Edinimi — Bilincli Dil Ogrenme Hipotezi (the Acquisition
Learning Hypothesis), Monitor Hipotezi (the Monitor Hypothesis), Dogal Diizen
Hipotezi (the Natural Order Hypothesis), Anlasihr Girdi Hipotezi (the Input
Hypothesis), Duygusal Filtre Hipotezi (the Affective Filter Hypothesis).

2.5.1. Dogal Dil Edinimi —~Edinme/Ogrenme Hipotezi (the Acquisition- Learning
Hypothesis)

Dogal dil edinimi kuramindan bahsettigimizde aklimiza ilk gelen isim
Krashen olacaktir. Dil edinimi tizerinde bir¢ok hipotezi de olan ayn1 Krashen bu dogal
dil edinimi kuraminda en temel kavramlar1 “edinme ve 6grenme” arasindaki ayrim ile
aciklamistir. Krashen’a gore ‘edinilmis davranis’ ve ‘0grenilmis davranis’ olarak
yabanci dil 6grenimi iki farkli davranis mekanizmasindan olusmaktadir. Edinilmis
davranigda tipki gocuklarm kendi ana dillerini 6gremesi esnasinda biling digindaki
izlenen siireg ile benzerlik gosterdigini diistiniirken, hedef dilde eger anlamli bir
etkilesim gbzlenmisse bu ancak dogal iletisim ile miimkiindiir. Konusmacinin ifade
edecegi soz disisinin yapisina bakmayan dogal iletisim; bu etkilesimi saglayacak tim

eylemlere odaklanilmasi gerektigini iddia eder. Bi¢imsel 6grenmenin {iriinii olarak ise
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Ogrenilmis davranis1 agiklarken bu mekanizanin dil ile ilgili bilingli davranig
gelistirilmesinden kaynaklanan bir siire¢ oldugunu ifade eden kurucusu Krashen’a
gore ise yabanci dili ‘6grenme’ siireci, bu hedef dili ‘edinme’ asamasi kadar gerekli
degildir (Tirker, 2007).

Krashen gibi pek ¢ok dil bilimci tarafindan yaygin sekilde savunulan bu
teoriye gore bu performans sistemlerinin ikincisi yani bilingli dil 6grenme kismi
sadece dil 6grenimi ile ilgili degil, genel anlamdaki 6grenimle de ilgili bir sistemdir.
Dogal dil edinme sisteminde ¢ocuklar ana dillerini kazandiklar1 siireglere cok benzer
bilingalt1 siireglere girer. Dogal dili edinme siirecinde, birey hedef dilde yani 6grenmek
istedigi dilde isittiklerinin ve ardindan kurdugu s6z dizisinindeki dil bilgisinin
bi¢iminde degil, dinleyicisine ulastirdigi ve karsisindakinin anladigi mesajlarin daha
¢ok tizerinde durmustur. Bunun sebebi bireyin iletisimi dogru sekilde hedef dilde
kurmak istemesidir (Brown, 2000).

Diger taraftan, bilingli dil 6grenme sistemi gercek bir egitim sisteminin
iriintidir ve dil ile ilgili dil bilgisi kurallar1 gibi teknik konularla iliskidir. Kisinin kendi
iradesiyle, bilingli bir bilgi sistemiyle desteklenen bilingli bir siirectir.

Krashen bilin¢li 6grenme modeli i¢in, dil 6grenmenin, dil edinmeden siire¢
olarak diistintildiigiinde hem daha zor, sonug olarak diistiniildiigiinde ise oldukg¢a yavas
ve dogal goriiniimde bir iiretim saglamadigini diisiinmektedir. Ciinkii birey Once
konusacagi dilin tretimini gramer yapisini diigiinerek hatirlayarak oturtacak ve onu
konusacaktir bu da ¢ok dogal gériinmeyen bir siireg olarak diisiiniilmektedir (Brown,
2000).

Krashen bu hipotezinde olduk¢a gergeke¢i bir bakis acgist yakalamustir.
Ozellikle dili yeni dgrenecek olan bireylerin kaliplar igine hapsedilmeden sanki yeni
konugmaya baslamis bir bebek gibi yonlendirilmesinin ve biling disinda bir dil
edindirilmesinin daha hizli sonug¢ verecegini savunmustur. Buradan ¢ikarabiliriz ki,

Krashen dil edinimi terorilerine bambaska bir bakis agis1 kazandirmustir.

2.5.2. Monitor Hipotezi (the Monitor hypothesis)

Krashen’in dil edinimi iizerinde ¢ok sayida ¢alismasi oldugu ve savundugu
hipotezlerinin de giiniimiizde popiilerliginin korundugu yadsimnamaz bir gercektir.
Bahsedecegimizden ilki Monitor (Denetleme) Hipotezi’dir ve bu iddasinda Krashen
dogal yoldan (biling disi) dil edinimi ile farkinda olarak (bilingli) dil 6grenme
arasindaki iligkiye dikkat ¢ekmis ‘edinim ve 6grenme’ arasindaki baglantiy1 detayl

sekilde agiklamis ve ayrica 6grenmenin de edinme tizerindeki etkilerini analiz etmistir.
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Ogrenilmis dilbilgisi kaliplarinin uygulanmasi igin gercek hayatta kullanima
sunulmasi, Monitor Islevinin asil amaci olarak nitelendirilebilir. Ogrenrne
mekanizmast denetleme gorevini lstlenirken, dil edinim mekanizmasi sézcelerin
atesleyicisi gorevini tstlenir. Krashen’in bu hipotezi ‘Denetleme hipotezi’ olarak da
adlandirilir ve planlama, hazirlama ve diizeltme fonksiyonunu igerir. Ayrica: “climle
kurmay1 saglayacak yeterli siire, cimleyi dogru kurmaya yarayan odaklanma ve dogru
yapilandirilmig bir ciimle igin kurallar1 bilme” olarak siralanan ii¢ kosul da yerine
getiriligi zaman monitor sistemi de aktif hale gelir;

‘Monitor’ sisteminde, dili edinmeye ¢aligan birey, edindigi dil bilgisi yapisi
kurallarin1 bilingli sekilde ele alir, neleri sylemesi gerektigini d6nemser, dogrulugunu
diisiiniir ve sonunda dili iiretir yani konusur. Anlatimdan da anlagilacagi gibi bu
sistemde dil {iretimi olduk¢a yavas ve dogalliktan uzak adeta zorlama seklinde
goriilmektedir. Kisinin ikinci dili kullanma durumuna baktigimizda biling dahilindeki
ogrenme seklinin dili saglikli bir sekilde edinmedeki roliiniin baz1 yonlerden oldukca
kisith oldugunu sdyleyebiliriz.

Krashen’a gore, “monitor” diger bir deyisle ‘izleyici sistemin dil edinimindeki
rolti olagan Yyolla olan konusmadaki sapmalari diizeltmek ve iletisimde kasith olarak
daha estetik bir ifade elde ettirmek amaciyla kullanilmaktadir (Brown, 2000). Bu
teoriye gore, "monitor" yani "izleyici" roliiniin dil edinimine dahil edilmesiyle alakal
dil 6grenicileri arasinda bireysel farkliliklar vardir. Krashen, devamli sekilde monitdrii
kullanan dil 6grenicileri "asirt monitoér kullanicilar1" olarak tanimlarken, edindigi
bilgileri bilingli sekilde kullanmak yerine daha dogal sekilde kullanmayi secen
ogrencileri "az monitor kullanicilar1" olarak adlandirir. Monitorii en uygun sekilde
kullanan dil ogrenicileri ise “en uygun kullanicilar” olarak adlandirir. Bireyin
psikolojik anlamda degerlendirilmesi, bunlardan hangisine ait oldugunun
belirlenmesine yardimci olur.

Bu psikolojik degerlendirmelere gore genelleyecek olursak disa doniik
karakterde olan monitdr kullanicilart diisiik monitér kullanicilar, daha i¢ine kapanik
ve milkemmeliyeti yakalama c¢abasinda olan kullanicilar ise asir1 monitor
kullanicilaridir.  Monitérii  asirt  kullanan kisilerin  kendine giiven konusunda
eksikliklerinin bununla ilgili oldugu sdylenebilir (Brown, 2000). Bu goriisler 1s18inda
hipotezin ozelliklerini dogru yerde ve zamanda kullanmak gerektigini de anlamis
oluyoruz. Ders planlarinda ise tam da buradan yola ¢ikarak materyaller hazirlanmasina

katki saglama amaci giidiilmelidir.
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2.5.3. Dogal Diizen Hipotezi (the Natural Order Hypothesis)

Dogal Siralama Hipotezi’'ne gore, dil bilgisi yapilarinin kazaniminda ve
bunlar1 6grenme siirecinde daha hizli edinmeyi saglayan dogal bir sira diizeni vardir.
Bu dogal dil bilgisi yapilarini edinme siralamasi tipki ana dil ediniminde oldugu gibi
yabanci dil ediniminde de bulunmaktadir. Kendiliginden olusan bu dogal diizenin dili
ogrenen kisilerin yasindan, dil ile olan etkilesim kosullarindan, kisilerin ana dil
gecmisinden ayri sekilde gerceklestigi fikri ortaya atilmistir. Ayrica dili edinirken
karsilagilabilecek tiim hatalarin ana dil edinimi sirasinda karsimiza ¢ikabilecegi gibi

yabanc1 dil ediniminde de goriilmesi olagan bir durumdur (Tiirker, 2007).

Diger bir deyisle, Dogal Diizen Hipotezi, bir dildeki dil bilgisel yapilarin
kazanilmasinin tahmin edilebilir bir ‘dogal diizen’ iginde ilerledigini &ne siiren
arastirma sonuclarina dayanmaktadir (Dulay ve Burt, 1974). Hangi dil olursa olsun o
dil iginde, baz1 dil bilgisi yapilar1 digerlerinden daha 6nce, bazilari ise daha sonra
kazanilmaktadir. Diger bir deyisle, dil i¢inde dili kullanmak i¢in gereken yapilarin
genelde kolaydan zora dogru giden bir dongii i¢inde Ogrenildigi goriilmektedir.
Yapilan ¢ogu ¢alismada dil edinimindeki bu diizenin, bireylerin yas ¢esitliligi, ana dil
gecmisleri, ya da hedef dile maruz kalma sartlariyla alakali olmadig1 goriilmistiir. Dil
edinmede dogal bir diizenin var oldugu istatistiksel olarak anlamli benzerliklerle
ortaya konmustur.

Ornek vermek gerekirse Rusca dgrenirken ge¢mis zaman eki olarak fiillerin
“a” takismin fiillere getirilmesinin genel eril cinsler ig¢in oldugu bilinirken, dil
kullaniminda yerlesmesi, yine ge¢cmis zaman disil cins eki olarak fiillere ek "ma"
kullaniminin yerlegsmesinden daha hizli ve kolay olmaktadir.

Krashen, dogal diizen hipotezi bir dil programimin sekillendirilmesinde ve
kullanilmasinda, bu yapilan siralamalarin kati bir diizene dayandirilmasimin aslinda
sart olmadigini da belitmektedir. Hatta bu dogal diizen teorisinin konu dil edinimine
gelince ortada bir dil bilgisi ve gramer siralamasinin oldugu fikrini de yok
saymaktadir. Bu hipotezin yine de dgrenciler i¢in 6greticilere veya kendi kendimize
dil 6grenmemiz sirasinda katki saglayabilecek kismi olan her dil i¢in ayr1 ve ortak

fikirlerinden faydalanabilme fikri de kiiglimsememeliyiz.

2.5.4. Anlasilir Girdi Hipotezi (the Input hypothesis)
Krashen yaptigi ¢alismalar sayesinde 6grencilerin ikinci dili nasil bir yoldan

ogrendiklerini analiz etmeye calisan bir dizi hipotez gelistirmistir. Ona gore Girdi
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hipotezinde dil ‘6grenme’ kavramiyla degil ‘edinme’ isi ilgili olmalidir. Anlagilir girdi
hipotezi, Krashen’in bir dil 6grenicisinin ikinci bir dili nasil kazandigini ve ikinci dil
ediniminin nasil gergeklestigi konusuna egilmektedir. Anlagilir girdi hipotezine gore,
dil 6grenmek isteyen bir birey, sahip oldugu dil yetisinin halihazirdaki seviyesinin bir
adim ilerisinde bir seviyede "anlasilabilir girdi" ye maruz kaldiginda dil edinimi
siirecinin ‘dogal diizen’ boyunca gelistigi ve ilerledigi goriiliir. Ornegin, girdiyi "i"
olarak ifade edersek, dil 6grenen bir birey “i” edinimi asamasina, edinim “i + 17
seviyesinden “anlasilabilir girdi” ile karsilastiginda ger¢eklesmektedir. Her 6grencinin
dilsel yetenekleri digerleri ile ayni diizeyde olamaz. Bu yiizden dogal iletisim
girdilerinin yabanci dil dersi 6gretim programlart hazirlamada anahtar olmasi

gerekmektedir. O bakimdan ‘i+1° seviyesine ulagsmak igin kasith siireclere

girilmemesi gerekir. Ciinkii bunun olumsuz sonuglari olabilir (Krashen, 2009).
2.5.5. Duygusal Filtre Hipotezi (the Affective Filter hypothesis)

Duyussal faktorlerin ikinci dil edinim siireci lizerinde nasil bir etkiye sahip
olduguna yogunlagmaktadir. Ikinci dil edinimi iizerinde etkili olan baslica duyussal
faktorler sunlardir; motivasyon, 6zgiiven ve kaygi. Siralanan kavramlarin bircogu
o0grenmekten ziyade edinim iizerinde dogrudan etkilidir. Dolayisiyla giiclii ve
basarili ikinci dil edinmede bu kavramlarin 6nemi biiyiiktiir (Kiziltas,2020).

Ayrica, bazen dgrenciler giidiilenme eksikligi, 6z giiven diistikligi ve olumsuz
kayg1 duygusal siizgecindeki durumu dengelemek igin bir araya gelerek, anlasilir
girdilerin dil edinim i¢in yararlanilmasini engelleyen bir ‘bilissel blok’ meydana
getirmektedir. Negatif duygusal filtre aktif oldugunda dil ediniminin engellendigini
gormekteyiz. Diger taraftan, duygusal anlamda pozitif etkinin gerekli oldugu bir
gercekken dil ediniminin olusmasi i¢in ise tek basina bir anlam ifade etmemektedir
(Brown, 2000).

Duyussal filtrenin disiirmek i¢in, 6grenci ¢aligmalari dilbigisi bicimlerinden
ziyade anlamli iletisim iizerine odaklanmalidir. Girdinin ilging olmas1 gerekir ve bu
ylizden de olumlu bir sinif atmosferine katki saglamalidir (Richards ve Rodgers,
2001). Biitiin bu siiregte asil amag sanki bir orkestra sefi gibi 6grenciyi yonlendirmek
ve dil senfonisi sirasinda gilidiilenmis, canli, motive olmus bir sinifin dogru yoéndeki

gelisimini kontrol edebilmektir.
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2.6. IKINCI DIL EDINIM YONTEMLERI

2.6.1. Dil bilgisi- Ceviri Yontem (Geleneksel Yontem)

Ceviri yontemi (Grammar Translation), ikinci dil ediniminde hem en ¢ok
kullanilan hem de en eski olan yontemlerden biri olarak ¢ok uzun yillardir her
donemde farkli bilim insanlarmin ve egitimcilerin kullanmay1 birakmadig: bir dil
edinme metotudur. Karl Plotz bu yontemi 19. yiizyilda tekrar tasarlamis ve
gelistirmistir. Bilhassa dini metinlerin tarihi ve edebi acgidan yorumlanmasi
asamasinda, ya da bagka bir dile gevrilmesi ve agiklanmasi i¢in kullanilagelmis bu
yontemin amaci dil bilgisini dogru ve anlamli 6gretmektir. Bunlara ek olarak, Osmanl
medreselerinde dil 6gretimi i¢in ¢eviri yonteminin kullanildigimi da sdyleyebiliriz.
(Ucak, 2016)

Dil bilgisi kurallarim1 6gretmenin amag oldugu ¢eviri yontemde ana dilin
imkanlarindan en iist sekilde yararlanilir. Ceviri yontem kullanilirken metin ve buna
bagli dil bilgisi uygulamalar1 6nem tasimaktadir. Esas olan metinde bahsi gegen konu
degil metnin icinde gecen dil kaliplaridir. Uzerinde c¢alisilan metnin igindeki
kelimelerin ezberlenmesi ana dile ¢eviri asamasinda 6nem tagimaktadir.

Ceviri yontemi ¢okga kullanilan bir yontem olmasinin diginda, konugma ve
dinleme becerilerine neredeyse hi¢ yer vermemesi de oldukea bilinen bir 6zelligidir.
Halbuki bir dili kazanmanin isareti, o dili dort temel beceriye hakim olarak ve uygun
sekilde kullanarak kullanabilmektir. Bir becerinin kullaniminda eksilme olmasi, o
dilin tam anlamiyla edinilmedigine isaret eder. Bu ¢eviri yonteminin bu sebeple
konugsma ve dinleme becerisi i¢in verimsiz bir yontem oldugu goriiliirken yazma ve
okuma becerisi i¢in oldukg¢a verimli bir yontemdir.

Ana dili veya ikinci bir dili 6grenmeye ¢alisan bireyler bu yontemi kullanilir.
Edinilecek kelimelerin se¢imi ise iizerinde ¢alisilacak metinle sinirhidir. Ceviri
yaparken, ciimle 6geleri ve climle yapilart lizerinde durarak derinlemesine tahlil ve
tasniflere yer verilir. Ceviri yonteminde dikkat edilecek en Onemli husus metin
¢evirisinin dogru ve kesin olmasidir. Tiirkiye icin diisiiniiliirse, ingilizce, Rusca gibi
yabanci dil bilgisini 6lcen YDS ve YOKDIL gibi sinavlarda ingilizce- Tiirkge, Tiirkge-
Rusca veya c¢evirilere bagvurularak okunanin anlasilmasi olduk¢a 6nemli hale

gelmistir ve bu durum ¢eviri yontemini oldukc¢a popiiler hale getirmistir.
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2.6.2. Dogal Yontem

Ikinci dil edinimi ile ilgili {izerinde durulmasi gereken en Onemli
yaklagimlarin basinda dogal yontem gelmektedir. Ikinci dil gretimine yeni bir soluk
getirmek amaciyla ilk kez bir Ispanyolca dgretmeni olan Tracy Terrell tarafindan 1977
yilinda ortaya atilan bu yaklagim arastirmacilarin ikinci dil edinimi ¢alismalarinda
belirledikleri ‘natiiralist’ ilkeler ¢ercevesinde bir dil 6gretimini gelistirme Onerisine

dayaniyordu (Kiziltag,2020).

Bu yontemde dilin tarihsel gelisimi veya farkli lehgeleri 6onemli goriilmez.
Diger bir deyisle, standart dil yerine o an konusulan dil yani iletisim dili dikkate alinir
ve dil bilgisine hassasiyet gosterilmez. Sayet, dil bilgisi kurallarina deginilecekse
tizerinde ¢aligilan metin iginde anlamli sekilde ele alinarak dgretilmeye bagvurulur.
Dogal yontem, okuma ve yazma becerilerine agirlik vermezken konugma becerisine
odaklanilir bu yiizden dil 6grenicilerinin ana dili konusan kisiler olmasi1 6nem teskil
etmektedir. Dogal yontemde dili 6grenen bireylerin aktif rol oynamasi, hedef dilin
edinilmesinde birinci sartlardan biridir.

Dogal yontemin kullanilmasinda konusma becerisinin  gelismesi, dil
Ogrenicisinin glidiilenmesiyle, hata ile karsilastiginda bile dili kullanmaya devam
etmesi ile saglanir. Ders esnasinda; dikte ve diyalog caligmalari, ezber ile soz
varliginin gelistirilmesi dogal yontemin 6nerdigi aktivite gesitlerindendir. Telaffuz ve
konusma akiciligi, yontemin basarisin1 gosterdiginden ses ve diksiyon ¢aligmalarina
dikkat edilir.

Bunlarin aksine, dogal yontemle ilgili en ciddi elestirilerden biri dort temel
beceri olan okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerine ayni oranda yer
vermemesidir. Diger bir deyisle, yazma ve okuma becerileri bir nevi yok
sayllmaktadir, ¢linkii dili 6grenen biri yalnizca iletisim dili olarak konusma dilini
edindiginden standart dile maruz kaldiginda zorluk yasamaktadir. Diger 6nemli bir
dezavantaji1 da dili 6gretenin tiim sorumlulugu tistlenmesidir ¢linkii ana dili hedef dil

olan yetkin 6gretici bulmak 6grenci i¢in her zaman miimkiin olmayabilir.

2.6.3. Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (The Direct Method)

Bu metodun yillar icerisinde birden fazla ismi olmus ve bunlari; Dolaysiz
Yontem, Diizvarim Yontemi ya da Berlitz Yontemi olarak siralayabiliriz. Direkt
Yontem kendisinden onceki donemlerden farkli bir bakis acisiyla ders igerisinde,

sadece hedef dilin kullanilmasini, ana dilden ve geviri tekniginden uzaklagilmasini
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saglamig ayni zaman da da eski yOntemlerin iizerine adeta radikal bir degisim
yasatmistir (Liu ve Shi, 2007: 70). Bu yontemin bazi 6zellikleri 6ne ¢ikmustir; “dil
bilgisi i¢in tiimevarim teknigi kullanmak, 4 temel beceriyi de hedef dilde 6gretmek,
ana dili asla konusmamak ve hedef dili kiltiirinden bagimsiz tutmamak” seklinde
aciklayabiliriz. Bu yontemde cagdas eserlerlere fazlaca yer verilmis ve kiiltiirel tiim
ogelerin de edinimden bagimsiz olamayacagini savunurlar. Yontemin savunuculari
dort temel becerinin de birbiriyle esit derecede 6gretilmesi gerektigine inanirlarken
derslerin de 6grencilere kademe kademe verilmesi gerektigini iddia ederler.

Direkt Yontem 1950°1i yillardan sonra biitiin diinya da kullanilmaya ve ¢ok
fazla bilinmeye baslamig hatta mekanik tekrarlardan olusan ozellikle dinleme
becerisini gelistirmeye yonelik ders i¢i aktivite ornekleri gliniimiizde de varhigimi
striidirmektedir. Bu yonteme gore yabanci dil 6grenimi ig¢in eger kur sistemi
kullanilacaksa bunun saglikli ve dogru sekilde vyiiriitilmesi gerekir. “Ogretici
merkezli” bir yontem olmasi doneminin en ¢ok basarili bulunan 6zelligi olarak
goriilmiistiir. Ogreticinin dersler icin kullandig1 materyaller, dil dgretecegi sinif icin
onceden hazirlig1 ve tiim bu yogun ugrasi yontemin bu denli uzun siire kullanilmasini
ve belli bir oranda basarili sayilmasini agiklar. Bu yontemin en ¢ok kullanilan
teknikleri ise karsilikli diyaloglar, fikra, masal, ya da kisa bir hikayelerdir ve bu
derslerin bu aktivitelerle baglamas1 gerekir ki bu etkinliklerin tamami goze hitap eden
canli gorsel ¢alismalar ve 6gretmenlerin dersi hedef dil ile konusurkenki kullandig
yliz ifadeleri ile pekistirilir.

Sonug olarak, direkt yontem ile ders isleyen 6gretmen ve 6grenciler ana dili
derslerde asla kullanmazlar. Bu sebeple, g¢eviri yontemi de kullanilarak dersler
islenemez. Tamamen hedef dil kullanilir. Hedef dil 6grenimini ana dil 6grenimiyle esit
tutan bir yontemdir (Erdem, Giin, Sever, 2015: 557). Buna ek olarak, direkt yontemde
su iki noktaya dikkat cekmek gerekmektedir; ana dile hi¢ basvurmadan ya da 6zellikle
bazi soyut kavramlar konusunda g¢eviri yapmadan yanlis anlamlarin Oniine nasil
gecebiliriz ve Isitsel Yontem dildeki temel ogrenme seviyesi iizerinde nasil
uygulanabilir? Bu sorularin yanitlarini bulmak maalesef bu yontemde yeterince agik
degildir ve bu durum metodun islevselligini yitirerek yerini yeni bakis agilarina
birakmstir.
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2.6.4. Isitsel-Dilsel Yontemi (Audiolingual Method)

Isitsel-Dilsel Ydéntem yabanci dil 6gretimi icin oldukga degerlidir ve dil
edinimine kuskusuz en fazla katkis1 olan metotlarin ilk siralarinda yerini almaktadir.
Yontemin savunuculari, dil edinimi sirasinda hedef dili 6grenmeye c¢alisan
ogrencilerin bir¢ok soyut kavramla karsi karsiya kaldigini gostererek bu kavramlarin
dil edinimine ket vurmamasini saglamak i¢in biiyiik ugraslar gerekmeden 6grencilerin
bunlar1 anlayabilecegi hale diizenlenmesi gerektigini iddia etmistir. Buna ek olarak,
kendisinden Once ortaya atilmis diger yontemlerin sozcik ve bigim bilgisi
(morphology, semantics) ile daha cok ilgilendigini Isitsel-Dilsel Yontem’in ise séz
dizimi (syntax) konusuna odaklanarak ilerlemeler kaydettigini sdyleyebiliriz (Liu ve
Shi, 2007: 70).

20. yy’in ortalarinda oncelikle Amerika’da uygulanan bu yontem onemli
Olgiide ragbet gormiistiir. Temel olarak davraniggi kuramin igerigindeki Ggrenim
modellerini temel almistir. Skinner’in savundugu taklit etme ve davraniga doniistiirme
teorisine dayanir. Isitsel dilsel yontem, dil edinmede &nemli olan dort beceriyi
(okuma-yazma-dinleme- konusma) dikkate alir ancak dili 6grenirken de izlenmesinin
zorunlu oldugu bir siralama yapisinin varligini savunur. Bu siralama oOncelikle
dinledigini anlama yoluyla baslar. Konusma ve okudugunu anlama kismi ise
dinlemeden hemen sonra gelirken yazmanin ise en son gelistirilmesi gereken beceri
oldugu savunulmustur. Dil bilgisi kurallar1 bu yontemde arka plandadir. Gunlik
iletisimde dil onemsenir ve konugsma becerisi gelistirilir. Bu durum, isitsel dilsel
yontemin en temel hedeflerinden biridir.

Dil edinimi konusunda calisan bazi kuramcilar, dil 6gretiminde dillerin
yapilarina gore Onemine yer verirken, kisinin ana diline benzer yapida bir dil
Ogrenirken daha rahat ve kolay bir siire¢ gecirdigini ancak yapisal olarak kisinin ana
diline benzemeyen bir dili 6grenirken daha zor ve mesakkatli bir siire¢ gecirdigini 6ne
stirer. Bu yontem, ayrintili sekilde uzun uzadiya dil bilgisi 6gretimine karsidir ¢iinki
kisilerin ana dillerini konusurken dahi o dilin dil bilgisi yapilarina tam anlamiyla hakim
olmadiklarini savunur. Boylece en temel 6gretim ydntemlerinden olan tiimevarim ve
tiimdengelim yontemleri ile dili 6grenen kisinin asgari diizeyde yeterli miktarda dil
bilgisinin 6grenilebilecegini diisiiniir. Bu yontemde, bireylerin ikinci dilde iletisim
kurabilmek i¢in gereken giinlilk konugmalarin edinilmesinin dil 6gretimine oldukg¢a
fayda saglanacagina inanilirken ana dilin de kullanilmamasi husuna dikkat edilmistir.

Yontemin uzun vadedeki dezavantajlar1 da goz oniinde bulundurulmali ve
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iletisimsel becerileri gelistirmede yetersiz kalabilecegi de unutulmamalidir ki
AbuMelhim (2009: 43), 6grencilere uygulanan bu yontemin onlar tarafindan sikici ve
ugrastirict oldugunun disiiniiliilebilecegini vurgulamistir. Bu yontem &grencilerin
ilgisini ¢ekmemeye baglarsa ders esnasinda ¢ok ge¢meden aligtirmalari mekanik,
yavan, sikici ya da ugrastirict bulmaya da baglarlar. Bu yontem, kii¢iik yas gruplarinda
daha fazla ilgi g¢ekecekken, yetiskin bireyler igin olduk¢a sikicidir. Bu yiizden
ogrenilenlerin de uzun siire sonra edindikleri bilgileri dogru hatirlayabilmeleri ne

yazik Ki ¢ok zordur.

2.6.5. Bilissel Yontem (Cognitive Code- Learning Theory CCLT)

Kavramlarin, bellegin, akil yiiriitmenin, diisinme Yyeteneklerinin ve
bunlardan ayr1 bireysel zihin faaliyetlerinin iglevlerinin tiim faaliyetlerini bilissel
gelisim olarak tanimlayabiliriz. Biligsel kurama gore, kiiciik yas gruplari yeni edinilen
bir 6grenmede dogru kelimeyi ciimleye yerlestiremediklerinde veya bu kelimeleri
dogru sekilde seslendiremedikleri zaman bunun yerine kendi uydurduklari
versiyonlar1 kullanirlar. Biligsel kuramin destekleyicileri bunun gibi yeni olan tiim
ogrenmelerin, kendisinden Once olusan diger kazanimlara ait, daha sonra
gerceklesecek olan 6grenemeler i¢in ise bir tiir 6n hazirlik oldugunu savunmustur.
Bilissel kuramcilar, ¢ocuklarin etrafinda olan nesne ve bunlarla olan etkilesimi ile
ortaya ¢ikmis uyariciya dil adin1 vermislerdir. Cocuklar 6ncelikli olarak uyaricilardaki
degismeyen olgular1 anlar ve Oziimserler ardindan da nesnelerin ve onlarla
olusturduklar etkilesimdeki ifadelerin adlandirilmasin1 dil ile yapmaktadirlar.
Cocuklar zaman iginde zihinsel agidan geliserek etrafindaki detaylari 6ziimsemeye
bagladigi zaman dilde kullandig1 ayrintilari da anlamaya baslayacaktir (Kutluada,
2008).

Yabanci dil egitimi alan 6gretmenler, iki dilli egitim, ESL egitimi ve ilgili
alanlarda egitilmis -dilbilim gibi- genellikle baskin ikinci dil 6grenme teorilerini
Ogrenmis ve bunlarla iligkili 6gretimsel ¢ikarimlari yapabilen egiticilerdir (Fitzgerald,
1994: 339). Biligsel kod 6grenme teorisi (CCLT), ana dil ve ikinci dil ¢alismalarinin
ve arastirmasinin bir teorisidir. CCLT, 1960'larin sonlarinda davranis¢iligin yerini kisa
stirede almistir (Richards ve S. Rodgers, 2002: 26). Chomsky’nin dilin kurallara bagl
ve yaratici oldugunu iddia eden teorisi doniistiiriicii tiretken dil bilgisi, dil ve dil
ediniminin kurallarla yonetilen dogasinin 6nemini vurgulamistir ve dilin bir aligkanlik
olusumu olarak yani Ogrenenlerin calismaya tesvik edildigi kendileri i¢in

tiimdengelimli dil bilgisi kurallarini olusturan CCLT'nin ortaya ¢ikmasini saglamisgir.
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CCLT, Chomsky’nin Déniistimsel Dil bilgisi ve Carroll’un Psikolojisinin

birlesmesi olarak kabul edilir (Carroll, 1965). CCLT, Gestalt psikolojisine ve bigimsel

tiretken dil bilgisine dayanmaktadir (Chastain, 1969:98). "... bir dil 6grenmek biling

kazanma siirecidir. Ikinci dilin fonolojik, gramer ve sdzciiksel kaliplarinin kontrolii,

biiylik 6l¢lide bu kaliplarin bir bilgi gévdesi olarak incelenmesi ve analizi yoluyla

gergeklesir" (Carroll, 1966:102).

CCLT, bilingli ve acik bir merkez olarak yabanci dilde bilisi kuvvetle

vurgular, gramer kurallarmin o dilin kodlar1 olarak 6gretilmesini ele alir. Asagida

CCLT'ye ait baz ilkeleri gorebilirsiniz: Bu agamada mentalizm ve CCLT arasinda her

ikisi de vurgulanan giiglii benzerlikler oldugu daha iyi kavranabilecektir.

1.

9.

Ogrenme, algilayan, isleyen, depolayan bilissel bellek yapilar1 araciligiyla
gerceklesir. Bu, beyinde bulunan kisa veya uzun siireli hatirlama ve bilgialma
seklinde 6grenme yoluyla gerceklesir ve bilgiler dahili olarak iglenir.

Bilissel kod teorisinin temel ilkesi, 6grencilere ikinci bir dilde ¢ok fazla
anlamli girdi yapmaktir.

Ikinci bir dil 6grenmek, acik bir egitim ve dilin karmasik ve kural yonetimli
sistemini edinmektir (Carroll, 1964). Ogrencilerin dilbilimini anlamalar
gerekir ve liretimden onceki kurallar pratikte de uygulanabilir.

Ogrenme biitiinciil olmalidir; hedef bir yap1 veya sistem ve sistemin geri
kalaniyla nasil iliskili oldugunu anlatir. (Gestalt Yaklagimi).

Ikinci / yabanci bir dil 6grenmek, dilin karmasik bir sistem olarak
incelenmesidir. Isitsel kaliplarm bilingli kontroliinii kazanma hedefi
(segmental ve supra segmental fonemler) sézciiksel (kelime dagarcigi) stok ve
gramer kaliplar1 6nemlidir.

Diisiinme, anlama ve hafiza vurgulanmalidir.

Dil 06grenimi, bir siirecten ziyade aktif bir =zihinsel silire¢ olarak
desteklenmelidir. Aligkanlik olusturma veya pratik yaparak Ogrenme
etkinligine yer verir.

Sinif etkinlikleri, 6grencilerin kendi dil bilgisi kurallarini olugturmasina tesvik
etmek i¢in tasarlanmistir. Kendilerini tlimevarimh akil yiiriitme yoluyla ifade
ederler.

Dil bilgisinin tizerindeki igerik vurgulanmalidir.

10. Dersler, tiimdengelimli bir siireg etrafinda oldukga yapilandirilmalidir.

11. Bilissel kontrol su sekilde ¢alisir: Ciimlelerden 6nce fonemler kelimelerden
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de 6nce 6grenilmelidir. Yine climlelerden 6nce tiimcecikler; bilesik, karmagik
ve basit ciimlelerden 6nce bilesik- karmasik climleler 6grenilmelidir. Bu
stireg, Ogrencilerin sonucu tahmin etmelerine veya daha sonra ne
olabilecegine dair ¢ikarimlar yapmalarim saglamaktadir.

12. Ogrenciler dil bilgisi kurallarim kendileri igin tiimdengelimli bir sekilde
¢Ozmelidir.

13. Ogrenci, bilgi islemenin aktif bir islemcisidir; o diisiinen bir varliktir.

14. Ogrenci, 6grenme siirecinin tam olarak merkezinde olmalidir.

15. Ogrenme, ancak oOgrenilecek konu ogrenci igin  anlamh
oldugunda gergeklesecektir.

16. Dil kurallarinin bilingli ¢aligmasi, yabanci dil 6grenmenin merkezidir.

17. Bir dil 6grenmek, fonolojik olanin bilingli kontroliinii elde etme sirecidir.
Ikinci dilin gramer ve sdzciiksel kaliplari, biiyiik dl¢iide ¢alisma ve analiz
yoluyla bilgi gévdesi kaliplari olarak diistiniiliir *(Carroll, 1966: 102).
Yukarida numaralandirilmis  olan  ilkelerin  hangi  yoldan dilin

Ogrenilebilecegini gosterdigi agikca goriilmiistiir. Zihnin bilgiyi kisa veya uzun vadede
gozlemledigi, inceledigi, diizenledigi ve sakladigi anilar vardir. CCLT'nin belirli
ilkelerini olusturmak, Ogrencilerin 6nceki deneyimler veya bilgilerle yenilerini
islemelerini saglayarak hedef dilde saglam bir temel insa eder ve daha zor kavramlar
anlagilabilir hale gelir. Bu yoniiyle bakildiginda biligsel yontem ikinci dil ediniminde

oldukga dnemli bir yere sahip olmustur.

2.6.6. Telkin Yontem (Suggestopedia)

Yontemin orijinal adi olan Suggestopedia kelimesi, Oneri anlaminda
kullanilan ‘suggestion’ ve egitim anlaminda kullanilan ‘pedagogy’ kelimelerinin
birlestirilmesiyle olusturulmustur. Arastirmacilarin ¢aligmalarinda, agirlikli olarak
Telkin Yéntemi seklinde kullanilan Suggestopedia’nin ‘Oneri Yontemi, Esinlemeli
Yontem, Etkilemeli Yontem’” gibi farkli gevirileri de mevcuttur (Aydin, 2021).
Aslinda bu yontem ilk defa Bulgar bir psikoterapist olan “Telkin Bilimi” kavrami
iizerine caligmasini ortaya atan ya da dnerinin giicliniin nasil dil 6grenmenin ayrilmaz
bir parcasi olarak kullanilabilecegi {izerine diisiinen Georgi Lozanov tarafindan ortaya
cikarilmistir. Lozanov, olumlu bir oneri yontemi kullanarak dillerin geleneksel
yontemlerden yaklasik {i¢ ya da bes kez daha hizli 6gretilebilecegini iddia etmistir.

Kurucusu tarafindan gelistirildikten sonra, suggestopedia daha c¢ok
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"desuggestopedia” olarak adlandirilmaya baslamigtir. (Lozanov, 2006). Lozanov,
Ogrencilerin 6grenme asamasinda dogal psikolojik engeller koymasini Onerir. Bu
engeller 6grencinin dil edinmeyi gerceklestiremeyecegi korkusuna dayanir, bu da
ogrencinin, 6grenmede, kendi 6grenme yetenekleri agisindan daha ileri diizeyde
diisinmesini gerekli kilar. Suggestopedia, Ogrencilerin herhangi bir 6grenme
calismasinda toplam zihinsel kapasitelerinin yalnizca yiizde bes ila onunu kullandigini
iddia eder halbuki bireyler "optimal” kosullar verildiginde ¢ok daha fazla materyali
isleyebilir ve tutabilir. Suggestopedia'nin amaci, 6grenenlerin duyussal filtresini
diisiirerek 6grenmeyi gelistirmektir (Harmer, 1991). Yontem, sadece bilingli diizeyde
degil ayn1 zamanda bilingalt1 diizeyde veya zihnin rezervleri ¢alisarak etkili hale
gelmektedir (Lozanov, 2006). Suggestopedia, bu durumu agiklamak amaciyla

olusturulmustur (Bancroft, 1978).

Suggestopedia agirlikli olarak &grencilerin zihin durumlarina, onlarin
isteklerini ve rahatlamalarmi basarili 6grenmenin anahtarin bu olduguna odaklanir
(Harmer, 1991). Ogretmenin rolii, yardimsever bir diktator olmaktir (Long & Richard,
1987). Diane Larsen-Freeman’m (2000: 79-81) Suggestopedia’yla yakindan iliskili
bazi yaygin / tipik tekniklerin genisletilmis agiklamalarini bir 6gretim yontemi olarak
diistintirsek:

1. Normal bir ortam gibi "hissetmeyen” fiziksel bir ortam yaratmaya 6nem verilir
ve boylece egitim ortami, Ogrencilerin olabildigince rahat hissetmelerini
saglar.

2. Ogrenciler, bilginin bir pargasi olarak algilandiginda bilgiyi "zahmetsizce"
oziimseyebilirler. ilgilenilmesi gereken malzeme olmaktan ziyade cevresel
ogrenme, hedeflenen dil 6zelliklerini igeren malzemelerin kisilerin ¢evresinde
olmasini esas alir.

3. Ogretmenler daha iyi olabilmek i¢in 6grencilerin bilincine ve bilingaltina hitap
ederek 6grenme durumunda yer alan “diisiindiiriicti” faktorleri diizenler.

4. Ogrencilerden, rahatlamalarma yardimci olmak igin gdzlerini kapatmalari ve
sahneleri ve olaylar1 gorsellestirmeleri istenir. Bu olumlu 6nerileri kolaylastirir
ve yaraticilig tegvik eder. Ogrencilerin 6niindeki kendiliginden algilanan ve
psikolojik engeller bu asamada 6grenme potansiyeli i¢in "Onerilmemektedir".

|l

5. Ogrenciler bir hedef dil adi ve / veya meslek segip " dgrendikleri dili
ogretmenle birlikte zihinsel geziler yaparak kullanabilir hale gelirler.

6. Ogrenciler gecici olarak baska biriymis gibi davranirlar ve hedef dili
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kullanarak roller oynarlar.

7. Ogretmen, diyalogu tonlama ile senkronize edilmis yavas, dramatik bir okuma
yapar. Klasik miizik kullanilabilir ve bu zihinsel rahatlamay1 saglar bu sebeple
zihinsel rahatlama potansiyelini artirmak i¢in arka planda yumusak bir sekilde
calmabilir. Ogrenciler, hedef dilde uzun diyaloglar olustururlar.

8. Ogrenciler kurgu konusmalarini bir kenara birakirlar ve kullanilan bir materyal
varsa normal sekilde okunur ve konusulur.

9. Ogrenciler hedef dili sakac bir sekilde hatta biraz da cocuksu sekilde yiiksek
sesle bireysel veya gruplar halinde tekrar okurlar. Hatalara tolerans
gosterilmektedir.

10. Ogrenciler, materyalleri grenmelerine yardimc1 olmak icin tasarlanmus
cesitli spontane aktivitelere katilirlar

Telkin Yontemi, dil 6gretiminde yaygin bir sekilde kullanilirken
yabancilara Tiirkce Ogretiminde sistemli ve periyodik olarak kullanildigin
gosteren bir calisma yoktur. Buna karsilik yabancilara Tiirkge Ogretiminde,
giiniimiize gelene dek bircok dil dgretim ydntemine basvurulmustur. Icinde
bulunulan donemler ve bu donemlerin ihtiyaglari da kullanmilan dil &gretim
yontemlerinin gesitlilik gdstermesinde etkili olmustur. Baglangigta Dil Bilgisi

Ceviri Yontemi ile baslayan bu siireg, simdi iletisim yetisini 6n plana ¢ikardigi

icin agirlikli olarak iletisimsel Yéntem’le devam etmektedir. Ciinkii yabancilara

Tirk¢e 6gretimi i¢in hazirlanan ders kitaplari; dili, hayatin her alaninda kullanilan

bir iletisim kanali olarak géren Diller Igin Ortak Oneriler Cercevesi’ni temel

almasiyla Iletisimsel Yontem’e sevk etmektedir. Bunlardan hareketle yabancilara

Tiirkce 6gretiminde yontem cesitliliginden s6z edilebilirken bu ¢esitlilige Telkin

Yontemi’ni dahil etmemizi saglayacak bir ¢alisma bulunmamaktadir (Aydin,

2021).
2.6.7. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

Tim fiziksel tepki yontemi, 1965°te James Asher’n katkilariyla
gelistirilmis bir yontemdir. (Oflaz, 2015; Tosun, 2006). Dilin tipki bir motor gibi
eylemler ile konusma arasindaki islevi bu yontemde ele alinmustir (Singh, 2011;
Richards & Rodgers, 2001). “Psikolojik zorlamay1 ortadan kaldirarak, fiziksel
etkinlikler yolu ile ilk 6nce dinleme-anlama becerisini, daha sonra da sozli iletisim

becerisini baslangic diizeyinde gelistirmeyi amaglayan bir yontemdir” (Oflaz, 2015,
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5.705-706). Yontemin en ¢ok bilinen 6zelligi Ogrencilerin belli komutlar
egitmenlerden alarak bunlar kendilerinin anlayacagi sekilde diizenlemeleri ve
ardindan bu olusan davranig degisikliklerinden kademe kademe uzaklagmalarinin
istenmesi seklindedir. Bu yontem Ogrencilerin ders siiresince egitmenlerin tiim
eylemlerini dogrudan tespit etmesinden dolayi, ikinci bir dili 6grenmeye
basladiklarinda bunu bir anlamlandirma siireciyle bagdaslastirdigi 6ngoriilerek, dogal
ortaminda ve ana dil gelisimine benzeyen biling dis1 bir 6grenmenin olusacagi fikri ile
ortaya atilmigtir. Derslerin aktivitelerine, bahsedilen siireglerin gelisimi ig¢in hedef
dillerde uzun siiren dinleme ve izleme aktiviteleri eklemek gerekir. Ayrica, anlama
gelisimi ise her seyden once takip edilmelidir ki bu konusma iiretiminden once
gercekleseceginden dolay1 dil edinimi icin hayati oneme sahiptir. Ogrenciler
eylemlere ve konusmaya yonelik hatta bunlari ayn1 anda yapmalarini saglayan fiziksel
hareketlerini aktive edecekleri komutlari yanitladiklari igin, 6grenmeye oldukga
yardime1 duygusal bir filtre olusturacaklardir (Krashen ve Terrell, 1983). Boylece sinif
ortaminda kendilerini daha rahat hisseden 6grenciler, fiziksel olarak hareketli ve canli
olacaklardir (Harmer, 1991). Bu yontemin destekleyicileri, dinleme ve konusma
becerilerine daha fazla agirlik vererek dil Ggretimi sirasinda negatif bir etken
olusturabilecek utanaglik faktoriinii de en aza indirmeyi amaglamiglardir. (Carrol,
1967)

Tim Fiziksel Tepki, bir¢ok arastirmada degismeksizin 6grenmenin sadece
baslangicta yer alan kademelerine odaklanarak ders icerigi olusturdugu ve buna gore egitim
ortamu sekillendirdigi gozlemlenmistir (Richards ve Rodgers, 2002: 97). Bu yontemi
sorgulayan iletisimsel Dil Ogretimi savunucular, gercek diinyadaki &grenci
gereksinimlerinin bu yontemde kullanilan yapay ders materyallerine uymadigini
diisiinmiiglerdir. Bu noktadan bakildiginda TFT kuraminin eksikligini de gormekteyiz.

Dil 6gretimine katki saglayacak herhangi yeni aktivite, fikir ya da davranig
¢ok uzun siire uygulanmaya devam ederse, igeriginin nelerden meydana geldigi
farketmeksizin, 6grencilerde kuskusuz dilden uzaklagma istegi ortaya ¢ikar. Yenilikleri
heyecanla karsilayan veya derslerde oldukga iiretken ve yaratict olan 6greniciler dahi
bundan bikacak duruma gelebilir (Asher, 2006). Bu yontem karsilasilabilecek sorunlari en aza
indirmek icin tek basina degil, diger yontemler ig¢inde harmanlanip desteklenerek
kullanilmasiyla islevselligini daha ¢ok artiracaktir.

Bunun yaninda Tiim Fiziksel Tepki Yo6ntemi 6grencilerin temelde duyusal

katilimina tegvik etmesiyle hem zihinsel hem de birden fazla duyusal goriintiileri
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yorumlamasiyla ve kendilerini ifade etmeye itmesiyle, sosyal ve fiziksel yonden
ogrencilerin gereksinimlerini tam anlamiyla bir biitiin olarak kargilar. Bu anlamda
egitimcilerin ¢ogunun kabul gordiigii bir dil edinimi metodu olarak listede yerini alir
(Stevick, 1996; 132). TFT yabanci dil 6gretiminde pratik yapmak ve tekrar aktiviteleri
planlamak igin rahatlikla kullanilabilir. Ozellikle kelime &gretimi igin giiniimiizde
halihazirda kullanilmaya uygundur (Stevick, 1996.). Ornegin, ¢ocuklarin daha
hareketli olduklar1 ve dil 6grenirken hizlica odaklarini kaybettikleri goz oOniinde
bulundurulursa, onlar1 active ederken ayni zamanda sayilari 6gretmek isteyen bir
dikkat siireleri kisa olan bu yag grubunun hem hareket ederek hem de eglenerek Tiirkce
sayilar1 6grenmeleri saglanabilir.

Sonug olarak, gerekirse Tiim Fiziksel Tepki yonteminin iletisimsel ve
etkilesimli yoniinden faydalanarak simifa hem isitsel girdi hem de fiziksel aktivite
saglamig olmak igin 6gretim faaliyetlerinin bir parcasi olarak dahil edilebilir ancak
kendi basina kullanilmasi yeterli olmayacaktir. Ayrica, dgretmenlerin bu yontemi
kullanirken dezavantajlarii goz oOniinde bulundurmalar1 da gerekir. Aksi halde

yontem etkililigini ve kullanilabilirligini yitirir, istenilen hedeflere ulagilmasi giiclesir.
2.6.8. iletisimci Yontem (Communicative Method)

Giiniimiiz dil egitim diinyasindaki en dnemli unsur iletisimdir. insanlar arasi
etkilesim ve iletisim diizeyin artmasi yabanci dil 6gretimindeki iletisim kaynagina
odaklanilmasina, bu ylizden de dinleme ve konusma becerilerinin gelisimi konusuna
yogunlasilmasina gereksinim duyulmustur. Giin gegtikce degisen ve gelisen diinyada
yeni bir bilgiyi arastiran, buna ulasmaya ¢alisan ve bilgiyi dogru isleyen kisilere
ihtiyag artmustir. Girdilerin dogru sekilde kullanilmasiyla kaliciklarinin artacagi
diigtiniilerek 6grenimleri boyunca pasif olmadan edindikleri bilgilerin 6grenciler
tarafindan kullanilmas: istenmelidir (Yilmaz, 2018).

Daha 6nce de bahsedildigi gibi iletisimsel yaklagimin, yabanci dil 6gretiminde
ceviri yontemleri ve isitsel dil ve dil bilgisinden memnun olmayan dilbilimciler ile
egitimcilerin iiriinii oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin yeterince gergekei, biitiin bir dil
Ogrenememesinin sebebi aslinda bunun nasil yapilacagini bilmiyor olmalartydi. Diger
bir deyisle, iletisime uygun sosyal bir dil; sosyal, jestler veya ifadeler kullanmayi;
ogrenilen dilin kiiltiiriinde iletisim kurmay1 basaramiyordu. 1970'lerde dil 6gretiminde

iletisimin 6nemi anlam kazanmaya basladi ve gercek dil kullaniminin ve 6grencilerin
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hedef dildeki gercek yasam diliyle mesgul oldugu sinif i¢i iletisim oldukga popiiler
hale gelerek temel, orta ortadgretim olmak iizere egitimin tiim agamalarinda
kullanilmgtir.

Glinlimiizde de oldukc¢a popiiler olan bu iletisimsel yontem, dil 6gretimi
acisindan iletisimsel yaklasim, iletisimsel yeterlilige vurgu yapar (Brown, 2000: 246).
Brown, iletisimsel yeterliligi kisiler arasinda, belirli durumlarda anlamlar1 degistokus
etmemize izin veren sey olarak tanimlar ve iletisimsel yontemde elbette iletisimsel
yeterlilige 6nem verilir. Bu yaklasimin aslinda temel amaci, 6grencilerin dil bilgisi
kurallarm 6grenmelerinden 6te, o dilde iletisim kurmalarini saglamaktir. Iletisimsel
yaklagimi uygulayan Ogreticilerin amaci ise, Ogrencilerin dil bilgisi yapilarini
ogrenmesinden ¢ok, dili etkili bir sekilde kullanilmasini ve buna bagli olarak 6gretme
stirecinde 6grencinin aktif olmasini saglamaktir.

Ayrica, iletisimsel yontemde sadece 6grencinin degil egitmenlerin de goriisii
ve bu yonteme olan inanglar1 6nemlidir. Richards ve Rodgers (2002)'a gore, iletisimsel
yaklagim, 6gretmenin algisina gore degisir. Crawford (2004), Richards ve Rodgers’1
destekleyerek, yeni bir miifredatin uygulanmasinda Ogretmenin uygulama
becerilerinin  6nemini vurgulamaktadir. Mowlaie ve Rahimi (2010) ’e gore
Ogretmenlerin yaklasima iligkin inanglar, sinif uygulamalarinda 6nemli bir role
sahiptir ve birgok dil 6gretmeni, Ogrencilerinin iletisim kurmasini bu ydntemle
destekleyerek dile maruz kalmalarini arttirmaktadir.

Boylesine yaygin kullanilmasi gerektigi savunulan ve dili gergek bir ortamda
Ogrenirmiscesine firsat tanityan bu yonteme, dil egitimi verilen kurumlarda, miifredat,
siav kaygist ve zaman sinirliliklari gibi kisitlayici sebeplerle iletisimsel yeterlilige ne
derece yer verildigi tartisilir bir konudur. Denkgi ve Coker “in (2016) yaptigi ¢alismada
Tiirkiye'de Iletisim Yaklasiminin uygulanmasinda, yabanci dil 6gretimi iletisimsel bir
sekilde yapilmadigindan bazi zorluklar ve sorunlarla karsilagildigini tespit edilmistir.

Yapilan bu c¢aligmada, iletisimsel yontemin hem Ogretmenler hem de
ogrenciler tarafindan olumlu tutum ve inanglar1 olmasina ragmen, bu dogrultuda ve
bunu destekleyici bir egitim almadiklar1 ve vermedikleri goriilmiistiir. Iletisimsel
yontemin benimsenmesi igin bu yaklagim igin, degisim ve istihdam istikrarli olmali ve
tilkelerin belirli dil 6gretimi baglamlari ve 6gretmenlerin bir yenilige iliskin algilar1 ve
ogrencilerin onceki egitim aliskanliklari dikkate alinmalidir. Ayrica, 6gretmen egitimi
ve Ogretmen gelistirme firsatlar1 ve smif uygulamalari, 6zellikle boyle yeniliklerin

uygulanmasini desteklemek icin miifredat degisikligine ve gelistirilmesine ilgili
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kurumlarin da sicak bakmasi1 gerekmektedir.

Her dil yonteminde oldugu gibi iletisimsel dil 6gretimi yonteminin baslica

prensipleri vardir. Bu prensipleri sdyle siralayabiliriz;

1.
2.

10.

11.
12.

13.

14.

Miimkiin oldugunca 6grencinin tiretilen dilin kullanmast,

Konugmacinin veya yazarin niyetlerini ¢ézme yetenegine sahip olarak
iletisimsel bilesen olmasi,

Dilin yalnizca caligmanin amaci degil, ayn1 zamanda simif iletisimini
saglamasi,

Bir iglev bir¢ok farkli dil bigimine sahip olabilir. Cesitli dilsel formlarin, dersin
odak noktasi gercek bir dil oldugu i¢in bununla birlikte sunulmasi ve
kullanilmas1 6nemlidir.

Soylem diizeyinde 6grenciler dil ile ¢aligmalidir. Dil biitiinlik ve tutarlilik
icinde, dilin birlestiren 6zellikleri ile 6gretilmelidir.

Ogretmen, dgrencilerine fikir ve goriislerle kendilerini ifade etmeleri igin bir
sans vermelidir.

Ogrencilerin dil bilgisi kurallar ile alakal1 hassasiyetleri kadar akiciliklar da
onemlidir. On hatalara izin verilir ve bu hatalar iletisim becerilerinin
gelistirilmesinin dogal bir sonucu olarak goriiliir.

Ogretmenin en énemli sorumluluklarindan biri, iletisimi baslatmas1 muhtemel
durumlari organize etmesidir.

Iletisimsel etkilesim, dgrenciler arasindaki is birligine dayal iliskiye destek
verir. Ogrencilere anlami1 miizakere etme sans1 Verir.

Iletisimsel yeterliligin énemli kisimlarindan biri, dil formlarim uygun sekilde
kullanmayi 6gretmesidir.

Iletisim etkinlikleri sirasinda 6gretmen danisman olarak hareket eder.

Bir konusmacinin sadece ne sdyleyecegi konusunu degil, onu nasil
sOyleyecegini de segmesidir.

Ogrenciler, fonksiyon, durumsal baglam ve birlestiricilerin rollerine gére
gramer ve kelime bilgisini 6grenirler.

Ogrencilere dili yorumlama stratejileri gelistirme firsatlar1 verilmelidir.

Sonug olarak, iletisimci yontem uzun yillar sonra giiniimiize en yakin olan ve

cogu gretici tarafindan kullanilan bir model haline gelmistir. Ogrenci merkezli ve

etkilesime dayali olmasi ortaya atildiginda biiyiik capli bir yanki uyandirmasi gibi
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nedenlerden dolay1 goriiyoruz ki modern dil edinimi yontemleri arasindaki gelisimi

acisindan olduk¢a 6nemli bir ivme yakalamustir.

2.6.9. EKklektik Yontem (Se¢meci Yontem)

Smif ortaminda sadece belirlenmis herhangi bir yontemi se¢mek dogru
olmayacaktir ¢iinkii farkli millet ve kiiltirden bir araya gelen o6grencilerin
birbirlerinden ayr1 hedefleri, hazirbulunusluklari, motivasyonalar1 ya da tersine farkli
sorunlar1 vardir. Bu sebeplerden otlirli 6greticilerin, ¢esitli yontemler ve metotlar
arasindan kendilerine ve siniflarina en uygun olan o6zellikleri alarak karma, yeni bir

Ogretim stratejisi olusturmalar1 gerekmektedir. (Siiliik¢ii, 2011)

Eklektik Yontem, dil 6gretiminde sadece bir yontemin yeterli olamayacagini
ve bu yontemin dilin 6gretildigi hedef 6grenicilerin amaglarina, 6grenme ortamlarina
gore degerlendirilip se¢ilmesinin dogru bir egilim olacagini savunur. Diger bir deyisle,
halihazirda bulunan dil 6gretiminde kullanilan yontemlerin, olumlu ve basari saglayan
kisimlar1 secilip uygulanmalidir ve bu yiizden bu yonteme "se¢meci" yontem
denilmistir. Segilecek yontemin, genis kapsamli ve seg¢meci olmasi, dilin
ogrenilmesinde basar1 saglar. Se¢meci yonteme gore, makro ve mikro uygulamalar dil
ogretiminde onemli bir rol oynar ve genel prensiplerin 6nemli yeri vardir. Genel
prensipler belli amaglarla desteklenir ve bu durum hedef dile maruz kalan kisilerin
taleplerine gore diizenlenir.

Ayrica, dersin amacina gore yontem secen ogretici herhangi bir becerinin 6ne
¢ikmasi i¢in ¢aba gdstermez. Aksine se¢meci yonteme gore tiim becerilerin 6nemi
esittir (Azam, 2005).

Bu yontemin genis bir uygulama alanina sahip olmasi, Gzellikle kelime
ogretiminde kullanilmas1 ve sozciiklerin ezber yonteminden ¢ok ciimle iginde
kullanilarak 6gretilmesi gerektigini savunur. Ana dilin kullanilmasindan kaginildigi
yontemlerden farkli olarak, eger ihtiya¢c duyuluyorsa ana dilden yararlanilmasina
olanak verir. Bu yontemde okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin
ogretilmesi Onemlidir. YOnteminin ismi ayni zamanda Se¢meci Yontem (Aktif
Yontem) olarak da adlandinlabilir. Smif ortaminda hangi  durumlarla
karsilagilacaginin onceden bilinmemesinden dolay1 bu yontem sadece bir tanesinin
seciminin yapilmasi ile olusamaz ki simiftaki 6grenme durumu goz Onilinde
bulundurularak en dogru metot ve teknikleri segmek 6gretmenin karari olacaktir. Bu

yontemin, dil dgreticilerine sagladigi serbestlik dolayisiyla yabanci dil 6gretimi i¢in
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en uygun yontem oldugu diistiniilmektedir. (Siiliikgti, 2011)

2.7. IKINCI DIiL EDINIM MODELLERI

2.7.1. Dil Edinim Modelleri

Dil &gretim yontemlerini belirlerken, &grencilerin dil 6grenimine yonelik
ihtiyaglarinin analiz edilmesi ya da 6gretim amacinin saptanmasi gibi gesitli etmenler
dil 6gretiminde kullanilacak yontemlerin, tekniklerin veya stratejilerin ortaya
¢ikarilmasinda oldukga biiyiik bir 6neme sahiptir. (Sebiiktekin, 1973; Goger, 2017;).
Cangal’a gore (2012: 11) saptanmus tiim bu gereksinimler ile 6gretim amaglarina
yardimci olacak dil edinim yontem ve modelleri dil 6gretmine ilave edilebilir. Bunlari
uygularken, belirlenen tim model ve yontemlerin pozitif ya da negatif yonleri
degerlendirilebilir ve dil 6gretimi sirasinda 6grencilerin dil becerilerini en iyi sekilde
gelistirecek olan yontemlerin ¢ogundan yararlanilabilir (Kurt 2010: 121). Dil
ogretiminin 6grenciler lizerindeki pozitif etkiyi artirabilmenin yollar1 arasinda bu
calismada bahsettigimiz tim Ogretim yontemlerini, modellerini, kuramlarini
oziimsemek disinda kullanilacak yontemin negatif ve pozitif 6zelliklerini saptamis
olarak 6gretmenlerin ve 6grencilerin kendi rollerinin neler oldugunun farkina varmak
yer almaktadir (Gogen, 2020). Bu bilgiler 1s181inda ve daha 6nce bahsettigimiz tiim
kuramlarin ve stratejilerin ikinci dil edinim siirecini hizlandirdigin1 gérmekteyiz.
Bunlarin disinda ikinci dil edimi modelleri olarak ortaya atilan farkli dil edinim
yontemlerinin de oldugunu sdylemek gerekir. Ikinci bir dili edimi siirecini tek basina
aciklayabilen bir hipotez gdzlemlenememistir ve bundan dolayr alanda kavrami
aciklamaya yonelik iddialar, farkli hipotezler, aragtirmalar ve teoriler siirekli olarak
yayinlanmaktadir ki bu durum dil edinimi siirecine yardimci olabilecek bilgileri
almamuzi, farkli bakis agilari ile edinimi daha fazla anlamlandirip ardindan bu bilgiler
1s181inda edinim siirecini anlamli yonde gelistirmemizi saglamaktadir.

Bu baglamda, ikinci bir dilin edinme siirecine ait birgok model de
bulunmaktadir. Fakat biz bu g¢alismada en ¢ok bilinen iki ayr1 dil modeline
odaklanacagiz. Belirlenen bu modellerin amact, yonlendirmesi olan ve yonlendirmesi
olamayan kazanmimsal ifadeyi, giris, girdisi ve ¢iktis1 olan diizeni kurmayi, dilin
kullanilmasiyla alakali bilinen gercekleri analiz etmeyi ve dili konusan kisilerin
biligsel dil bilgisi tiretimindeki siirecini agiklamaktir. Bunlarin i¢inde, VanPetten’in

“the Input Processing Theory” olarak bilinen Girdi isleme Modeli’ni ve Selinker’in
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Aradil Varsayimi olarak bilinen “Interlanguage Hypothesis” modellerini analiz
edecegiz. Buna ek olarak Tonshoff’un Aradil Varsayimi Modelini agiklamaya yonelik
olan Girdi ve Bilgi Temelli Varsayim Olusturma Modeli de ayrica belirtilmis olacak

ve ikinci dil edinimine katki saglayan bir ek modele de deginilmis olunacaktir.

2.7.2. Aradil Varsaymm (Interlanguage Hypothesis)

Ilk edinilen dil (ana dil) edinim arastirmalarinin konusunu, insan dilinin
bebeklik cagindan itibaren dil edinim gelisim siire¢leri hakkinda incelemeler yapmasi
olusturur. Ikinci dil edinimi aragtirmalar da ikinci ve baska bir dili edinmeye ¢alisan
bireylerin ikinci dil edinimi siiresince bu yeteneklerini nasil ilerletmis olduklarinin
aciklanmasi ile ilgili konulardan olusur. Dil 6greniminin arastirilmasi siiresi boyunca
yapilan caligmalar ilk dil ediniminin ikinci dil ediniminden oldukg¢a ayr1 bir sekilde
gelistigi fikri 6ne ¢ikiyordu. Fakat, sonradan ogrenilerek edinilen dilin birden farkli
etmenin sonucunda olustugu tespit edilmesiyle bu olgu da yikilmis oldu. Corder ilk
kez, cocuk yastaki ana dil edinimlerinde yaptiklar1 sekilde yetiskin olan 6grencilerin
de ikinci dili edinimi stiresince dil bilgisi 6zelliklerini kazanmalarini etkileyen ayni
zamanda da bu 6grenmeyi engelleyen kisiye 6zel mekanizmalarin varligina dikkat
¢ekmisti. Bu durum agikliyor ki, 6grenilen yabanct dilin de ana dil gibi benzer
stireglerle ve yeni aligkanliklarin edinilmesiyle kazanilabilecegini varsayilmistir. (Atli,
2012)

Temeli atilan bu fikrin, ikinci dil edinimi literatiiriinde bir doniim noktasi
Olarak goriilmesinin sebebi, yillardir Karsitsal Coziimleme ve Hata Analizi
yontemleriyle dil edinimi sorunlarinin tartisilmasi ve ¢oziime ulastirilmasi konusunda
tereddiitlerin aralanmasi olmustur. Dil bilimciler ve arastirmacilar, kisilerin ayn1 hedef
dili aym1 ya da benzer metotlarla 6grenmedigini, bu asamada bireysel farkliliklarin ne
derece etkili oldugunu, bunun yaninda farkli 6grenme stilleri ve stratejileri ile hedef
dile olan tutum inaniglarin oynadigi Snemli rolii cok sonradan fark edebilmis ve
degerlendirmislerdir. Tiim bu farkindaliklarla birlikte ikinci dil ediniminde kisisel
psiko-dilbilimsel agamalar, dil bilgisel yap1 tanimlar1 es goriillmeye baglamustir.

Bunun {izerine bir¢ok arastirmaciya gore bu ikilemlerde bazen sorunlar
yasanabildigi ve bunun sonucunda dili 6grenmeye ¢alisan kisilerin dili kullanirken
yaptiklari baz1 hatalarin yapisal benzerliklerden dogdugu goriisii desteklenmistir.
(Bernstein, 1975).

Tiim bu gelismelere ragmen ikinci dil edinimini kolaylastiran veya zorlagtiran



46

ozelliklerin sadece ana dil ile ikinci dil arasindaki dizgelerdeki farkli vebenzer yapilar
dogrultusunda agiklamak, daha terimsel bir ifade ile Karsitsal Coziimleme ile Yanlig
Coziimleme yoluyla sonuca varilabilecegi fikrinin yetersiz oldugu fikrine varilmistir.
Ayrica bu yontemlerle kesin bir yargiya varilamayacagi diisiincesine ulagilmistir.
Boylece bu her iki modele de tepki olarak ikinci dilin 6grenilme siirecinde yapilan tiim
hatalarinin ortaya ¢ikarilmasi ve performansi ile ilgili edinmeyi hedefleyen “Aradil
Coziimlemesi” ortaya c¢ikmustir. Aradil Coziimlemesi’nin temel amaci, Karsitsal
Coziimleme ile Yanlis Coziimlemesinde basvurulan kisilerin 6grenilen dildeki dil
kabiliyeti ile ilgili hem bilgi verip hem de kisilerin dil kazanimlarinin gelisimini
kargilagtirmaktir. Ayni1 zamanda baska bir amaci ise hedef dilde iletisim kurma
becerisi ile aradilin dil bilgisel hatalarinin birlikte ¢6ziimlemesidir. Bilingli bir maksat
olmadan ve yonlendirilmeksizin edinilen dil ile dogrudan, bilin¢li ve yonlendirilme ile
edinilen dilin her durumda ve sartta birbiriyle ortiismedigi ileri siiriilmektedir (Ath,
2012).

Bu duruma ek olarak Corder, girdi (input) ve giris’i de (intake) birbirinden
ayrarak, dil ediniminde girdinin, iletisim esas oldugu ortamda dili edinmeye ¢alisan
kisilerin egitmenlerden, ¢evresindeki insanlardan veya ders kitaplarindan elde ettigi
bilgidir. Diger bir deyisle, hedef dil ile ilgili isitilen ve karsilasilan her sey olarak
tanimlanirken, input yani girdi dili 6grenen kisilerin sahip olduklar i¢ sisteme kadar
ulasan ve kisi tarafindan igsellestirilen dil olarak kabullenilir. Bu girdi, ikinci dil
ogreniminde en 6nemli unsurlardandir. Girdi dogal yollarla edinilebildigi gibi, 6rnegin
Italya’ya giden Tiirklerin italyancay: Italyanlardan ve cevresel ortamlardan
Ogrenmeleri, ayn1 zamanda bir kurum catis1 altinda da dil edinimi saglanabilir.
Corder'a gore dili 0grenen kisinin girdiden azami faydalanabilmesi igin iki temel
Ozellige sahip olmalidir. Bunlardan ilki, girdi Ogrenci tarafindan kolayca
anlasilmalidir. ikincisi bu edinilen girdinin etkinliginin kalitesi icin, kisilerin ilgisini

¢ekebilen, makul ve kabul edilmesi olasi mesajlar icermelidir (Corder, 1967).

2.7.3. Selinker’in Aradil Varsayimi

Selinker aradili, hedef dili 6grenme asamasinda olan 6grencilerin ana dilden
amag dile referans olmasi igin iirettiklerini ve 6zellikle dil bilgisine gonderme yapmak
i¢in kullanilan bir yardime1 olarak gordiigii bu referans dili 1972 de yapilandirirkan
aciklamistir. Aktarma, bazi1 dil Dbilgisel kaliplarin genellenmesi ya da
sadelestirilmesinden olusan ayni1 zamanda da birbirinden ayr1 zihinsel siireclerle

kendini tamamlayan dil bilgisel kurallardan meydana gelen dizgeye aradil
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denmektedir (McLaughlin, 1987:61-63). D1 den ve 6grenilmeye ¢alisilan dilden ayri
olan aradil kendine ait dizgelerden olugsmaktadir. Hem birinci hem de ikinci dile ait
kurallar1 da i¢inde barindirarak dgrencilerin kendilerince Ortaya attigi varsayimlarla
ortaya ¢ikan Kurallar ¢ercevesinde aradilin de simirlar1 belirlenmis olur. Aradil,
Ogreniciler tarafindan devamli olarak degistirilen ayrica onlarin bu dizgeye katkilarin
anlatan dil edinimi boyunca analiz edilmesi gereken zihinsel bir dikkat ¢eker.
(Pegenek, 2014)

Karsitsal Coziimleme ve Yanlis Coziimlemesi modeline elestiri ile yaklasan
Selinker’in Aradil Varsayim (Bausch, 1979; Edmondson/ House, 2000) 6grenici dilini
esas alir. Ikinci edil edinimi kavramma gore hedef dil, dgrencinin kendisiyle
miicadelesiyle olusan sirali, degisken ve ana dil ile hedef dile ait ozelliklerin
ozelliklerini tasimayan, istelik hicbir dile 6zgii 6zellikler tasimayan yeni bir dilsel
dizgedir. Selinker’in Aradil kavramini hedef dilin “bozulmaya ugramis” sekli diye
tanimlamak dogru olmaz. Bunun yerine bu ortaya ¢ikan aradil, bir dile benzemekten
ziyade kendine 6zgii 6zelliklere sahip ve de gitgide hedef dilin standartlarina yaklasan
bir dil olarak tanimlamak daha dogru olur. Ellis (1994:119) bu gériisti destekleyerek,
aradilin, kisinin ana dili ile hedef dil arasinda gitgellerinin ¢ok¢a oldugunu, bu iki dile
de ozgli ozellikler kadar higbir dilde rastlanmayacak ozelliklerin de oldugunu
belirtmektedir.

Avradil dizgesi farkli asamalardan gegerek gelisir ve ana dilden gelen 6zellikler
kadar hedef dilden gelen 6zelliklerin yeni bir dilin gelisimindeki roliiniin esnek
oldugunu ve aradilde hicbir dilde karsilasilmayan oOzelliklerin goriilmesi noro
psikolojik ve sosyo psikolojik yonden agiklanmaya c¢alisildiginda ¢ok yonli etki
(multiple effect) elde edilmis olur (Jeuk, 2003:21). Ornegin, Karsitsal Varsayimi’n
one siirdiigii gibi dili 6grenen kisi ana diline, 6grendigi dilin kurallarini hatta daha
onceden Ogrenmis oldugu dilin 6zelliklerini dahi birlestirerek yeni 6grenecegi dile
yakin bir dil yaratir. Bu diger dillerden hedef dile yapilan aktarimlar transfer olarak
adlandirilir ve dogru sekilde yapilabildigi gibi hedef dilden uzaklastiran transfer de
yapilabilir. Hedef dil iginde de transfer yani aktarimlar yapilabilmektedir. Diger bir
deyisle, kisi dilde yeni 6grenecegi yapi ve kurallari, halihazirda 6grenmis oldugu
kurallara yansitma egilimindedir. Ornegin, Ingilizcede am-is-are yardimec: fillerini
Ogrenen Ogrenci genis zaman kaliplarii  Ogrendiginde ame-is-are yapisini
kullanabilecegi yapilar tiiretme egilimde olur (I am go to school.) ve bu durumun

siklagmasi ise kisiyi hedef dilden uzaklastirabilir.
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Ikinci bir dil dgrenen kisiler hedef dilde kendilerini ifadede eksik duruma
diistiiklerinde farkli stratejilere sarilarak bunu telafi etmeye calisirlar. Ornegin,
kullanilmas1 gereken bir kelimeyi amimsayamadiklarinda ya o sozciigli agiklama
egiliminde olurlar ya da eksik sozciiglin yerine bir bagka sozciik koyarlar ve bu
stratejinin yardimi ile o an iletisimsel sorunu ortadan kaldirmis olurlar. Sonrasinda,
kisiler bu stratejileri ve sonrasinda elde ettiklerini kendilerince analiz eder ve bir
genellemeye ulagirlar. Bazen bu genelleme dil bilgisinde fazla yapildiginda yine
sorunlara yol acabilir. Ornegin, Ingilizce de ogrenci -able- ekinin kullanim
ogrendiginde bunu diger tim filler ile de kullanabilecegini diisiinerek genellemeye
gider. Yapilabilirlilik ifade eden -able eki ile ciimlesine bu anlami katmaya ihtiyag
duyan 6grenci kendince bir strateji uygulayip yeni kelime tiiretmeye (6rnegin cryable,
fallable gibi) ve kendi anlamlandirma yolunu olusturmaya ¢aligir. Zamanla 6grendigi
yeni bilgilerle bu stratejilerin islerligini dener, reddeder, onaylar ya da yeniden
sekillendirir. Aradil yapilarinda higcbir sekilde degismeyen, diizeltilemeyen sabit
hatalara ise -fosillesme- yani dilde kalic1 yer edinmeler olarak adlandirilir (Selinker,
1972). Bu durumda 6grenci hedef dilde belli bir dil bilgisi seviyesine ulastiginda hedef
dildeki yeni kurallarin edinilmesi sekteye ugrayabilir.

Sonug olarak, 6grenci dili edinme konusunda ilerleme halinde iken ve
ogrendiklerini bagaril sekilde kullanma egilimindeyken daha ileri diizeydeki kurallari
edinmek yerine sahip oldugu bilgi ile yetinmeye calisir (Selinker, 1972). Bu da
Selinker'in Aradil Varsayimi modelinde ele alimir ve dilin gelisimselligi tizerinde
durulur. Yasanabilecek bu durumu engellemek igin Selinker” in varsayimlarindan
faydalanmak ise en akillica ¢dziim olacaktir. ikinci dile yapilan pozitif transferlerden
faydalanirken, negatif olabilecek tiim aktarmalarin ve fosillesebilecek transfer
hatalarmin en aza diisiiriilmesi i¢in gerekli asamalar dngoriilebilir. Ornegin, 6grenciler
paragraflari veya makaleleri okumalar1 veya her ciimledeki kelimelerin ve
dilbilgisinin kullanimini analiz etmeleri tesvik edilmemelidir, ¢linkii baglam kelime
dagarcigina hakim olmak i¢in ¢ok onemlidir ve hedef dilin yeterli girisi, ana dilin
olumsuz aktariminin iistesinden gelmek igin etkili bir yontemdir. Bu hipotezdeki genel
amag da her ne kadar yalniz bagina etkili olmasa da tipki daha 6ncedeki bahsettigimiz

teoriler gibi dogru ve basarili bir dil edinme siirecine katki saglamaktir.

2.7.4. Tonshoff’a Gore Aradilin Gelisim Evreleri
Tonshoff' i ikinci edinim modeline gore, aradil varsayimi daima kendini

gelistirip yenileyen bir siiregtir ve zaman icinde hedef dildeki normlara ulagsma
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egilimindedir. Dili 6grenen kisi dil edinimi sirasinda hedef dile maruz kaldik¢a yeni
girdiler ile farkli varsayimlar olusturur. Bir nevi kendince teoriler ortaya cikartir ve
boylece dili tiireterek aradilini siirekli gelistirir. Bu sebeple aradilin siirekli gelisen bir
siirecin {irinii oldugu sdylenir. Ogrenci, varsayimlar1 araciigiyla aradilini siirekli
olarak yeniler ve iiretici olur. Bununla beraber 6grenme siireci asla aktif olmayan bir
periot olarak diistiniilmemeli ki tersine bu donem O6grenen icin kesinlikle pasif
ilerlemez. Ogrencilerin karsisina ¢ikan yeni bilgileri daha énce edinmis oldugu ciimle
yap1 ve kaliplarla ilisik kurmasi sayesinde edinir ve 6grenciler bu yeni isledigi
girdilerden farkl farkli varsayimlari rahatlikla ortaya ¢ikarabilir. Ttiim girdilerin hedef
dilleri 6grenenler tarafindan islenmesi miimkiin degildir bu yiizden 6grenci isine
yarayan girdiyi tim girdi icinden siizer ve isleyerek alir. Bunlar1 da hedef dile
yaklagmak ig¢in varsayimlar olusturarak aradilini gelistirir. Daha Once Ogrenci
tarafindan maruz kalinan yeni girdilerin Onceden bilinen biligsel yapilar ile
iligkilendirilmesiyle islenmesi ve bunlardan varsayimlar olusturulmasi: konusunda
aradilin stirecinden bahsetmistik. Aradil olusurken biitiin girdiler 6grenci tarafindan
Oziimsenemez bunun yerine &grenci kendisine katki saglayabilecek girdiyi biitiin
icinden siizer ve isleyerek alir. Bunlar da hedef dile yaklasmak i¢i varsayimlar

olusturarak aradilini gelistirir.

Peki 6grencilerin dildeki varsayimlari nasil olusur? Ornegin ana dili Tiirkge
olan bir 6grenci i¢in Rusga dgrenirken olumsuz ciimle yapmak i¢in kullanilan “HeTt”
yardimet fiilini her ciimle i¢in genellendirmeye calisabilir fakat bu tek basina dogru
degildir, Rus¢a’da birden fazla olumsuzluk i¢in yardimci fiil vardir;
“He, HeT, Heab3A olumsuzluk ekleri farkli climle yapilarinda kullanilir. Yani
Ogrenci ana dilindeki olumsuzluk eki kullanim yapisin1 Rusga dilindeki climlelere
negatif yonde transfer edebilir. Tiirkge deki ‘degil’ ifadesi gibi tek bir yap1 oldugunu
diislinerek tiim climleleri bu sekilde kullanmaya calisabilir. Burada &rnegi verilen
durumlar olgularin olusturdugu varsayimlarla aradilde karsimiza ¢ikabilecek

durumlar1 géstermektedir.

Ayrica, bu duruma gore, tst dil bilgisel veri ile biligsel bilgi girdilerinin
isletilmesi sadece bilgi temelli varsayimlar degil aym1 zamanda girdi temelli
varsayimlarin olusturulmasinda énemli rol oynamaktadir. Girdi islenirken &grencinin
arka plan bilgisi mutlaka aktif duruma ge¢melidir. Aktif hale gelen girdi bu 6nbilgi ile
iliskilendirilir. Bu 6nbilgi ana dille iliskili olabildigi gibi 6grenilen hedef dilin edinilen

geemis kurallarindan da olabilir. (Dorneyei, 2008). Buna ornek verecek olursak,
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Tiirkge Ogrenen bir Rus ana dil konusucusu, genel olarak etrafinda ona soru

3

soruldugunda “-m(I)” ekini her climle sonunda duymaya baslar ve bundan yola
cikarak Tiirk¢e de ana dilinde oldugu gibi vurgu yaparak degil, soru eki kullanarak
karstya sorular yoneltebilecegini anlar. Bu durumda hem girdiye dayali hem de bilgiye
dayali varsayimlar olusturmak Ogrencilerin ikinci dil edinim siiresince
karsilasabilecekleri durumlardir. Buradaki en 6nemli husus ise bu varsayimlari
anlamli 6grenmeler haline getirmek ve dil ediniminde basarili sonuglar elde etmek i¢in

dogru sekilde kodlayarak her birini ayr1 ayr1 tespit etmek gerekliligidir.

2.7.5. VanPetten’in Dil Edinim Modeli

VanPetten ’in Girdi Islem Modeli, dgrencilerin birebir karsilastigi hedef
dildeki tiim girdinin i¢inde dilin bigimsel faktorlerinin nasil farkina vardigini ve elde
edilen bu girdinin dili 6grenen kisilerce nasil yonetilecegini gosteren ve yonlendiren

i¢ stratejiler ve mekanizmalarin oldugunu 6ne siirer (VanPatten, 1996; 2004).

Bu modele gore, hedef dilin dil bilgisi kurallarinin daha etkin ve daha dogru
isletilebilmesi ig¢in ikinci dil edinen kisinin Oncelikle hedef dile maruz kalarak
kazandig1 girdiyi islemesi gerekmektedir. VanPatten ’in dil edinim modeline gore, dil
edinim agsamasi ii¢ ana siire¢ten olusmaktadir. Birinci siirecte girdinin yani girdinin
isletilmesi siirecidir. Ikinci siireg, uyum ve yeniden yapilanma siireci ve son olarak

erigim ve Uretim stratejileri siirecidir.

GIRDI s GIRIS = ELISTIRILEN SISTEM T |

Aradil olusumunda tiim girdilerin igslenmesi miimkiin degildir, bu girdilerden
bir kismi se¢ilmek zorundadir. Bu se¢im &grencinin siizerek kendine ayirdigi ve
isleme aldig1 girdinin diger bir deyisle "intake" olarak edinilmesini saglar. Girdinin
girise dontigsmesindeki bu sinirlilik birgok faktore baglidir; biligsel diizey, yas, ¢alisma
ve 0grenme motivasyonu, karakter 6zellikleri 6rnegin ice doniik veya disa doniik
olmak, iyi bir hafiza, dile olan istek ve egilim, aile, sosyo-ekonomik g¢evre, ¢evrenin
dil 6grenmeye olan yaklagimi gibi (Kelaga, 2005).

Tiim bu faktorler disinda, dili 6grenen kisilerin hedef dildeki girdilere olan
tutumu da bu modelin 6énemli noktalarindandir. Hedef dilin girdilerine ilk kez maruz
kalindiginda dil bilgisel 6zellikleri ilk agsamada atlanir ardindan anlatilana ve anlama
odaklanilir. Ornegin, Tiirk¢e ana dili olan bir dgrenci, herhangi bir yabanci dildeki
climle basinda gordiigii ilk kelimeyi 6zne olarak isleme alma egilimindedir. Bu

yasanan durum bir dezavantaj olarak hedef dilin edinimini geciktirebilir ¢linkii ana dil
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ve hedef dilin s6z dizimsel farkliliklarinin g6z ardi edilmesi s6z konusudur. Ayrica
ogrenci sekil ve anlam arasinda da bag kurmaya ¢alisir ki bu durumda daha hizli
ciimleleri anlamaya baslar. Ornegin, Rusca Ofrenen bir dgrenci gecmis zaman
kullanirken “/1a” ekinin disil cinsleri ifade ettigini fark ettiginde veya ¢ogul eklerinde
“am” kullanmasi gerektigini anladiginda gegmis zaman eklerinin sekil bigimini
de anlamis olacak ve bunun diger tiim ciimle yapilarinda kullanabilecektir.
Bakildigi zaman bu durum ise ikinci bir dili edinmeye c¢alisan bireyler icin
oldukg¢a dogru bir 6nerme olan bu modeli oldukga aciklayict gostermektedir.
Sonug olarak, VanPetten’ in bu modeline gore ikinci dil 6grencilerinin girdiyi
isletme yontemini diizenler ve girislerini ¢esitlendirebilirsek, dil edinimi agsamasindaki
gelisme sistemine de etki edebiliriz. Ve durumun ileriki asamalarda ikinci dil tiretimini

olumlu yonde etkileyecegini sdylemek kaginilamaz bir gergektir. (VanPatten, 2003).

2.8. HATA KAVRAMI

Insanoglunun &grenmesi temel olarak yanlislar yapmaya dayalidir.
Yanlisliklar, yanlis hesaplamalar, yanlis anlamalar bunlarin hepsi 6grenmenin bir
parcasidir. Bu yanliglarin sayesinde ve bunlar tekrarlamamaya ¢alisarak dogrular
bulmaya ¢alisiriz. Bu ister yiizme ister tenis isterse bir dil 6grenme olsun bu siireg hep
ayn1 sekildedir. Bu baglamda Corder (1967:17), 6grenci hatalarinin arastirmacilara bir
dilin nasil edinildigini ve 6grenildigini hangi stratejilere basvuruldugunu ve hangi
prosediirlerden gectigini gosteren dnemli deliller olarak goriir.

Oncelikle hata ve yanlis arasindaki farki (error and mistake) anlamamiz
gerekir. Yanlislar (mistake), dil slirgmelerine benzer durumlardir. Hatalar, bir dil
Ogrencisinin bilgisindeki bosluklar1 yansitirken, yanlislar ise bilenen edinilmis
kurallarin nadiren de olsa ciimlelerde yanlis kullanimlar ve farkindaliklari ile inig
cikisidir (Ellis, 1997). Bu hatalar genellendiginde bir olayda ancak bir iki kez meydana
geldigi goriilmiistiir. Dili konusan kisi konusurken bu hatalarin aninda farkina varir ve
diizeltir. Diger bir deyisle, 6grenci kullanmasi gereken kurallart aslinda edinmistir
ancak anlik dil yanliglar1 yapar ve hemen diizeltme egiliminde olur. Sadece hedef dili
ogrenen kisiler degil, hedef dili ana dili olarak konusan kisiler de dili kullanirken hata
yapabilirler ve bu ¢ok dogaldir (Brown, 2000). Hatalar (errors) ise sistematik
olusumlardir. Yanliglara gore daha sik tekrarlanarak meydana gelir ve en 6nemlisi dili

konusan 6grenci tarafindan farkina varilmamasidir. Bu durumda &grencinin bu hatasi
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Ogretmen acisindan hata ile 6grenci agisindan hata degildir.

Ornegin ingilizcede bir 6grencinin, "No come" demesi 6grencinin aradilinin
bir parcasi1 olarak goriiliirken bunun farkina varmayarak kullanmasi hata (error) olarak
adlandirilir. Bagka bir 6rnek verirsek Tiirk¢ce 6grenen birinin "Siz geliyorlar mi1?" gibi
bir soru yapisim1 kullanmasi dil kullaniminda hata (error) olarak adlandirilir. Ancak
konugma asamasinda 6zellikle bir dil siirgmesi ve hemen diizeltilmesi bir yanliglik
olarak adlandirilir (Gass ve Selinker, 2008: 105).

Dil ediniminde hatalar, dil i¢i (intralingual) ve diller arasi (interlingual) hatalar
olacak adlandirilabilir. Diller arasi (interlingual) hatalar kisinin hedef ile ana dili
arasinda olusturdugu dilin etkisiyle yapilan hatalardir, diger bir deyisle bu hatalarin
ucu ana dile dayanir. Ana dille hedef dil ne kadar birbirinden farkli ise bu tiir hatalar
0 derece fazla olur. Dil igi (intralingual) hatalar ise ana dilden bagimsiz olarak
Ogrenilen dilin kendisinden kaynaklanan hatalardir (Gass ve Selinker, 2008: 106).

Ister yabanc1 dil ister ikinci dil olsun, bir dili grenen kisilerin dilbilimsel
sistemini anlamak, bu kisiler bu anlamda tam olarak izlenemedigi i¢in en 6nemli
zorluklardan biridir. Bunun yapilabilmesi i¢in dilin {iretiminin analizi ve kavrama
bilgisi hakkinda bilgi edinilmesi gerekir. Hata analizinin alti uygulama asamasi vardir;
bilgi toplama, hatalar1 belirleme, hatalar1 siniflandirma, hatalar1 hesaplama, kaynagi
degerlendirme, iyilestirme seklinde siralanir. Bilgi toplama islemi daha ¢ok yazili
sekilde yapilsa da szIii bilgi toplamanin da katkis1 olmaktadir. Ikinci asamada hatanin
ne oldugu belirlenmelidir. Ornegin hatalarin tekil ¢ogul ile alakali ya da 6zne yiiklem
uyumu ile alakali mi olduklarini tanimlamak séz konusudur. Ugiincii olarak, ikinci
asamada belirlenen hatalarin siniflandirilmast  yer alir. Dordiincii  asamada,
siiflandirilan hatalarin nicel olarak degerinin hesaplanmasi s6z konusudur. Besinci
asamada, hatalarin analizi ve son olarak da hatalarin pedagojik bazi metotlarla
diizeltilmesi s6z konusudur. Ilk olarak hatalarin belirlenmesi icin hata tiirlerini goriip
bunlara drnekler vermeliyiz.

Hatalar1 belirlemek ve simiflandirmak 6grencilerin dgrenme problemlerini
teshis ederken ayn1 zamanda nasil degisimler yapilabilir bunun bulunmasinayardimci
olur (Ellis, 1997). Ilk hata tiirli; "degistirme/telafi" (Substitution) hatasidir. Bu hata
tirti, bir ciimlede yer alan 6gelerden birinin yerine ana dilde karsiligin1 bulmaya
calisarak bagka bir 6ge yerlestirme egilimidir (Vardar 2002, 151). Diger bir deyisle,
daha ¢ok bire bir ¢evirilerde karsimiza ¢ikan bu tiir hatalar, dili 6grenen kisinin ana

dilinde olmayan ya da ana dilindeki unsurlara benzemeyen bir yapiyla karsilastiginda,
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bu yapiy1 ana diline 6zdeslestirmesidir. Ornegin: Sana inanityorum ciimlesindeki -a
yonelme hali, bu sekilde bir hata ile Ingilizcede; “I believe to you” seklinde
yapilacaktir. Yine ayni sekilde, “Seninle konusuyorum” ciimlesinde birliktelik hali s6z
konusu olunca "I am talking with you" hatas1 yapilacaktir (Oflaz ve Bolat, 2012).
Diger bir hata tiiri "fark ayirt edememe" hatalaridir. Bir ciimlede artarda yer
alan iki ses arasinda bir ayrim yaratarak veya bu ayrimi daha da belirginlestirerek
yapilan degisimler sonucu olusan hatalardir (Vardar, 2002: 27). Baska bir deyisle, ana
dilde yer alan ayrimlari 6grenilen hedef dile aktarmakla olusur. Ornegin Tiirkgede
konusmak fiili Ingilizcede ‘speak ve talk’ olarak kullanilir ancak 6grenci talk fiilini
kullanmasi gereken vyerde ‘speak’ fiilini kullanabilmektedir. Buraya kadar
bahsettigimiz hatalar interlanguage yani diller arasi hatalara tiirlerine 6rneklerdi.
Simdi dil igi bazi hata tiirlerini gorelim.

e Bir dil edinimindeki dil i¢i hata tiirlerinden biri, fazla genellemek
(Overgeneralization) olarak adlandirilir. Genelleme hatalari, Ogrencinin
ogrendigi dilde yani hedef dilde baz1 dil bigisi kurallarinin bagka bir dil bilgisi
kullanimina aktarmasi ve bir nevi bir kurali diger yapilara da uygulayarak
genelleme durumudur. Ornek olarak, Ingilizcede bir fiili gegmis zaman
yapmak i¢in eklenen -d, -ed, -ied takilarini, diizensiz fiillere de getirme egilimi
verilebilir.

e Diger bir dil i¢i hata tiirii de "basitlestirme" (Simplification) dir. Bu hata tiirii
dili 6grenen kisi climlede bulunan bazi 6geleri kullanmayip sadelestirme
yaparak bagka bir yapinin ortaya ¢ikmasiyla olusur. Az 6nce verdigimiz "no
come" Ornegi buna iyi bir Ornektir. Ciimlenin bazi1 ogeleri atilir ve
sadelestirme yapilarak yeni ciimlenin olusturulmasidir. Bahsedilen buradaki
hatada 6grencilerin kuracagi yeni yan ve ana ciimlelerde 6zneler tamamen
atilmis ya da eksiltilmistir.

e Hangi tiir hata olursa olsun, Corder'a (1967) gore, 6grencinin hedef dilde
kullandig1 her bir ifade analiz edilmelidir. Asil ayirim ortiik ya da agik hata
olma durumda ortaya ¢ikmaktadir. A¢ik hatalar (overt) daha climle igindeki grameri

uymayan sekilde yapilan hatalardir. Ortiik hatalar ise ciimle yapis1 gramer olarak

dogru olsa bile, anlam iginde bakildiginda sorunlu olan yapilardaki hatalardir.
® Bazi hatalar digerlerinden daha ciddi goriilebilir bunun sebebi bunlarin igerigi,
iletisimde de igerikte kopukluk olusmasina neden olur. Her ne olursa olsun

karsimizdaki ile iletisimi bozacak kadar yapilan hatalar 6nemli boyuttur.
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2.9. HATA DUZELTME VE OGRENCi HATALARININ ONEMi

Dil edinimindeki hatalar ana dilden kaynakli da olsa, hedef dilden kaynakli da
olsa 6grenmenin vazgegilmez olan pargasidir ve kirmizi bayraklar gibi diigtiniilebilir
ve bu bayraklar 6grencinin bir dil edinirken olusan bilgilerinin varliginin delili olarak
goriiliir. Bu hatalar sadece sorunlu bir 6grenimin ya da 6gretimin iriinii olarak
goriilemedigi gibi yanlis taklidinde bir yansimasi gibi goriilmez. Bunlar, hedef dilin
Ogrenilen kurallan ile yonetilen bir sistemin varligina isarettir. Bir¢ok galigma hata
analizinin kaginma stratejisi karsisinda zayif diistiigiinii 6ne siirmektedir. Bir 6grenci
bir sebepten, bir ses, bir kelime, bir yapiy1 kullanmaktan kagindiginda dil kullanimini
goremeyiz. Bu durumda hata da géremeyiz ve hatanin olmamasi dili kullanmaktan
kaginma durumu sebebiyle oldugu i¢in 6grencinin hatasiz oldugu sdylenemez. Diger
bir deyisle, bir 6grenci dili kullanmaktan kac¢inirsa hata yapma sanst ve bunun
anlamamiz i¢in imkanlar azalir. Ancak bu durum 6grencinin hatasiz oldugunu, hedef
dil ediniminde iistiin oldugunu gostermez (Brown, 2000:219).

Magilow (1999)'a gore basarili bir dil 6grenimi i¢in 6gretmenin énemli ancak
kendi icinde zitliklar1 olan bir gérevi vardir; hata iyilestirmesi diger bir ifadeyle hata
diizeltmesi. Ogretmenlerin hem dgrencilerin dil kullanimindaki hatalarin diizeltip hem
de pozitif bir etki yaratmalar1 beklenmektedir. Bunu yapabilmek igin, cesaretlendirme,
kisisel ilgi gibi unsurlar katarak dilin kullanimini miimkiin oldugunca dogal sekilde
kullanmasi gerekmektedir.

Bir 6gretmen dil 6grenen kisinin yaptigi hatalart diizeltirken "Bu dili senden
iyi biliyorum." ya da "Bu kadar ¢aba ve c¢alismaya ragmen basarisiz oldun."
mesajlarinin direkt verilemeyecegi gibi dolayli olarak da bunun hissettirilmemesi
gerekmektedir. Bunun disinda erken hata diizeltme, ya da belli bir hatay1 genellemek
belki iyi bir amaglara dahi olsa sabirsizca atilan bir adim olarak dgrencinin hatasinin
farkina varmasina izin vermez ve hata diizeltilmesi istenilen sonucu vermeyebilir. Bu
sebeple bir 6gretmenin 6grenci hatasini ne zaman ve nasil diizeltecegine kadar vermesi
son derece dnemlidir.

Bu yontemler arasinda hig cevap vermemek, araya girmek, hatay: tekrar etmek,
ya da acikca konusmaciya hatasinin ne oldugunu sdylemek, ipucu vermek, sinif
arkadaslarina diizelttirmek gibi yontemler vardir.

Baz1 arastirmacilara gore oOgrencilerin dogru formlari kendilerinin

iretmedikleri siirece diizeltmelerin ¢ok bir 6nemi olmamaktadir. Aslinda, yeniden
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diizenlemeler s6z konusu oldugunda, bdyle bir alim bi¢imi sadece 6gretmen tarafindan
saglanan papagancilik olarak adlandirilir. Birtakim arastirmacilar ise Swain'in (1995)
Cikt1 Hipotezi’'ni ele alarak, dgrencileri kendi dil yetilerinin 6tesine zorlamanin ve
esnetmenin dil iretiminde fayda saglayacagina inanmaktadirlar (Loewen, 2007).
Uyaniker (2018)’in yaptig1 ¢alismaya gore, farkli dil seviyelerinde 6gretmenlerin yine
de aynmi diizeltme yoOntemlerini kullandiklar1 halbuki farkli dil seviyelerinde
ogrencilerin farkli diizeltme tekniklerini tercih ettikleri ortaya ¢ikmustir. Demir (2019)
‘e gore Ogretmenler saatlerce efor sarf ettigi halde 6grencilerin tekrar tekrar ayni
hatalar1 yaptigin1 goriip bilingli ya da degil bir sekilde 6grenci cevaplarina ani negatif
doniit verebilmektedirler. Bununla birlikte sadece pozitif doniit ile de dogru bir hata
diizeltme yontemi olusturmus olamayiz. Buna gore hata diizeltme yontemini dogru
secmek ve miimkiin oldugunca denge kurmaya ¢alismak olduk¢a 6nemlidir.

Peki 6grencilerin dili kullanirken yaptiklar1 her hatay1 diizeltmeli miyiz? Bu
konuda Burt (1975) 6grenci hatalarini ikiye ayirarak buna karar verilmesini ne siirer;
global hatalar ve lokal hatalar. Global hatalar iletisimi bozan, kiran, anlagmaya engel
olan hatalara olarak adlandirilir. Lokal hatalar ise ciimlenin sadece bir kisminda olan
ve anlamu1 ve iletisimi bozmayan hatalardir.

Bu durumda anlagmaya engel olan hatalar1 diizeltme konusunda oncelikli
olarak diisiintilmelidir. James (1998)'e gore hata diizeltmede oncelikle 6grencilerin
ifadelerinde dil bilgisel dogruluk, daha sonra da duygusal faktorleri géz 6niine alarak
bunu tehditkar bir sekilde yapmamak aksine bunu cesaret verici sekilde yapmak
gerekir. Uygulanabilecek en etkili hata diizeltme yontemleri sdyledir; 6z-diizeltme, es-
diizeltme, 6gretmen diizeltmesidir. Oz-diizeltme &grencilerin kendi ciimlelerindeki
hatalar1 kendilerinin fark etmesi ve diizeltmesidir. Ogrenciler bu hata diizeltme teknigi
ile cok daha dogru yapiy: hatirladiklari i¢in bu yontem en iyi teknik olarak bilinir.
Bunun igin 6gretmenin hatay1 diizeltmede fazla sabirsiz olmasi, 6grencinin hatasini fark
etmesi, anlamasi ve diizeltmesi i¢in gerekli zamani1 vermemesi olumsuz etki yaratir.
Es-diizeltmede ise Ogretmen, eger Ogrenci kendi hatasini diizeltemezse, diger
ogrencilerden destek istenir.

Ayrica, bu yontem ¢ok dikkatli sekilde yapilmalidir aksi takdirde 6grenciler
arasinda kiyaslama, ya da iistiinliik yarig1 gibi olumsuz sonuglara yol agabilecegi igin bu
yontemi kullanirken hatasi diizeltilen O6grencinin hislerinin incinmemesine 6zen
gosterilmedir. Ogretmen diizeltmesi ise eger hatay1 yapan 6grenci ve diger dgrenciler

de hatay1 diizeltemezlerse, 6gretmen o konunun tam olarak anlagilmadig1 kanaatine
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ulasir. Bu durumda, dilin sorunlu konusuyla ilgili noktayi tekrar anlatir, daha ¢ok tekrar
yapar ve aligtirmalar yapar. Sonrasinda da olmas1 gereken diizeltmeyi yapar.

Hata diizeltmede 6gretmenlerin kullandigi diger bir yontem "tekrar" (echoing)
yontemidir. Ogretmen dgrencinin hatasimi fark eder ve onun fark etmesi igin tekrar
eder. Burada dikkat edilmesi gereken konu, 6grenci 6gretmenin hatali kullanimin
dogru olarak anlayabilir yani amacini1 anlamayabilir ya da kendisi ile dalga gegildigi
hissine kapilabilir. Bu ylizden bu yontem kullanilirken dikkatli olmakta fayda vardir.
Diger bir hata diizeltme yontemi "beden dili" ile yapilan diizeltmelerdir. Bu sozel
olmayan yontemde 6zellikle kaslar1 kaldirma gibi yiiz ifadeleri ya da parmak sallama
gibi isaretlere bagvurulabilir. Ancak yine Onceki tiim yontemlerde oldugu gibi bunu
yaparken incitici, cesaret kiric, kiiglimseyici yaklagim, tavir ve imalardan kaginilmaya
calisilmalidir. Unutmamali ki hata diizeltmede esas olan 6grencilerin yeni bir dili
dogru sekilde kullanmasi igin tesvik edici yonde olmalidir. Su bir gercek ki tek bir
yontemin siirekli ve yalnizca kullanilmasi degil, bir¢ok yontemin uygun durumlarda
birlikte kullanilmasi1 6grenciler igin bu anlamda ¢ok daha faydali olacaktir.

Ana dilimizi 6grenirken yapilan hatalarla baska bir dil 6grenirken yapilan
hatalar birbirinden farklidir ve 6grenci hatalari lizerine yapilan ¢alismalar ¢cogunlukla
yabanc1 ya da ikinci bir dil grenme iizerinedir. Ogrenci hatalari ve analizi 6grenilen
hedef dilin problemli kisimlarinin belirlemesi ve bu problemlerin diizeltilmesi, sorunlu
kisimlarin iyilestirilmesi yoniinden biiyiik rol oynamaktadir. Bunun gibi ¢aligsmalar
1s1ginda yabanci ya da ikinci dil 6grenen kisilerin yapabilecekleri hatalar 6ngoriilmiis
buna gore kisilerin bilgilendirilmesi i¢in kitaplar, sozliikler, yardime1 kaynaklar
hazirlanmigtir. Bunun disinda 6grenci hatalari, 6gretmenin kendi dgretim yontemini
degerlendirmesi igi bulunmaz bir 6z- degerlendirme malzemesidir. Ogrencilerin
yaptig1 hataya bakarak 6gretilen konunun ne kadarinin anlasildigi, nerede bir sorun
oldugu, ne yapilabilecegi konusunda fikir sahibi olunabilir.

Ozellikle, es-diizeltme (peer-correction) hata diizeltme yéntemindehata yapan
kisi disinda diger kisilerden de yanit almamiyorsa konunun yeniden ele alinmasi
gerektigi 6gretmence anlagilir. Ayrica 6gretmenler, deneyimleri iginde belli konularda
ogrencilerde sik rastlanilan hatalarin 6grencilerin lehine kullanarak hata yapilmasi
muhtemel noktalara o6zel ilgi gostererek bol alistirma yaparak hata olasiligim
azaltmaya caligabilir. Bunun diginda, 6gretmen kendi Ogretme stratejilerini bu
hatalarin analizin gore degerlendirip reflektif sekilde kendi i¢in 6z-degerlendirme

yapar ve bir sonraki deneyim i¢in daha donanimli sekilde egitim vermeye hazirlanir.
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2.10. SONUC

Bu boliimde oncelikle dil edinimi ilgili temel kavramlar1 bu konuyu ele alan
arastirmacilarin tanimlari ve agiklamalari ile ele aldiktan sonra bu galismanin ele aldigi
konulardan biri olan ikinci dil edinimi ile ilgili kavramlar, gesitli dilbilimcilerin bu
konu hakkinda one siirdiikleri kuramlar, teoriler, yontemler ve modelleri iizerinde
durduk. Bu asamada, dilin kazanilmasini agiklayan farkli goriislerin her birinin ayr
ayr1 bu kavrama katkilar1 oldugu goriildiigii gibi dilin kazanilmasini agiklayan farkli
gorlislerin oldugunu ve bunlarin higbirinin tek basina bir dilin edinilmesinin
asamalarini ve siirecini tam anlamiyla aciklayamayacag gdzlemledik. Ister dilin taklit,
uyarici, pekistirme ve Odiillendirme sonucu gelisen bir edinim oldugunu savunan
davranis¢1 kuram, ister dilin dogustan gelen bir mekanizmayla 6grenildigini savunan
dogustanci goriis, ister dilin biligsel yeteneklerin gelismesi sonucu olugtugunu savunan
biligsel kuram ya da dil ediniminde sosyal ¢evrenin 6nemi {izerinde duran sosyal
ogrenme kurami yahut dilin kalitim ve gevrenin etkilesimi sonucu olusan bir kazanim
oldugunu savunan etkilesimci kuram olsun, higbirinin tam anlamiyla dil edinimi
stirecini tek basina agiklamak i¢in yeterli olmadigini da tespit ettik. Bu bolimii ise
ikinci dil edinimi ile ilgili 6nemli bir kavram olan hata kavrami, bu hatalarin dil
edinimindeki 6nemi ve diizeltilmesi konusunda yapilan ¢alismalarla ve Orneklerle

destekleyerek sonuglandirdik.
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BOLUM 3
IKINCi DIL EDINiMi VE YABANCI DiL OLARAK TURKCE

3.1.GiRis

Bu bolumde oncelikle daha 6nceki boliimde bahsedilen ikinci dil edinimi
kavramlarini temel alarak dil edinimi; ikinci dil edinimi olarak Tiirkge ve yabanci dil
edinimi olarak ele alinacaktir. Ardindan her iki anlamdaki dil edinimi strecinde

karsilagilan sorunlar tartisilacak ve bu sorunlara olasi 6nerilerde bulunulacaktir.

3.2. iKiNCi DIiL EDINiMi VE YABANCI DiL OLARAK TURKCE

Diinyanin her yaninda "yabanci dil" ve "ikinci dil" terimleri yaygin sekilde
kullanilirken ¢ogu zaman birbirinin yerine kullanilabildigi gibi tamamen anlamlarin
bilmeden yanlis kullanimlari da karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirkiye'de ise genellikle
yabanci dil kavramimin kullanimi tercih edilmektedir. Lisansiistii programlarda,
akademik caligsmalarda, tezlerde yabanci dil kavrami 6ne ¢ikmaktadir. Ancak bazi
yonlerden bir terim digerinde gore daha ¢ok kullamlabilir. Ornegin, yabanci dil
kelimesindeki yabanci kelimesi 6tekilestirme, ayrigsma hissi verebilecegi igin ikinci dil
teriminin kullanimina yonelim artmigtir. Bunun disinda ikinci yabanci dil kavrami
kullanildiginda bireyin halihazirda bir dile zaten sahip oldugunun mesaji bu terimin
kullanimini cazip kilmigtir. Ancak bunun aksine bazen de {i¢iincii, dordiincii besinci
dili olan 6grenciler ikinci dil terimini zayif bir intiba yaratacagi diisiincesiyle yabanci
dil terimini tercih edebilirler (Durmus, 2018).

Yabanci dil ile ikinci dil kavramlar1 arasindaki fark terimsel olarak, dilin hangi
baglamda ogrenildigine bakarak ve ilgili literatiirde program ve derslere verilen
isimleri inceleyerek anlatilabilir.

Yabanci dil Tirk Dil Kurumuna ait sozliikte ¢ok genel ifade etmek gerekirse
ogrencilerin akademik gelisim amaciyla, toplumsal ve meslek alanlarinda daha iyi bir
konumda olmak i¢in dgrenilen dil olarak ifade edilir. Klein'a gore yabanci dil, bir
egitim kurumu catisi altinda edinilen ancak sonrasinda giinliik dil i¢in ve iletisim igin
kullanilmayan dildir. Tek dilli milletlerde daha ¢ok dil 6grenme yabanci dil 6§renme
baslhiginda toplanir. Bu planli, baskin, kontrollii ve bilingli bir dil 6grenme seklidir.
Halbuki tek dilli olmayan diger bir deyisle ¢ok dilli bir ortamda yasayan bireyler
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kontrollii ya da kontrolsiiz edindikleri dil yabanci dil degil yani ikinci dil olarak
adlandirilmaktadir (Henrici ve Riemer, 2007). Ikinci dil ise yine genis bir tanimla bir
bireyin ana dilinden sonra &grendigi herhangi bir dildir. Daha detayli agiklamak
gerekirse, ana dilini paylasmadiklart bir tilkede yasayan Kkisilerin, o {iilke dil
ogrenimlerini ikinci dil olarak tanimlanir. Kisilerin toplumsal faaliyetlerini devam
ettirebilmeleri bir nevi hayatta kalabilmeleri i¢in buna ihtiyaglar1 vardir. Ayrica egitim
ve yonetim dili kendi ana dilinden farkli olan bir birey i¢in o dili &grenilmek
kac¢inilmazdir (Schmidt 2002: 472).

Demircan'a (2013:6) gore gelismekte olan modern diinya da bir topluma ait
kisilerin baska toplumlarla, kiiltiirlerle kaynasabilmesi igin ikili ya da ¢oklu dillere
ihtiyac1 vardir ve bu ihtiyag, hedef dilin ana dil olmadig: iilkelerde 6grenilmesini
yabanci dil tanimina tasimistir. Buna gore, “ikinci dil” hedef dilin ana dil olarak da
konusuldugu {ilkelerde, “yabanci dil” ise ana dilin hedef dil olarak konusulmadig
tilkelerde 6gretilmekte oldugu teorisini agiklamustir.

Ogrenme amaglari agisindan bakildiginda yabanci dil 6grenen kisilerle ikinci
dil edinen kisiler arasinda farklar vardir. Bunlarin iginde en 6nemli fark dil 6grenmeye
olan tutumu etkileyen motivasyon durumudur. Ikinci dil 6grenen kisiler yabanci dil
ogrenen kisilere gore daha motivasyonludur. Diger bir deyisle ikinci dil 6grenen kisiler
yabanci dil 6grenen kisilere gore daha az giidiilenme ihtiyaci hissederler ¢iinkii icinde
yasadiklar1 diinya i¢inde dile tutunmak zorundadirlar ki bu bir likks degil temel bir
ihtiyac gibi goriilmektedir. Yabanci dil 6grenen biri i¢in motivasyon kaynagi iyi bir is
ya da egitim imkani olabilirken, bir egitim kurumu ¢atis1 altinda 6grenilecegi i¢in ders
dis1 dili kullanma imkanlarinin ve buna ayrilacak siirenin azlig1 dilin suni bir ortamda
Ogrenilmesine neden olmaktadir. Bu sebeple, baska bir iilkede, yabanci dil olarak
Tirkceyi Ogrenen ve turistik anlamda iletisim kurmasi gereken kisinin iletisim
ihtiyaclar1 Tiirkiye'de yasamimi siirdiiren dil &grencilerinin duyacagi iletigim
ihtiyaclarindan farklidir (Durmus, 2018).

Ikinci dil dgrenicileri konusma ve dinleme gibi becerilerde daha hizli ve
basarili sekilde gelisirken yabanci dil 6grenicilerinde bu siireg yavas ve istenilen
seviyede olmayabilmektedir. Bunun nedeni ikinci dili 6grenen kisi bir nevi hayatta
kalabilmek i¢in dili kullanmaktan baska ¢aresi yoktur ancak yabanci dili 6grenen kisi
simif igin durumlarda sikistigi zorlandigi durumlarda ¢ok rahat ana diline
bagvurabilmektedir. Bununla birlikte ikinci dil 6grenen biri kendisi gibi birgok farkl

dile sahip kisilerin de hatalarin1 gordiigii i¢in hata ve yanilma gesitliligine agiktir ve
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buna gore uyarilmistir. Yabanci dil 6grencisi ise sinifta belli bir problemi biiyiik bir
olasilikla ana dillerinde tartisarak ¢ozmeye calisan bir ortamda olacagi i¢in hata ve
yanilma ¢esitliligi konusunda geridedir ve bunlar karsisindaki tutumu ikinci dil
ogrenci kadar duyarli degildir (Durmus, 2018).

Bu baglamda, ikinci dil ediniminde bir dilin dogal yollarla kazanimi sz
konusudur. Kisi hayatini idame ettirebilmek i¢in yasayabilmek igin ihtiyaglarini
saglikl sekilde giderebilmesi i¢in kisaca hayatta kalabilme ¢abasi dil 6grenmedeki
asil amagtir Aksi takdirde o toplumun disinda kalma durumu olusacaktir. Ancak
Tiirkiye'ye go¢ etmeyi diisiinen bir kisinin Tiirk¢eyi kendi iilkesi olan Suriye'de
Ogrenmesi durumunda bir yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi séz konusu olur. Bu
sartlarda dil bir kurum altinda derslerde ve konu konu adim adim 6grenilmis olur.
Burada Suriye’de Tiirkce egitimi alan biri i¢in sosyal hayatin yiiriimesi ve hayatini
idame ettirmek Tiirkgeye bagli degildir. Asagidaki tabloda ikinci dili yabanc1 dilden

ayiran karakteristik ozellikleri 6zetle seklinde gorebiliriz;

Tablo 1: ikinci dil ve Yabana dil arasindaki farklar

ikinci dil Edinim ger¢ek yagam Hayatta, sosyal Hedef dilin
iginde bilingsiz ve hayati idame kullanildig:
kontrol dis1 gergeklesir. ettirebilme tilke

Yabanci dil Bir kurum g¢atisi Kisisel gelisim, Yabanci iilke
altinda asama asama kariyer, turistik

kolaydan zora
ilerleyerek gerceklesir.

(Tan, 2017)

Tablo 1’ de goriildiigii gibi ikinci dil ve yabanct dil edinimleri biligsel
siiregler, amaclar ve mekan-yer iliskisi agisindan birbirinden farklidir.

Ikinci dil edinimi, bireylerin bilissel siirecinde dilin edinimi bilingsiz, kuralsiz,
kontrol dis1 bir mekanizma ile saglanir. Yabanci dil ise bir okul, bir kurs, bir sinif iginde
belli bir sistem iginde ilerleyen bir miifredatla suni dil ihtiyaglar yaratilarak edinilir.
Amaglar agisindan baktigimizda, ikinci yabanci dil 6grenen kisi igin sosyal yasami
idame ettirebilmek bir nevi hayatta kalmay1 amaglarken, yabanci dil 6grenen kisi,

kisisel gelisim, akademik ve mesleki gelisim veya turistik amaglarla dili edinir. Son
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olarak mekan ve yer iligkisine gelirsek, ikinci yabanci dil, 6grenilen yani hedef dilin
ana dil olarak konusuldugu iilkede 6grenilirken, yabanci dil, o dilin konusulmadigi
yabanci bir iilkeden 6grenilir. Bu durum ¢ogu zaman "bir dili yerinde 6grenmek"
kavramini agiklar durumdadir.

Bu acidan bakildiginda, daha once de bahsedildigi gibi ikinci dili yabanci
dilden ayiran en 6nemli 6zelliklerden biri dil ile mekan arasindaki iliskisidir. En basit
sekliyle aciklamak gerekirse, sayet bir dil o dilin konusuldugu iilkede &greniliyorsa
ikinci dil, o dilin konusuldugu tilkenin disinda 6greniyorsa yabanci dil 6gretimi olarak
adlandirilir. Agiklanan bu durum ile ilgili Tiirk diline ait giincel bir 6rnek verebiliriz.
Ornegin Tiirkiye 6zellikle son yillardan Suriye'den ¢okca gd¢ almustir ve bu Suriyeli
halk Tiirk¢eyi ikinci dil olarak edinmektedir ¢iinkii 6grendikleri dil olan Tiirk¢e hem
yasadiklari yerin dilidir hem de bu dili bi¢gimsel olmayan bir kurum ¢atisinin diginda
Ogrenilmis olur. Yani dile giinlik yasamda dogal sekilde maruz kalinarak Grnegin
doktor ziyareti, i, aligveris gibi sosyal mekanlarda birebir iletisim yoluyla o dil
edinilir ve bu s6z konusu yetiler dilsel yetiler kontrolsiizdiir (Tan, 2017).

Ikinci dil edinimi ve yabanci dil 8gretimi arasindaki bu farklar ne yazik ki bazi
diller i¢in 6nemi geg algilanmistir. Ornegin, yetiskinlerce Almancanin ikinci dil olarak
ediniminin 6neminin bilimsel agidan fark edilmesi ne yazik ki 2005 yilindan sonra
gerceklesmistir. Bunun nedeni 2005'ten sonra yetigkin gégmenler i¢in Almanya'da dil
ve uyum kurslarma agirlik verilmistir. Daha 6ncesindeki goz ardi edilmesinin baslica
sebeplerinden biri siyasal anlamda bakildiginda 1960’larda bir¢ok iilkeden yabanci
isci alan Almanya, bu isgilerin dil edinim ve 6grenimlerinin gerekliligini yeterince
onemsememistir. Bu durum sonucunda zaman i¢inde ortaya ¢ikan uyum eksikligi
sonucu olusan toplumsal sorunlar1 ¢ozebilmek icin ‘dil ve entegrasyon kurslari’
kurulmustur. Ancak bu sekilde ikinci dil edinimi i¢in resmi anlamda yetiskinlerin
olusturdugu yeni bir dgrenci Kitlesi ortaya ¢ikmustir. Boyle bir kurum catisi altinda
olusan egitim gruplar ile ikinci dil iginde bilissel siireclerde ¢esitlilik artarak dil
edinimi ile dil 6grenimi eg zamanli ve birbirini izler sekilde ger¢eklesmeye baglamigtir.
Bu durum, edinimde ‘hibrid" yani sentez dil edinimi modeli gibi terimleri
dogurmustur. (Tan 2017: 123-124). Sentez dil edinim modellerinde mekandan ziyade
zamanin ve biligsel siireglerin paralellik gosterdigi durumlar sentez dil ediniminde
goriiliir. Ornegin Almanya’ya kisa bir siire icim go¢ eden bir calisan calistigi kurumda
yalmzca Ingilizce bilgisini kullanarak da hayatta kalabilir. Ancak, bu kisi Almanca

ogrenme amagli bir dil kursuna gitmesi durumunda Almancay: Almanya’da sistematik
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bir sekilde 6grenmis olur ve bu sentez dil edinim modeline girer. Buna benzer birgok
ornek vermek 6zellikle kiiresellesen diinya da olduk¢a kolaydir. Bu asamada dikkat
¢eken bir husus, 6grenci topluluklarinda gesitliligin artmasiyla hali hazirdaki kuramlar
yetersiz kalmaktadir. Boylece sentez dil edinim kuramlarina gidis hizlanmig

olmaktadir (Tan, 2017).

3.3.iKiNCi DIiL EDINiMi VE YABANCI DiL OLARAK TURKCE
OGRETIMINDE KARSILASILAN SORUNLAR VE ONERILER

Dilin islevi, bireylerle toplumlar arasinda iliski kurmaya yarayan en 6nemli
iletisim arac1 olmasidir. Bu sebeple kisilerin dil ile ilgili yeterliliklerini gelistirmek ve
yiikseltmek dil 6gretiminin temel hedeflerindendir (Ungan, 2007:462). Bir toplumun
bireylerinin, baska toplumlardaki kisilerle anlagabilmek amaciyla farkli bir dilin dort
ana becerisini en etkili ve yetkin halde edinmesi gerekmektedir (Giines, 2013).

Bahsedilen bilgiler 1s18inda, yiizyillardir pozitif bilimlerde ve literatiirde
anlagma dili olarak kullanilma 6zelligini siirdiirmeye ¢alisan Tiirkge, tarih boyunca
diger yabanci diller ve dillerin temel unsuru olan kiiltirleriyle siirekli olarak
etkilesimde kalmig hem de alici ve verici ozellikleri olan bir iletisim anlayisin
gostermesiyle bir¢ok bilim insani tarafindan desteklenmistir. Bu uzun tarihte, Tiirkler
sadece bagka milletlerin dillerini6grenmeye ¢alismakla kalmayip, kendi dillerini baska
toplumlara dgretme ¢abasinda olmustur. Ozellikle 1990'larin ilk yillarinda kurulan
Orta Asya ve Balkanlar iilkeleri ile iligkiler gelistikge Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretimi son derece onem kazanan bir konu olmustur (Ozyiirek, 2009:1823).
Simdilerde ise Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak 6gretimi hem yurt i¢i hem de yurt
disinda cesitli enstitiiler, merkezler, 6zel egitim kurumlari, Tiirkoloji boliimleri ile
iiniversitelere ~ bagli  olarak  kurulan = DILMER/TOMER’ler tarafindan
gerceklestirilmektedir. 2009 yilinda Yunus Emre Enstitiisii tarafindan agilan Yunus
Emre Tiirk Kiiltir Merkezleri ve Maarif Vakfi ile, bu alanda 6nemli bir gelisme
saglanmis ve kurumsal anlamdaki eksiklikler giderilmistir. Genel diistiniildiigtinde dil
edinimi; ana dil edinimi ve yabanci dil 6gretimi olmak tizere iki baslikta ele alinir.
Yabanci dil 6gretimi ise ikinci dil veya yabanci dil 6gretimi olarak ikiye ayrilabilir. Bu
durumda yabancilara dgretilecek Tirkge egitimi ¢esitli diizeylerde gergeklestirilir.

Hint-Avrupa dillerinde Ural-Altay dil ailesi i¢inde olan Tiirkiye Tiirkgesinin
yapisi ve kurallar1 agisindan 6gretilmesinde bazi sorunlar yasanabilir. Bu durum ana

dilin Tiirkce disinda hangi dil olduguna bagl olarak degisir. Ornegin, Ingilizce
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konusulan bir {ilkede Tiirk¢ce 6gretildigi diigiiniilerek karsilagilacak sorunlara asagida
maddeler halinde yer verilmistir:
A. Alfabe Farkhihiklarindan Kaynaklanan Sorunlar
Tiirkce ’de alfabe 29 harften olusurken, Ingilizcede alfabe 26 harften olusur.
Ancak asil sorun yaratan durum bu degildir. Tiirk¢e yazildigi gibi okunan bir dil iken,
Ingilizcenin yazildig1 gibi okunan bir dil olmamasi, fonetik alfabe denilen 44 sesten
olusan ayr1 bir alfabeye sahip olmasi bu telaffuz problemlerini ortaya ¢ikarmaktadir.
Bir ingiliz kendi dilinden alisik oldugu iizere Tiirkge bir kelime gordiigiinde
harflerden ¢ok seslerden yararlanma egiliminde olmaktadir. Ayrica Tirk¢edeki
noktal1 harfler de bir Ingiliz igin telaffuzu olduk¢a zor durumlardandir. Ornegin;

“Agac cok higirtili.”

B. Ciimle Yapisindaki Farkhliklardan Kaynaklanan Sorunlar
Tiirkge’de  ciimle yapist  6zne-nesne-yiiklem seklinde diizenlenirken
Ingilizcede Ozne- yiiklem- nesne olarak diizenlenmektedir. Ciimle 6gelerindeki
dizilisteki bu fark sebebiyle bir Ingiliz'in "Ben geliyor okula." (1am coming to school)
demesi dogaldir.
C. Baz Dillerde Soru Ekinin Olmamasindan Kaynaklanan Sorunlar
Tiirkge’de soru sorarken kullandigimiz "mi" soru eki gibi bir ifadenin
Ingilizcede olmamasi bir Ingiliz igin zorluk yasanacak durumlardan biridir.
Ingilizcede bir ciimleyi soru haline getirmek i¢in yardime: fiillerin kullanilmasi ve
bu yapilarin Tiirkcede karsiliginin olmamasi ve soru yapabilmek i¢in "-m1" ekinin
kullanilmas yine olas1 problemlere érnek olarak verilebilir. Ornegin; “Do you like

apple? (Elma sever misin?)”

D. lyelik eklerinin varhgindan Kaynaklanan Sorunlar
Ingilizce’de iyelik anlamini verebilmek igin ‘possessive adjectives’ denilen
iyelik sifatlar1 varken, Tiirk¢ede bu iyeligin 6zneye getirilen eklerle verilmesi yine bir
Tiirkge 6grenen bir ingiliz igin sorun olabilecek durumlardandir. Ornegin: “It is my

pencil. (Bu benim kalemim).”

Tiirkgenin bir Ingiliz tarafindan 6grenilme durumuna gére degerlendirilen
yapisal farklilik sebepli sorunlarin disinda, dillerin yap: farkliliklar: disinda da olusan
baz1 problemler vardir. Oncelikle, kisinin bir dil 6grenme siirecine girme ve devam
ettirebilme hazir bulunusluguna sahip olmasi, 6te yandan da &grenilecek olan dilin

neden Ogrenildigine dair 6grencinin tatmin edici bir nedeninin, diger bir deyisle
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kendisini bu anlamda giidiileyen bir unsurun olmasi gerekmektedir (Seven 2008).
Maslow’un teorisine gore ise, glidiilenme 6nce temelinde ihtiyaclar dahilinde ortaya
¢ikar ve bunlar daha ¢ok fizyolojik ihtiya¢lardir. Daha sonra ise kisinin gogunlukla
sosyal bir ¢evrede sagladigi gilidiilerdir. Yabanci bir dilin 6grenilmesi i¢in de bu
stireclere ihtiyag vardir ve her bireyin bir seye olan inanci, ihtiyaci, diirtii hissi farklidir.
Tiirkce 6grenmeye calisan birine neden Tiirkce 6grendigi soruldugunda cevaplar,
Tiirkiye'de is sahibi olmak, baska bir iilkede is sahibi olmak, farkl: bir dili ve kiiltiirii
ogrenmek, turistik geziler yapmak seklindedir. Bu sebeple Tiirkge 6grenmek isteyen
kisinin motivasyonunu etkilemek icin bunu neden istedigi kendilerine sikca
hatirlatilmali, kendilerine bu anlamda diirtii, tegsvik saglayan noktalarin iizerinde
zaman zaman durulmalidir.

Bagka bir dil 6grenmede diger bir sorun iki iilke arasindaki uzaklik olmaktadir.
Bir dilin ikinci dil olarak 6grenilmesi i¢in o iilkede bulunmak gerekirken yabanc dil
olarak dgrenildiginde daha suni bir egitim ortami sunulur. Ger¢ek yasamda o dile
maruz kalmadik¢a kisi tam olarak dili kullanmak zorunda oldugu hissini
yakalayamayacagi i¢in burada eksiklik yasanmaktadir. Tiirk¢e 6grenmek isteyen bir
Ingiliz icin Tiirkiye ve Ingiltere arasindaki uzaklik fazlaca olmadigi i¢in bu sorun ¢ok
biiyiikk bir sorun olmayabilir. Imkanlar dahilinde gidip gelinebilecek uzaklikta
tilkelerdir. Boylece dgrenciler dile bolca maruz kalabilir ve pratik yapabilirler.

Ayrica bir dili 6grenen kisinin de elbette biyolojik ve psikolojik siiregleri dil
ediniminde onemlidir. Giidiilenme, algilama, diisiinme, hatirlama gibi siireglerde
insanlar1 birbirinden ayiran 6zellikler arasinda egitim diizeyi, kiiltiirii, aile yasantisi,
becerileri, ¢evresel kosullar ve daha bir¢ok farklilik yaratan 6zellik vardir. Bazi
ogrenciler duygusal olarak cabuk vazgegebilirken bazi 6grenciler bu anlamda daha
israrci ve kararli olabilirler ve bu durum kisilerin dil 6grenme siireglerinde énemli bir
etkiye sahip olur. Bu durumda eger bir 6gretmen daha yavas ilerleyen bir 6grenciye
ayr1 bir zaman ayirip onun sinifla ayni dil bilgisi seviyesine gelmesini saglayamazsa
Ogretmenin simif dinamigini yakalamasi zor olacaktir (Yagci, 2017).

Yabanci bir dili 6grenirken karsilasilan diger bir sorun da bireylerin hedef dilin
kiiltiiriine kars1 direng olusturmasidir. Bir Ingiliz Tiirkce &grenirken, arka plan
bilgisinde, gegmisinde ve iilkesinde Tiirkler ve Tiirkiye ile ilgili séylenen bilinen dogru
ya da yanlis tiim kiiltiirel faktorlerden kendini korumaya alarak uzak durdukga dili tam
anlamiyla edinmek i¢in gerekli hazir bulunusluga gelinememektedir. Bunun disinda

sade kiiltir degil dini inamislarla ilgili 6n yargilar da Ogrencilerin dil 6grenme
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motivasyonlarini diisiirebilmektedir. Dini inanislarin diginda, hedef dilin zorlugu ile
ilgili olumsuz inanislar da bir dil 6grencisinin dil edinme becerisini etkilemektedir.
Ciinkii bu tip endiseler 6grenmenin saglikli bir sekilde olusmasini engellerken
motivasyonun da diismesine sebep olmaktadir. Buna ¢6ziim olarak, monotonluktan
uzak bir egitim dgretim ortami saglayarak, Tiirkiye'yi dili, tarihi, kiiltiirii ile ele alan
kisa filmler izletilmeli, bunun disinda 6grencilerin de dahil edilebilecegi egzersizlere
yer verilmelidir. Ders kitab1 diginda, sozlilk ve hikaye kitaplar1 gibi destekleyici
kaynaklar da sinif icinde kullamlmalidir. Ozellikle, &gretmenler hata analizi
yontemiyle, Tiirkge 6grenen 6grenciler igin, Tirkgenin farkli dil bilgisi yapisindan
dogabilecek problemleri énceden 6n goriip ders anlatimini, orneklerini ve dgretim

yontemlerini buna gore sekillendirmelidir.

3.4.SONUC

Bu bélimde oncelikle daha 6nceki boliimde bahsedilen ikinci dil edinimi
kavramlarini temel alarak dil edinimi; yabanci dil olarak Tiirkge ve yabanci dil edinimi
ele alinmistir. Buna gore, bir dil 6grenmek, o dilin sézciik ve dil bilgisi kurallarini
bilerek o dili konusan kisilerle szlii yahut yazili iletisim kurabilmek demektir. Tkinci
dil edinimi uzun yillardir bireylerin, ana dillerini edindikten sonra herhangi bir dili
Ogrenme siirecini inceleyen bir arastirma alanidir.

Diger bir deyisle ikinci dil, birinci dil (ana dil) disindaki dili hatta birden fazla
dili isaret edebilir. Bu nedenle birinci dilini edinen bir birey igin sonrasinda dgrenilen
dil ya da diller genel olarak ikinci dil olarak tanimlanmaktadir. Yabanci dil ise Krashen
ve Seliger'in (1975) belirttigi gibi, bilingli dil 6greniminin hata diizeltme ve agik
kurallarin sunumu ile Ogrencilere basitten karmasiga dogru ilerleyen ortik bir
miifredatla sunulan dil olarak ele alinmaktadir. Her iki anlamda da dil 6greniminde
sorunlarla karsilagsmak kaginilmazdir. ister dil yapisindan kaynaklanan sorunlar olsun
isterse dillin 6grenildigi ortam ya da dili 6grenen bireylerle ilgili sorunlar olsun bunlar
bir dil edinirken karsilagilmasi olagan sorunlardir. Dilin yapisal farkliliklarini,
mimkiin oldugunca cesitli 6gretim teknikleri ve yontemleri ile, bolca 6rnek ve
alistirmalarla ayrica hedef dile maruz birakacak pozisyonlar yaratarak bu sorunlari en
aza indirmeye caligilabilir. Kisilerin dil 6grenme ile ilgili hedefleri, diirtiilerini de
etkilerken dil 6grenmeye olan motivasyonlarin1 da etkiler. Bunun disinda dilin

ogretildigi simif ortamu, dilin konusuldugu ilkede bulunup bulunmamak, dilin
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ogrenildigi materyale kadar birgok problem doguracak degisken vardir. Bu sorunlarin
bahsedilen o6nerilerle asgari dlglide azaltilmasi durumunda dil edinme basarist o

derecede artacaktir.
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BOLUM 4
YABANCI DiL. OLARAK TURKCE OGRETIMINDE TEMEL
BECERILER

4.1. GIRIS

Bu bdliimde yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde dort farkli beceri tizerinde
durulmus ve bu becerilerin nasil, ne sekillerde, hangi kuramlar kullanilarak
Ogretilebilecegi konular1 alanlarinda uzmanlasmig aragtirmacilarin degerli ¢aligmalari
ile ele alinacaktir. Buna ek olarak yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde temel
becerilerin edinilmesi konusu ele alinirken buna oneri olabilecek muhtemel ders

ornekleri paylasilacaktir.

4.2. YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE
TEMEL BECERILER

Dillerin 6grenimi ve 6gretimi ile ilgili cevremizde bahsedildiginde ¢ogu zaman

ana dili 6gretimi iizerinde durulmaz ve farkli ikinci bir dil 6gretimi ile alakali diistinceler

zihnimizde canlanmaktadir. Bu alanlar birbirlerinden ayri olmasina ragmen aslinda

birgok ortak yonleri de vardir. Bahsettigimiz ortak dzellikler 1s18inda, anlama becerileri

yani dinleme ve okuma ile anlatim becerilerinin yani konusma ve yazmanin aliskanlik

haline getirilmesinin saglanmas1 gereklidir, ¢iinkii yabanci dil olarak Tiirkce

ogretiminde en fazla gérdiigiimiiz ayrim dil 6gretim yonteminin gretici yonlere sahip

olmay1p aliskanlik edindirme ve konusmaya yonelik beceri edindirmeye yonelik amag

tasimasidir.  Bu durumda bu aliskanlik ve becerilerin nasil  edinildigi

diisindiintildiigiinde uygulamali ¢aligsmalar yapilmasi gerekliligi farkedilecektir ancak

bu ¢alismalar ise giiniimiizde yeni yeni kesfedilmeye baslanmigtir (Glimiis, 2011).

Dili meydana getiren her beceri birbiriyle baglantilidir ve bu biitiinliik i¢inde

gelisimini siirdiiriir. Tiirk¢e 6gretiminde ilk hedef, dili 6grenen kisilerin 4 temel dil

becerisini (okuma-yazma-konusma-dinleme) bilimsel bir anlayis iginde planh sekilde,

dilin dogru, bilingli sekilde kullanilmasina yardim ederek bu aliskanligi saglamaktir

(Sever, 2003). Bu aliskanligin olugmasi i¢in etkili ve verimli bir Tiirkge 6gretimi sistemi

gerekmektedir (Batur, 2017).
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Bir dil 6grenmek, kisilerin neyi okurlarsa okusunlar, dinlerlerse dinlesinler,
goriirlerse gorstinler bunlar1 eksiksiz ve dogru bicimde anlayarak ve bunlart ayni
sekilde bagkalarina aktararak ifade etmesi olarak 6zetlenebilir. Bir dili tam anlamiyla
edinmeyi ifade eden dort beceriyi yani; dinlemeyi, konusmayi, yazmayi ve okumayi
iyi kazanmisg bir kisi dil 6grenirken veya bu dili kullanirken sorun yagamayacaktir. Bu
nedenle bu calismada her bir beceri lizerinde ayr1 ayr1 durulmus ve farkli kaynaklardan
faydalanilarak dil edinimi iizerindeki ayr1 goriisler incelenmistir.

Oncelikle karsimiza ¢ikacak olan becerisi ise “dinleme” becerisi olacaktir.
Ana dilimizi 6grenmeye ilk dinleme yoluyla baslariz ve bu “dinleme” becerisinin dil
Ogreniminin temelini olugturdugunu gosterir (Bas, 2002). Dinleme tek boyutuyla ele
almacak bir olgu degildir.

Ayrica dort temel beceriden dinleme becerisi “liretken” olarak
adlandirdigimiz iki smiftan birinde olan becerilerin gelismesine imkan taniyan ve
o0grenmeyi kolaylastiran “anlasilabilir” beceriler olarak siniflandirdigimiz diger
kategorideki beceriden biridir. Tletisimi saglamak igin gerekli olan konusma, yazma,
okuma gibi yetilere gore de ana baslikta siralanan yeteneklerin yaninda yer alir.
Konusmada esas olan sey de zaten kulagimiza gelen tiim sesleri iyice ayirt etmek ve
dogru sekilde anlama yani dncelikle iyi bir dinleyici olmaktir. Bunu miimkiin kilacak
sey ise etkili bir dinleme yapilmasidir. Peki dinleme becerilerinin daha iiretken
olabileceginden nasil emin olabiliriz? Sarigoban’a gore (2001, sf: 104-105), “dinleme
konusma kadar aktiftir ve hatta daha da zordur. Dikkat, diisiince, yorumlama ve hayal
etmeyi gerektirir”. (Ugiiten & Sanal, 2016)

Iletisimde en etkili yollardan biri olan konusma, isitme duyumuza yonlendirilen
bir dildir (Yardimci, 1994). Kurudayioglu'na (2003) gore konusma bir duygu ve
diisiince medceziridir. Insanlar belli bir dil yetisiyle dogarlar ve bu yetiyi kullanip,
yine belli bir siiregte biyolojik ve zihinsel gelisimlerle dili kullanarak iletisim kurmaya
baglar. Fakat ister ana dil 6grenirken ister yabanci dil 6grenirken olsun &grencilerin
kars1 karsiya geldigi ortak sorunlar egitim asamasinda konusma becerisinin ihmal
edildigini isaret etmektedir (Dogan, 2013).

Giiniimiizde devamli bir dongii i¢inde olan diinya daki geligsmeleri yakalamak
ve uyum gosterebilmek i¢in okumaya ihtiyacimiz vardir (Bircan ve Tekin, 1989;
Kurulgan ve Cekerol, 2008). Okuma bu anlamda bireylerin ufkunu genisleten,
gelistiren, topluma ve kiiltiiriine baglayan bir unsurdur (Mete, 2012). Okuma becerisini

gelistirebilen bireyler, kendilerini ¢ok daha iyi ifade edebilirken, ayn1 zamanda bu
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durum ne derece yaratict olduklarimi, yeteneklerinin sinirlarinin ne kadar
genisleyebilecegini ve biligsel becerilerinin istiinliigiinii kendilerine gostermektedir
(Aksaglioglu, 2007). Toplumu olusturan bu bireyler bulunduklari ¢evreye ve kiiltiire
uyum saglayabilir, bilgi edinerek ve tiim bunlar1 deneyimleriyle percinleyerek gelecek
icin umut veren bireyler olabilirler. Bunun i¢in okuma becerisi dnce aile sonra da
Ogretmenlerce Onem verilmesi gereken Onemli hususlardan biri olarak kabul
edilmektedir (Batur, 2017).

Dort beceriden en son bahsedecegimiz yazma becerisi, bir anlatim becerisidir.
Tarihin en eski zamanlarindan beri kullanilmig en 6nemli iletisim yontemlerindendir
(Onan, 2012). Yazma becerisi gelismis olan bir birey bildiklerini ve duygularini
aktarmay1 yaz1 diliyle yapmay1 sectiginde bunu son derece dogru ve akici sekilde
yapar. Bu sebeple, ilk asamada bir egitim programi 6grencilerin kendilerini yazili
olarak dogru sekilde ifade edebilmelerini saglamali ve bu o6grencilerin yazim ve
noktalama kurallarin1 da dogru sekilde kullanarak beceri gelistirmeleri saglanmalidir

(Deniz, 2000; Kantemir, 1997; Ozkirimli, 1994).

Ozetle, Karadiiz’e gore (2010), eger 6grencilerdeki elestirci diisiinmelerine
yardim eden yeteneklerini gelistirmek istiyorsak dncelikle konusma, dinleme, yazma
ve okuma gibi temel olan dil yetilerine ait kazanimlarin edindirilmesi gerekir. Bu
hedefle sorgulayici olan elestirel, analitik, stratejik diisinme yeteneklerini 6grenme
sirasinda uygulamalarini saglayacak metot ve tekniklere gereksinim vardir. Her ne
kadar dort temel beceriyi ayr1 ayri yorumlamis olsak da aslinda higbiri digerinden
ayrilamaz ve yalnizca bir tanesinin gelismemesi bile dil edinimi siirecini kesintiye

ugratacaktir.

4.2.1 Yabana Dil Olarak Tiirk¢ede Dinleme ve Konusma (")gretimi

Konugma becerisi, insanlar diger canlilardan ayiran en iistiin ve en énemli
ozelliklerden biridir. Konusma, kisilerin i¢ diinyasinin ve diisiince yapisinin ¢evreyle
kargilagmasi sonucunda ortaya ¢ikan bir iletisim {irliniidiir. Konusma becerisi ile
diisiince arasindaki iligki tarih boyunca bilim dallarmin dikkatini ¢gekmis bir ¢aligma
konusudur. Bu becerinin néro bilimden, psiko dilbilime, psikolojiden, anatomiye
kadar farkli bilim alanlarindan gegerek insan davranislarinin ve diisiincelerinin
konusma iizerindeki etkisi arastirilmistir (Ozbay ve Barutcu, 2013: 935). Levelt' e gore
(1995: 15) konusma becerisinin dort asamasi vardir. Bunlar; kavramlastirma,

formiillestirme, artikiilasyon, 6z denetim ve onarimdir. Kavramlastirma, en basit
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tanimla sOylenmek istenen seyin zihinde once kavram haline gelmesidir. Diisiince
halinde olan kavram, kisinin niyetine goére sekillenir ve cilimleye dokiilir.
Formiillestirme ise bu kavramlasan diisiincelere gramer ve fonetik agidan sekil
vermeyi igerir. Kelimelerin siralanmasi, sdylenmesi, hangi sozciiklerin segilecegi,
tonlama segenekleri bir siire¢ olarak gelisir ve anlamli hale gelir. Artikiilasyon,
formiillesme seviyesinde bilissel siiregte meydana gelen sdyleme niyetinde oldugumuz

soyut mesajlar fizyolojik olarak kaslar aracilig dile s6z doniisiir.

Akciger, girtlak, dil, agiz, dis, dudak gibi daha bir¢ok sistem biligsel diizeyde
gerceklesen mesajin sesli sekilde doniisiimiinii saglar. Oz denetim ve onarim ise en
son agamadir ve sozlii iiretim meydana geldikten sonra meydana gelen hatalarin fark
edilmesi eger iletisimi kiran bir durum varsa onarimini saglama asamasidir (Sever,
2018).

Yabanci dil siniflarinda dil bilgisel bilgilendirmeye o kadar agirlik verilir ki,
konusma becerisini gelistirecek olan dilin fonetigi, sesler ve dogru telaffuzlar1 gibi
noktalar arka planda birakilmaktadir. Bir dil yetisine sahip olmak; hedef dili, net,
aksanli olup olmamasi 6nem arz etmeden akici ve anlasilir sekilde kullanma
becerisidir. Ozellikle tonlama, vurgu gibi konularda yabanci dil 6grencilerinin
eksiklikleri dogal bir konusma akigini bozabilecek derecede olabilir. Bunun disinda
kiiltiirden kiiltiire fark eden bazi fonksiyonel amagl yapilan konusmalarda hedef dilde
hatalarin yapilmasi dogaldir (Sever, 2018). Ornegin, bir 6gretmenden bir sey isterken
Ogrencinin; "Bu konuda yardima ihtiyacim var" demesindeki amacin aslinda
ogretmene "Bana yardim eder misiniz?" mesaj1 oldugunu kisiler karsilikli anlamalidir.
Bu ve buna benzer alt manali ifadelerin dilden dile ve kiiltiirden kiiltiire degistigi
agikardir. Bu sebeple, 6greticilerin bu konuda da 6grencilere yol gdsterici model
olmas1 elzemdir.

Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde 6grencilere dort temel beceriyi
kazandirmak esastir ve bu dort beceriden biri dinlemedir. Anlama odakl: olan dinleme
becerisinin gelisimini Ur (2012;102) dogal yani gergek dil kullanimi ortamina vurgu
yaparak Ogrencilerin dogal ortamlarda karsi karsiya gelebilecegi durumlarin
iistesinden gelebilmesi olarak agiklamaktadir. Yabanci dilde iletisimin birinci sarti
muhatabin tam anlamiyla anlagilmasidir ¢iinkii buna gore aksiyon aliriz ya da buna
gore ciimleler sarf ederiz ve iletisimi devam ettiririz.

Dinleme becerisi diger beceriler arasinda en yavas siirece sahip olan beceridir.

Bunun sebebi dinleme becerisinin sahip oldugu iiziin siire¢ler ve asamalardir. Bunun
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elde edilmesi i¢in dncelikle bireylerin, dncelikle fiziksel, ardindan zihinsel ve psikolojik
acidan belli asamalardan gegmesi gerekir. Bu agsamalar algilama, tanima, yorumlama
gibi asamalardir. Tiirk¢e dinleme becerisinin yeteri kadar ragbet gdérmemesi, ders
kitaplarina ¢ok yer verilmemesi de bu becerinin gelisimini sekteye ugratmaktadir
(Simsek, 2006). Bu sorunu agmanin en 6nemli yolu ders kitaplarinin dinleme becerisine
daha ¢ok yer ve onem vererek ders saati i¢inde 6grenciye daha fazla ulagabilmekle
miimkiindiir (Goksu ve Geng, 2013).

Bagka bir agidan bakarsak, giin gectikce gelisen ve genigleyen diinya da
insanlarla iletisim kurabilmek nedeniyle ikinci, ti¢iincii hatta dordiincii dil 6grenme
ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Dili bir biitiin olarak 6greniriz. Ve bir dili 6grendiginizi isaret
eden sey birbirine bagli dort beceride de basarili olmaktir. Dort becerinin higbirisinin
ihmal edilmemesi gerekirken, bunlardan elbette iletisim akisini saglayan en dnemli iki
beceri dinleme ve konusmadir ¢ilinkii bu beceriler 6grencinin aktif olmasini saglayarak
bilgilerini kullanip bir tiretim yapmasini gerekli kilar. Hedef dilin dinleme becerisine
sahip olmak, gelen bir iletiyi dogru sekilde algilayip anlayip ona gore tepki vermeye
hazir olmaktir. Buna gore iletisim sirkiilasyonunda mesaji veren ve mesaji alan
olmalidir yani dinleme, anlama, konugma Vve iiretme olmaksizin bir diyalog kurulmasi
miimkiin degildir (Ozbay, 2009:47).

Dinleme becerisi algilamaya yonelik bir beceri iken konusma iiretmeye
yonelik bir beceridir. Kisilerin sosyal hayatlarinda iletisimi saglayabilmelerini,
diistincelerini, hislerini ve yorumlarini ifade etmeleri i¢in bu beceriye sahip olmalari
gerekir. Bu bir sinif ortaminda ise sinif i¢i tartismalar, kalip diyaloglar dahi olsa fikrini
soyleme, bir grup iginde is boliimii, fikir 6zgiirliigiinii kullanma gibi durumlar igin de
yine kisilerin konusma becerisine sahip olmasi gerekir. Ozgimen (2008:157) de bu
diisiinceye bir boyut daha ekleyerek konusmanin bir iletisim araci olmasindan baska,
insanin varliginin, benliginin delili oldugunu, kisinin insanlara, dogaya, hayata karsi
goriisiin i¢ diinyasini yansittigini ve ancak bu sekilde bir kisilik olabileceginin altini
gizer.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde konugmay tesvik edici ve kisilerin
seviyelerine uygun aktivitelere yogun sekilde yer verilmesiyle 6grencilerin bu iiretici
beceriyi saglikli sekilde edinmeleri saglanabilir. Bu aktiviteler arasinda kontrollii ya da
yar1 kontrollii, suni bir senaryo havasinda role-play aktiviteleri olabilir ancak bunlarn
mimkiin oldugunda dogal ve ezbere dayali olmayan alistirmalarla birlestirilmesi

tercih edilir. Kisilere belli bir konu iizerinde siire verilerek lizerinde konusmasini
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istemek, ya da ogrenilen dil bilgisi kurallar1 dahilinde soru- cevap seklinde bir
diyaloga ¢ekmek dil Ogrenicilerinin konusma becerisinin gelismesine katkida
bulunacaktir (Oradee, 2012: 533). Bunun disinda, ders materyali haricinde, otantik
dinleme ve izleme pargalari, hatta okuma pargalar ile entegre edilerek konusma
becerisini aktive etmek miimkiindiir. Zira, uluslararasi1 gegerliligi olan TOEFL ve
IELTS gibi siavlarda dil becerilerinin birbirine entegre sekilde 6l¢iilityor olmasi buna
isarettir. Bu sebeple dgrencilere dinledigini ve okudugunu anlama egitimi verilerek
yorum ve duygularini yazili ve sozlii olarak ifade edebilme becerisinin 6gretilmesi
gerekmektedir. Bir dilde yeterli olmak o dilin tiim gramer kurallarini bilmekten ibaret
degildir. Bir dilde yeterli olmak g¢evresini anlamaya ve kendisini ifade edebilmeye
olanak veren tiim becerilere sahip olmast ile alakalidir. Ozellikle yabanci dil olarak
Tiirkce 0grenecek kisiler Tiirkcedeki sesleri, okunuslari, dil ile alakali tiim bilgileri
ogrenip bellegine kaydedecektir ve sonra bunlara gereken yerlerde basvurup dili hem
kurallarina uygun hem de anlamli sekilde kullanmis olacaktir. Arastirmacilarin yaptigi
bir calismada, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen kisilerin ¢evresindeki konusmalari
dinlediginde yasadiklari problemlerin aksanli konusmalar, deyim ve atasozlerinin
kullanilmasi, konugsma esnasindaki tonlama ve vurgulara dikkat edilmemesi veya
konusmacinin hizli konugmasi gibi sorunlar oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna gore tiim
bu sorunlar1 asmak ve dinleme becerisi egitimini daha saglikli sekilde 6gretmek icin
modern egitim yontem ve stratejilerine bagvurulmalidir.

Celik (2019) ‘e gore yabanci bir dili 6grenmek hedef dildeki kelimeleri, mecaz
anlamlari, deyimleri, szciikleri 6grenmek ve ana dilde degil hedef dilde diigiinmeyi
ogrenmek ve bunu dogru zaman ve yerde kullanabilmektir.

Yillarca alisilagelmis ana dil 6zelliklerinden birden siyrilip boyle bir boyuta
gecmek aniden ve kolay gerceklesecek bir sey degildir. Ornegin; 6ge dizilisinde
farklilik gosteren iki dil s6z konusu ise ana dili Ingilizce olan biri, "Ben okula
gidiyorum." ciimlesini "Ben gidiyorum okula." seklinde sdyleme egiliminde olabilir
ve bu olduke¢a dogaldir. Ana dil becerisi yeni dil becerisine bir nevi ket vurmaktadir.
Burada yapilmasi gereken 6grencinin Tiirkge diistinmesini saglayip bolca pratik yapma
imkani1 sunmaktir. Ancak suna dikkat edilmelidir ki, konusmaya engel olmasa bile
yani iletisime verilen mesaja engel olmasa bile bu yanlislarin 6gretici tarafindan
diizeltilmesi ve yeni kullanim imkanlarin1 yaratmasi gerekir. Bunun disinda dili
ogrenen kisinin hedef dilde yazili olarak kendini iyi ifade etmesi iyi geviri yapmasi,

toplum iginde bu dili iyi kullandigini, bildigini kanitlamaz. Giinliik hayatta ya da
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toplumda soézel olarak kisinin kendini idame ettirmesi hedef dil bilgisine hakim
oldugunu gosteren onemli bir igarettir.

Diizeylere gore konusma becerisini ele alirsak kisiler dncelikle kaliplagmis
hazir kalip climlelerle climleler kurarlar. Ardindan, is, sosyal yasam, aile, arkadas
ortamlari i¢inde kisi hoslandigi ve hoslanmadigi seyleri konusabilir artarda climleler
kurabilirler. Diger seviyede, kisiler bilgisi olan konularda karmasik olmayan baglantili
betimleyici climleler kurabilir. Daha sonra, bilgi sahibi olduklar1 konular1 betimleyip
buna gore fikirlerini dne siirebilir, daha genis kapsamli konusabilir, daha detaya inerek
sohbeti genisletebilirler. Sonraki asamalarda ise anlasilir, akici ve iyi sekilde edinilmis
bir dile sahip olunur. Konugmaci konustugu dilin baz1 noktalarini aklinda tutabilir ve
yeri geldiginde bunlar1 uygun zamanda kullanabilir. Bu standartlar her dilde birebir
ayni olmasa da Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretildigi durumlarda konusma becerisi
icin baz alinabilecek kriterlerdir.

Bunun diginda Celik (2019) ’in de belirttigi gibi dil 6gretiminde konusma
becerisinin Ogretilmesinde Ogrenciye sunulan ortamin olduk¢a Onemi wvardir.
Ogrencinin kendini rahat hissettigi, kendi 6z giivenini zedelemeyen, hata yapmaktan
korkmadig1 bir ortama sahip olmasi kisinin dili kullanmasindaki istegi olumlu yonde
etkilemektedir. Kisi dili konugsma konusunda ne kadar motive olursa o kadar rahat
konusacak ve basarili olacaktir.

Burada 6gretmenin gorevi siirekli pozitif bir yonelimle 6grencilerin 6grenme
isteklerini hep azamide tutmaya calismaktir. S6z konusu Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretilmesi ise, Ogreticilerin 6grencilere Tiirk¢enin neden 6grenilmesi gerektigini,
sonucunda neler kazanacagini ifade ederek onlar1 desteklemesi faydali olacaktir.
Konugma esnasinda yapilan hatalarin siirekli kelime kelime diizeltilmesi yerine bunu
daha yumusak bir tavirla karsilayarak &grencilerin hata yapma, ogretici ve diger
Ogrenciler tarafindan alay konusu olma gibi korkularini yenmelerini saglayarak
ogrencileri motive edecektir. Bazen bir giiliis, bir bakis bir mimik bile konugmacinin
konusmasina ayni istek ve giivenle devam etmesini saglarken, bazen de konusmacinin
cesaretini kirip sessizlesip sonmesine neden olabilir. Bu sebeple Ogreticinin sinif
icinde ses tonlamasi ve beden diline de gok dikkat etmesi gerekir (Celik, 2019).

Bununla birlikte, bir dil 6greticisi diger 6greticilerden farkli olarak sinifi farkli
etkinliklerle siirekli aktif tutmali ve dgrencileri de buna tesvik etmelidir. Bireylerin
dili yasayarak Ogrenmelerini saglamak icin hem smif i¢inde hem smif diginda

etkinlikler saglanmalidir. Bu etkinlikler 6grencilerin yaslarina, inamislarina,
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kiiltiirlerine, sosyal yasantilarina gore diizenlenmeli ve konusma konular1 ona goére
secilmelidir (Celik, 2019). Ornegin; ekonomik anlamda zayif bir ¢evrede yetisen
bireylerin oldugu bir siifta "Tropikal meyveleri sever misiniz?" gibi bir soru onlarin
konusma alanlarin1 daraltmakla kalmayip kendilerini kotii hissetmelerine neden
olacaktir. Bunun yerine kisilerin arka plan bilgisine sahip konulardan konugsma
etkinlikleri secerek Ogrencileri Ogrenme siirecine basarili sekilde dahil etmek
miimkiindiir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in
bir derste yapilabilecek etkinlikler arasinda suni sekilde olusturulmus da olsa kisinin
kendini tanitmasi, karsilikli tanigma, ¢evresinden birini tanitma gibi diyaloglar gelir.
Bazen de sonlanmamus, ya da giris kismi tamamlanmamis diyaloglar1 doldurma
alistirmalar1 da yapilabilir. Tiirkge alfabeye ve seslere tam anlamiyla hakim olduktan
sonra okuma etkinliklerine yer verilir. Smif i¢inde sesli ve sessiz okuma alistirmalari
yapilir.

Eger harflerin telaffuzunda hatalar olusursa diizeltilmesi 6gretici tarafindan
nazik sekilde yapilmalidir. Bu alistirmada ogrencilerin birbirlerinden c¢ekinip
utanmalarini engellemek icin 6greticinin bu okumayr neden yaptiklarini ve hata
yapmanin dili 6grenme asamasinda ¢ok dogal oldugunu agiklamasi gerekir. Bunun
disinda Ggrencilere bir poster ya da herhangi bir resim gosterilerek resim {izerine
konusmalar1 istenir. Oncelikle basit ciimlelerle gordiiklerini anlatmaya ve
yorumlamaya calisir. Ileri asamalarda ise bu gorsellerle alakali daha detayli ve
derinlemesine agiklamalar yapilmasi istenip, gordiiklerinden ziyade diisiindiikleri ve
hissettikleri konusunda konusulmasi amaclanabilir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde ayni zamanda konusmay1 tesvik edici
oyunlara da yer verilebilir. Bu sinif i¢in oyunlarda telaffuzu gelistirmek esas olup
ogrencileri motive etmek amaclamir. Ogrencilere evet/hayir seklinde ydnlendirmeli
sorular sorulur ancak 6grencilerden uzun cevap olarak cevap vermeleri ve evet hayir
dememeleri beklenir. Ya da bir kelimeyi, konusmadan anlatmaya calisarak diger
arkadaslarinin hedef dilde konusmalarint saglar. Bu ve benzeri sinif i¢i oyunlarhem
ogrencilerin eglenerek Ogrenmelerini hem de farkinda olmadan utanma gibi
duygularini oyunlarin eglencesiyle unutmalarini saglar. Boylece 6grenciler hedef dili
kullanmada daha cesur davranirlar. Ayrica smif i¢inde kontrollii igeriklerle ufak
senaryolu skegler yaparak da 6grencilerin hem dinleme hem de konusma becerilerini

kullanmalari i¢in tesviki saglanmus olur.
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Medya ve teknoloji bu kadar gelismisken sosyal medya da ya da toplumsal
anlamda {izerinde konusulmasi gereken bir video izlettirip lizerine 6grencilerden
diisiincelerini ve hislerini anlatmalar: istenebilir. Buna ek olarak, videolar ve filmlerin
ozellikle dersin gramer konusuna gore agirlikla eslestigi kisimlarin izlettirilmesi ve
ogrencilerin 6grendikleri yapiy1 gergek filmlerde gormesiyle dili ger¢cek yasamda
¢ekinmeden kullanma motivasyonuna sahip olmasi saglanacaktir. Boylece dgrenciler
izledikleri sey ile ilgili yorum yapmak, izlediklerini 6zetleme, sonrasi hakkinda fikir
yiriitme gibi olasiliklarla konugsmaya dolayli sekilde tesvik edilir. Daha ileri
seviyelerde oOgrenciler sinifta ikiye boliinerek bir konu hakkinda miinazara
yapabilirler.

Boylece ogrenciler hedef dilde, kendi fikirlerine zit disiincelerle
karsilagtiklarinda onlarla basa ¢ikabilmeyi ve bu fikirlere karsilik verebilmeyi, kendi
diisiincelerini belli destekleyici ifadelerle savunabilmeyi Ogrenecektir. Siif dist
etkinlikler olarak ise, glinimiizde sik¢a kullanilan mesajlasma gruplar1 kurularak
burada yine hedef dilde konusmalar saglanabilir. Sinif disinda yine hedef dilde gazete,
dergi, kitap Ozellikle online kaynaklar1 kullanarak bilgi edinerek {izerinde
konusulabilir. Ogrencilerle sadece hedef dili konusmak sartiyla, belli sosyal

ortamlarda bir araya gelerek dilin kullanimini arttirabiliriz.

4.2.2. Yabana Dil Olarak Tiirk¢e’de Okuma ve Yazma Ogretimi

Ginliik hayatta en ¢ok ihtiyacimiz olan ve gilinlin her aninda sikga
karsilastigimiz dil yetisi ‘okuma’ becerisidir. Cilinkii okumak siradan bir giinde
devamli olarak telefon, bilgisayar, gazete, ilan panolari, brosiirler, restorandaki
meniiler, dergi, Kitap, internet, ilag prospektiisleri gibi her tiirlii yazili metine karsi
bazen bilingli bazen de bilingsizce yapilan goriineni algilama eylemdir. Bireyin
okuduklarin1 anlay1p istendik tepki verebilmesi ve etkilesime gegebilmesi i¢in okuma
becerisinin gelismis olmasi1 6nemlidir. Yabanci dil 6gretimi igin konuyu inceleyecek
olursak bireyin yazili metni anlamasi, kendisinden beklenen davraniglari yerine
getirebilmesi ve hatta yabanci dilde iletisim kurmasini saglamasi agisindan son derece

onemlidir. (S6ylemez, 2016)

Bunun yanisira insanlar arasindaki bu iletisimler sozlii oldugu kadar yazili
sekilde de basarili ve anlagilir olmalidir. Nitekim yillarca bizlere tarihimizi ve
kiiltlirlimiizii tanitan, gelip ge¢misimizden giiniimiize 11k tutan eserler yazil
eserlerdir. Bir nevi dili somutlagtiran ve dili canli tutan bir unsurdur. Yazma becerisi

herhangi bir konuda kisilerin duygu, hayal ya da kendine ait diisiince ve duygularini
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belli kurallar, diizen ve biitiinliik iginde kaleme almasi olarak tanimlanabilir (Géger,
2010:178). Ve daha 6tesi Ungan'a (2007) goére yazili iletigim becerisini kazanmak
diger beceriler i¢inde en 6nemli olanidir. Bunun nedenleri olarak, bireylerin i¢inde
yasadig1 aile, okul, is ve tiim sosyal ortamlarinda yazili iletisime ihtiya¢ vardir. Bu

hem yazilan1 anlamak hem deyazilana cevap vermek seklinde kargimiza ¢ikabilir.

Dil 6grenicilerinin yazili iletisimde basarili olmalari, o kisinin yazma
becerisinin de gelisimine ve yazili ifadeye kendini hem dil bilgisel hem sozciik
dagarcig1 olarak hem de psikolojik olarak hazir hale gelmesine baglidir (Demirel,
2002:100).

Yal¢in'a (1998:149) goére yazma becerisinin gelisimi i¢in sadece dil
becerilerine sahip olmak yetmez. Kisinin akil yiiriitme, soyut kavramlari
anlamlandirma, analiz edip sentezleme ve disiinceleri planlayarak yaziya dokme
becerilerine de sahip olmasi gerekir. Bu beceriler gelistik¢e kisinin yazma becerisinin
de gelisecegine inanilmaktadir. Okuyan, dinleyen, ¢evresini algilayan ve diisiincelerini
ifade eden bireyler yazma becerisinin gelisiminde zorlanmasalar da okullarda verilen
egitimlerde standart, yaraticiliktan uzak, 6grenciye ne hakkinda yazacagi konusunda
Ozgiirlik tanimayan etkinlikler sebebiyle motivasyonunu yitirmis adeta yazmaktan
¢ekinir hale gelmislerdir. Ancak yine de ige doniik bireyler, konusma yoluyla iletisim
kurmaktansa yazili yolla iletisim kurmay1 tercih eder. Bunun nedenleri arasinda yazili
anlatimda hatalarin fark edilmesi ve aninda diizeltilmesi hata yapma korkusunun
geride birakilmasi verilebilir ki bu yazma becerisinin gelismesini 6nemli Olciide
saglayacaktir. Ice doniik insanlar ayrica insanlarla birebir iletisimde utanma kaynakl
iletisimden uzak durarak konugmay1 tercih etmezken, kendini daha giivenli hissedip
hata riskinden kagtig1 yazili anlatima yonelirler (Maden, Dincel ve Maden, 2015).

Bireylerin 6grenmekte olduklart hedef dilde net ve anlasilir bir iletisim
kurmalari, o dilde dinleme, konusma, yazma ve okuma olmak {izere dort becerideki
yetkinliklerine baglidir. Her bir beceri digerini ayakta tutar ¢linkii bir becerinin
gelismesi digerini de etkileyecektir. Tirkiye'ye bircok amacgla gelen kisilerden
akademik hedefler edinenlerin daha ¢ok yazma becerisinde zorluk yasadigi
goriilmektedir. Bu becerinin gelisimi igin birgok yontem ve strateji ortaya konmustur
ve bunlardan biri de dikte yontemidir.

Dikte yontemi dil dgretiminin tarihi boyunca hem yabanci dil hem de ikinci dil
ogretiminde kullanilan, seslerin kodlarin1 ¢é6zme, duyulan sesleri ¢oziip yaztyaddkme

olarak adlandirilan bir yontemdir. Yaziya dokiilen sesler, kelimeleri, kelimeler
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cimleleri olusturmaktadir. Daha c¢ok dil bilgisi hatalarinin farkina varilmasi ve
giderilmesi igin kullanilabilecek basarili bir yontemdir. Ozellikle yazma becerisinin
gelismesine olanak sunan dikte yontemi Ogrencilerin ayni zamanda dinleme
becerilerini gelistirmektedir (Rinvolucri, 1988).

Oller (1979)'e gore, 6grencinin Ogretmenin okuduklar1 veya soylediklerini
dikkatle dinleyip yazmasi ile dinleme ve anlama becerisinin de gelistigi sdylenebilir.
Bunun tekrar1 s6z konusu oldugunda 6grenci kaliplara, kelimelere ve ciimlelere karsi
asinalik duyar ve buna bagli olarak hem yazili hem sozlii ama daha ¢ok yazili kelime
hazinesi ve dil yapist bilgisi artar. Bu Krashen'in (1982) anlasilir girdi hipotezini
destekler ve biligsel diizeyde meydana gelen hareketlilik ile 6grenciler kendilerini
Ozglirce ve basarili sekilde ifade edebilirler. Dikte yapildiginda, 6grenci zaman zaman
baz1 kelimeleri ilk kez duyar, ya da sadece birkag duydugu kelimelerle karsilasir. Bu,
ogrencinin dil 6grenmeye olan ilgisini ve merak duygusunu gelistirir. Ogrenci anlamaya
daha cok caba gosterir. Bu etkinligin en giizel yani, aktivitenin bagindan sonuna kadar
ogrenci aktif roldedir. Ogretmeni dinlerken, duyduklarim yaziya dokerken ve
O0grenmenin geri doniit asamasinda, 6grenciler hep aktiftir (Bozkurt, 2014).

Karatay'a (2011:21) gore bir dilde yetkin olma durumu, 6grencinin hedef dilde
cevresini algilama, anlama, kendisini ise anlatma becerilerini etkili sekilde
kullanilmasi ile agiklanabilir. Dért dil becerisinden biri olan yazma becerisi, anlatma
yani tiretme becerileri igine girmektedir. Bireyin duygu ve diisiincelerini Tiirk¢enin dil
bilgisi kurallarina ve 6zelliklerine uygun sekilde yaziya aktarilma becerisi olan yazma
becerisi, oncelikle konuya hakim olmak, algilama, bilgiyi diizenleme, bilgi akisini
dogru siralama gibi diizen kurallarina dikkat edilmesini gerekli kilar. Giines'e (2007)
gbre bu bir nevi biligsel yapry1 diizene sokan islevlerdir. Ve yazma becerisi kisinin
dildeki becerisini ne somut gosteren beceridir. Bu durum hem motive edici hem de
hatalarin farkindaligi ve diizeltilmesi igin siire agisindan avantajli olmasina imkan
vermektedir. Cakir (2010:167), yazma becerisinin kiginin dil becerisinin gelisimine
etki eden 6zelliklerini sdyle siralamaktadir;

A. Ogrencilerin dil 6grenim siirecini kontrol etmesi
Oncesinde 6grenilen dil bilgisi yapilarinin veya sozciiklerin gelistirilmesi
Hedef dilin kullanilmas1 asamasinda yapilan hatalarin fark edilmesi

Ogrenilen bilgilerin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege gecisi

m o O W

Ogrencilerin dil ile ilgili becerisini performansa déniismesi.

Tiim bu 6zelliklerin sahip olunmasinda yazma becerisinin yadsinamaz etkisi,
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bu beceriye verilmesi gereken dnemi agikc¢a gostermektedir.

Yazma becerisini gelistirmek i¢in 6grencilere sunulan etkinlikler arasinda
kontrollii yazma, giidiimlii yazma ve serbest yazma gibi etkinlikler yer alabilir.
Kontrollii yazma etkinliklerinde, d6grenciler kelimeleri, climle 6gelerini ve belli kalip
ifadeleri Tiirkce kurallarma gore yazarlar. Bu alistirmalarda &grencilerden belli
degisiklikleri yapmalari ve yeniden yazmalar1 istenir. Dildeki kelimeleri dogru sekilde
yazma imkan1 veren kontrollii yazma alistirmalarina bir 6rnek olarak, bir paragraftaki
belli kelimeleri kullanarak yeni bir paragraf yazmalarimin istenmesi 6rnek olarak
verilebilir. Giidiimlii yazma ise, 6grencilerden belli yapilar1 ve kelimeleri kullanarak
bir konu ile ilgili diisiince ve duygularin1 yazmasi beklenir. Buna yar1 kontrollii
aktiviteler de denebilir. Yapilar sinirlandirilsa bile yazilacak ciimleler 6grencinin
kendi tiretimi olacaktir. Ve son olarak serbest yazma etkinlikleri ise, basta 6grencilerin
olabildigince ¢ok yazi yazmasi esasina bagli olarak hata yapmaktan korkmadan
kendilerini ifade etmelerine imkan verir. Bunlarin disinda kelime bilgisi de yazma
etkinliginin kalitesini dogrudan etkileyen ve 6grenilmesi gereken bir yetidir. Dogru
ciimleler dogru kelimelerden dogar ve dogru ciimleler dogru paragraflari olusturur. Bu
nedenle kelime dagarciginin yetkinligi de yazma becerisi lizerinde etkilidir (Tiryaki,
2013).

Bunun diginda, isin psikolojik boyutuna baktigimizda, 6grencilere Tiirkgede
yazma becerisi hakkinda bilgilendirme yapilmasi, bu becerinin neden bu kadar 6nemli
oldugunu, kendilerine ve dil gelisimlerine getirecekleri faydalar1 anlatildiktan sonra
ogrencilerin bu beceriye olan tutumlari, inamslart Onemli Olgiide etkilenip
motivasyonlarin artmasina imkan verebilmektedir. Ozellikle 6grencilere, yazma
oncesinde gerek profesyonel anlamda yazilmis gerekse kendileri gibi dgrenciler
tarafindan yazilmis bir metni incelemeleri saglayarak bunlar1 birnevi taklit ederek ya
da kagmilmasi gereken durumlari gostererek buna gore kendi yazilarini diizene
sokabilmelerine yardimei1 olmak gerekir (Coskun, 2009). Bunun disinda, sanal ortamda
bir yazisma, bir e-posta, bir sikdyet ya da 6neri yazma, bir telefon mesaji, bir yere
bagvurmak i¢in form doldurmak gibi durumlarda bireyler yazili anlatimin giiciine
ihtiyac duyarlar.

Tiirkge Ogretiminde yazma becerisinin gelisimini olumsuz yonde etkileyen
nedenlere bakacak olursak, dncelikle Tiirkge 6grenin bir yabanci igin kendi alfabesi ve
Tirk alfabesi arasinda mutlaka farkliliklar olacaktir. Yazili iletisimde kullanilacak dil

olan Tiirkgenin dil yapisi, ciimle dizilisi, ekler ve noktalama isaretleri gibikonulardan
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kaynaklanan sorunlar da égrencilerin yazma becerilerine ket vurabilirler. Ogrencilerin
kisa siirede bir problemi ¢ozme istekleri onlar1 yazmaya gore daha hizli sonug
alabilecekleri konugma becerisine iter. Boylece yazma becerisi 6rselenmis olur. Ayrica
yazma becerisinin gelismesine yeterince dnem vermeyen egitici ve buna uygun
materyallerin eksikligi, 6grencilerin motivasyonlarini olumsuz yonde etkileyerek yine
yazma yoluyla iletisimin Oniiniin kapanmasina neden olmaktadir. Bu eksiklik ve
sorunlart ¢ézmek veya en aza indirmek icin dncelikle egiticinin yazma becerisinin
Onemine inanmast ve bunun gereklili§ine Ogrencileri inandirmasi ve onlara
motivasyon kaynaklar1 bulmasi gerekir. Bunu hem simif i¢in hem de simf disi
kaynaklarla yapabilirler. Buna ek olarak, Tiirk¢eyi 6grenen dgrencilerin yasi, ana dili
ve kiiltiirleri goz oniine alarak yazma etkinlikleri belirlenmeli, 6grencilerin dikkatini
cekecek yazma konular1 bulmaya dikkat ederken, bu kisilerin kiiltiir, din ve iilkelerini
g0z Online alarak onlar1 gilicendirici veya asagilayici konularin secilmemesine 6zen
gosterilmesi gerekir. Egiticinin sinifa diger 6grencilerin yazma 6rnekleri getirmesi ve
hata yapmaktan korkulmamasi gerektiginin altin1 ¢izmesi gerekir (Maden, Dincel ve
Maden, 2015).

Yazili metinlerin yabanci dil 6gretiminde ve dorttemel becerinin gelisimindeki
rolii olduk¢a Onemlidir. Ancak bunlarin iginde okuma becerisinin gelismesinin
dinleme ve konugma becerisini dogrudan etkiledigi goriilmektedir (Sahin, 2010).
Okuma genel anlamda iki agamali bir siirectir; bunlardan biri okudugunu sinirh
anlamda ¢6zme ve digeri ise grafiksel olarak kodlanmig bir metnin kodunu ¢6zmek
olarak tanimlanirken, daha genis anlamda bakildiginda bir metni anlamak ve
yorumlamak olarak tanimlanabilir (Giinay, 2007:15). Bu yorumlama kisinin daha 6nce
edindigi bilgilere gore olabildigi gibi o metinle edindigi bilgilere gore de olabilir. Once
g6z algilarinin dilin kodlarmin ¢6zmesi daha sonra da bilissel diizeyde okunan metnin
anlagilmas1 asamasina gegilir. Ornegin, Tiirk alfabesi &grenen ve Rus alfabesi
bilmeyen biri, Rusca bir metinle karsi karsiya geldiginde ilk asamada goz algilama ve
dilin kodunu ¢6zme dahi gergeklesemedigi i¢in anlamlandirma asamasina
gecilememektedir (Sen, 2015).

Okuma becerisinin gelisebilmesi i¢in 6grencilerin bu becerinin neden
gelismesi gerektigine inanmalar1 gerekir. Burada egiticinin 6nemi biiyiiktiir. Kisiler,
eglenmek, genele uyum saglamak, metindeki ana diisiince ve detaylara ulasmak,
yorumlamak, yeni bir seyler 6grenmek, yeni bir diinyaya agilmak, birini anlamak; tarihi

anlamak gibi amaglarla okumaya bagvururlar (Keskin ve Okur, 2013: 295). Bu okuma
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esnasinda 6grenciler belli sorunlarla kargilagtiklarinda, metni okumaktan vazgegmek
yerine baz1 yerinde kullamlacak stratejilerle bu sorunlari asmaya calisirlar. Ornegin bir
metin i¢inde, bilinmeyen bir kelimeye rastlandiginda bunun anlamini, "context" yani
metnin igeriginden 6nceki ya da ardindaki ciimlelerden ¢ikartmaya c¢aligirlar. Aksi
takdirde bir kelimeye takilip kaldiginda 6grenci metinde ilerleyemez ve aksine
motivasyonu dnemli 6l¢iide diiser. Bu sebeple 6grenciler okuma asamasinda 6grenim
stirecini kolaylastiran, karsilagilan beklenmedik durumlara kolay uyum saglatan belli
yontemler kullanmaya bagvurabilirler. Tiifek¢ioglu'na (2013:115) gore dokuma
becerisi 6grencinin sozlii dil diizeyinin, dilindeki akiciligin, kelime haznesinin, hedef
kiiltiirle alakali sahip oldugu bilgilerin, okudugunu edinme biligsel becerisinin, okuma
sirasinda karsilastigi sorunlarla bas edebilme stratejilerinin kullaniminin basarryla
edinilmesi durumunda okuma becerisindeki gelisim kagimlmazdir (Iscan, 2016).
Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in
sinif i¢inde ve disinda uygulanabilecek bazi etkinliklere 6rnek olarak ¢oktan segmeli
okudugunu anlama alistirmalar verilebilir. Bu alistirmalarda, 6grencilerin hedef dilde
okuduklar1 metin i¢inde ana fikir ya da detayli bilgi aramalar1 ve verilen segeneklerden
se¢meleri istenebilir. Coktan segmeli sorular 6grenciler tarafindan tercih sebebi olan
alistirmalardir. Bunun nedeni Ogrencilerin strateji kullanarak soru kaliplart ve
siklardaki anahtar kelimelerle metnin i¢inde dogru cevaplar1 arayip bulma egiliminde
olmalaridir. Ayn1 zamanda, yine okunan metnin anlasilip anlasilmadigini 6lgen agik
uglu sorular da sinif iginde kullanilan okuma becerisini ve yazma becerisini ayni anda
gelistiren etkinliklere 6rnek olarak verilebilir. Ancak 6grenciler tarafindan ¢oktan
se¢meli etkinlikler kadar ragbet gérmez. Bunun nedeni ise agik uclu sorular 6grencileri
uretmeye sevk ederek kendi ciimleleri ile cevaplar yazmaya iter ve o6grenciler
okuduklarini anlasalar bile yazma sirasinda hata yapma korkular1 yasarlar. Bir diger
okudugunu anlama aligtirmast olan “Dogru /Yanlig” alistirmasi ise yine iiretme odakl
olmayan ancak 6grencinin okudugunu anlama becerisini 6lgmek icin kolay ve kisa
stireli aktivitelerdendir. Ancak bu etkinlikte yanlis olan anlam bilgisinin 6grenciden
dogru sekilde yazilmasi ya da sdylenmesi istenirse yine okuma ile yazma ve konusma
becerilerini ayn1 anda gelistirmis olabiliriz. Ogrencilere sunulan okuma metinlerinde
paragraflari karisik sekilde verip 6grencilerden dogru siraya sokmalarini istemek yine
ogrencilerin okudugunu anlama, kod ¢dzme, analitik diisiinme gibi becerilerini
gelistirerek Ogrencilerin bu anlamda gelisimlerini saglayabilmektedir. Diger taraftan

Ogrencilere bas1 veya sonu olmayan okuma metinleri verilip konunun gelisimine goére
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kendi sozciik dagarciklart ve dil bilgisel yapilarini kullanarak giris ya da sonug
paragrafi yazmalari istenebilir. Bu hem algilayict hem de iiretici becerileri gelistirerek
okuma ve yazma becerilerine katkida bulunur. Ayrica ger¢ek yasamdan alinan otantik
materyaller oldukga motive edici olabilir. Ornegin, bir gazete kupiirii, bir dergi yazist
gibi materyaller kullanilabilir. Bunun disinda sanal ortamda haber sayfalarindan alian
metinlerin yine sinifa taginmasiyla gercek yasamdan giincel konularla 6grencileri
uyanik tutarak motive edebiliriz. Ancak burada oOgreticinin, 6grencilerin dil
seviyelerine gore bu metinleri uyarlamasi1 gerekebilir. Ayrica yine bu 6grencilerin
ilke, kiltiir, din, aile ve diger manevi degerlerine saldir1 ya da hakaret gibi
algilanabilecek icerik hassasiyetlerine dikkat edilmesi gerekir. Ogretici buna gore
materyallerini modifiye edebilir. Bunun disinda alt yazili kisa filmlerle hem dinleme
hem okuma becerisi gelistirilebilir. Okuma becerisinin kazanilmasinda kelime
Ogretiminin 6nemi biyliktiir. Bu asamada okuma Oncesinde hazirlik ¢aligmalar
yapilarak 6grencilerin muhtemel yeni kelimelere asinalig1 saglanmalidir. Ogrencilerle,
sozlii iletisim disinda kendileri ile mesaj ve e-posta yoluyla iletisim kurmaya
caligilarak giinliik yasamda da kendilerini ifade edebilmelerine olanak taninmalidir.
Bu bir 6dev teslimi sirasinda e-posta yollama, agiklama yapma, mazeretsunma ve 6ziir
dileme gibi sosyal amaglarla da yazilabilir. Bunun gibi smif i¢i ve simif disi yazma
etkinlikleri, yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Kkisilerin yazma becerilerini
gelistirerek, bir dile hakim olmanin kosulu olan dort beceriden birinde yetkinlik

kazanmalarim saglar.
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BOLUM 5
YONTEM

5.2. ARASTIRMANIN DESENI

Bu ¢alismada desen olarak nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Denzin ve
Lincoln (2005), nitel ¢aligmalarin kendisine 6zgiin tarafinin tiim 6nermelerinin
deneysel olarak incelenemeyecegi biliniyorsa bu siiregte nitel aragtirma metodunun
kullanilabilecegini belirtmistir. Nitel aragtirmalarin genel amaci hakkinda konusacak
olursak, aragtirma konularindaki benzer olan tiim boyutlar1 arasindaki baglantilari
tespit etmektir (Patton, 2002, Akt. Beldag ve Bagc1 2018).

Bu c¢aligma yiiriitilliitken yazili kaynaklarmm analizinde kullanilan ve
giiniimiizde sik¢a bagvurulan bir yontem olan dokiiman inceleme (analizi) yontemi
tercih edilmistir. Dokiiman inceleme yolu, arastirmanin amagclarina yonelik olarak
saptanan diger biitiin bilgilerin bulundugu yazili kaynaklarin ayr1 ayri incelenerek
tespitlerinin detayli sekilde incelenmesidir ki bu yontemi sayisal veriler 1s1ginda da

desteklenerek kullanim alani genisletilebilir (Yildirim ve Simsek, 2006).

5.2. ARASTIRMANIN YONTEMIi

Calismada, akademik yazinda, oncelikle ikinci dil ediniminde teori, model ve
yontemlerle ardindan, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesi ile iliskilendirilen
konular1 belirlemek, karsilastirmalar yaparak onerilerde bulunmak, farkli yazin
gruplarindaki anlam ve anlayislar1 6lgmek amaciyla nitel yontem kapsaminda betimsel
bir arastirma tasarlanmistir. Arastirma kapsaminda hem Tiirkge hem Ingilizce yayn
taramalar1 yapilmistir. Bu yayin taramalan iginde, kitap, yliksek lisans ve doktora
tezleri, uluslararas1 yayinlarda yer alan hakemli- hakemsiz yaymlar, makaleler gibi
cesitli tir kaynaklardan yararlanilmistir. Teoride, kuramda ve yontemde birbirinden
farkli olan ama halk arasinda ve hatta bazi arastirmacilar arasinda sikga karistirilan iki
terim olan ikinci yabanci dil ile yabanci dil 6grenimi arasindaki farki yerli ve yabanci
yazinda karsilastirmak ve farkliliklar1 belirlemek i¢in konu, anahtar kelime ve
bagliklarda “ikinci dil edinimi” ve "yabanci dil grenimi" kelimesine yer verilmis
yayinlar incelenerek analiz edilmistir. Ayrica Tiirk¢enin yabanci dil 6grenimi ile ilgili

ders ornekleri sunulurken, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde her beceri igin
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(okuma, yazma, dinleme, konusma) 6gretim stratejileri ve metotlarin igin yapilacak
kaynak taramasi igin anahtar kelime olarak "Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi",
"Tilirkge Ogretiminde temel beceriler" gibi anahtar kelimeler kullanilmistir. Dil
ogrenimi 1980 ’lerden itibaren akademik ¢aligmalarda 6nem kazanmasina ragmen, ¢ok
daha Oncesinde de dil ile ilgili arastirmalarin yapilmis olmasi bu konu ile ilgili
kaynaklarin belli bir donemine 6nem ve agirhik verilmemesine sebep olarak
gosterilebilir. Diger bir deyisle, bu aragtirmanin literatiiriinii olusturan ve arastirilan
konunun tartisilmasina temel olan kaynaklarin taramasi yapilirken herhangi bir y1l ya
da donem baz alinmamustir. Arastirma sonucunda ulasilan ve ikinci dil edinimi ve
yabanci dil 6grenme kavrama ile iliskilendirilen teori, kuram, metot ve yontemlerin
sunulmasi sirasinda kisisel yargilara yer verilmemis, yazar ya da dergi tarafindan
belirtilmis olan konu dikkate alinmistir. Kaynaklarin gruplandirilmasi ve ifade

edilmesi asamasinda ‘Microsoft Excel’ programi kullanilmistir.

5.3. ARASTIRMANIN EVRENIi VE ORNEKLEMI

Arastirmanin evrenini ikinci dil ediniminde teori, model ve yontemlerle
ardindan, Tirkcenin yabanci dil olarak oOgretilmesi ile iliskilendirilen konulari
alanindaki tiim yaymlar, rneklemini ise Dokuz Eyliil Universite Kiitiiphanesi,
Istanbul Universitesi ve bu iiniversitelerin erisim izniyle ulasilabilen Sciencedirect,
Eric, Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi, Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, Linguistic Society of America, TESOL Quarterly
Turkish Online Journal of Educational Technology, gibi dergilerin yayinlar
olusturmaktadir. Caligma kapsaminda kullanilan 141 kaynaktan 61 tanesi yabanci
kaynak, 80 tanesi Tiirk arastirmacilarin yaptigi ¢aligmalardir. Bunlardan yerli ve
yabanci kaynaklar karisik olmak iizere 48 tanesi basili kitaplardan olugmaktadir.
Bunlarin iginde yiiksek lisans ve doktora olmak tizere 7 adet tez ¢aligmasi1 da yer
almaktadir. S6z konusu calismanin evren ve Orneklemi asagidaki tabloda

belirtilmistir;
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Tablo 2: Arastirmamin Evreni ve Orneklemi

Yabanci Kaynak Sayisi 61
Yerli Kaynak Sayis1 80
Tez Calismasi 7

Kitap 48

5.4. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

Bu ¢alisma bir dil edinimini ele alirken bunun yabanci dil olarak ya da ikinci
dil olarak edinimi {izerinde dururken temel olarak Tiirk¢enin bu anlamda ele alinmasi
konusu etrafinda ¢ercevesini ¢izmistir. Bu durumda yapilan yorum ve
degerlendirmeler Tiirk¢enin yabanci dil ve ikinci dil olarak edinimi {izerinedir. Baska
bir dil {izerine yapilan calismalarda dil 6grenmede karsilasilacak sorunlar farkli
olabildigi gibi bunlara sunulan ¢oziimler de farkli olacaktir. Bu g¢aligmada, elde
edilen bilgiler 15181nda hazirlanan her bir beceri i¢in hazirlanan 6rnek ders planlari,
hazirlanmigtir. Hazirlanan ders planlarindaki kullanilacak materyaller, kullanilan
stratejiler, derse baglama-bitirme yonelimleri baska bir arastirmaci-6gretmen
tarafindan farklilik gosterebilir. Ayrica, Tiirk¢e disinda baska bir yabanci dilde
beceriler iizerine yapilan birer ders drnegindeki, o farkli dilin 6zelliklerine gore

degisim gosterebilecektir.

5.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu caligmada bir dilin yabanci dil olarak ya da ikinci dil olarak dgrenimini
incelenirken daha ¢ok Tiirkgenin bu anlamdaki roliinlin ele alinmasiyla ¢ergevesini
cizmigtir. Bagka bir dil i¢in diigiiniilen durumlar ve degerlendirmeler farkli sekilde
yapilabilir. Ayrica, c¢alismanin evrenini olusturan dil edinimi {izerine yapilan

aragtirmalardan edinilen ve karsilastirilan bilgiler s6z konusu kaynakga ile sinirlidir.
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BOLUM 6
ARASTIRMANIN BULGULARI VE SONUC

6.1. GIRIS

Calismanin bu kisminda; genel yazinda ikinci dil ediniminde teori, model ve
yontemlerle Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesi ile iligskilendirilen konularla ilgili
calismalarin yer aldif1 Arastirmanin Evreni ve Orneklemi kisminda belirtilen tiim
kaynaklar 1s1ginda gergeklestirilen analizlerinin sonuglar1 tartismaci bir yontem ile
analiz edilip degerlendirilecektir. Buna gore, ikinci dil ve yabanci dil edinimi
arasindaki farklarin belirlenmesi ile aydinlanacak arastirma yolunda hangi teori,
kuram, metot ve yontemin daha tercih edilebilir oldugu sorusuna daha 6nce yapilan
tim c¢aligmalarda oldugu gibi net bir cevap verilememistir. Bunun nedeni, dil
O0grenmenin biligsel oldugu kadar sosyal bir olgu olmasi, edinilmesinde ve
ogrenilmesinde kigisellik gostermesi, gevresel, hatta cografik 6zelliklere gore dahi
farklilik géstermesi gibi faktorler neden olarak gésterilebilir. Bu sebeple tarih boyunca
arastirilan, tizerinde ¢aligmalar yapilan dil edinimini konu alan bu ¢alismada da dil
edinimi ve 6grenimi asamasinda bir teorinin ya da bir kuramin digerinden tstiinliga
ve en iyi tercih olmasi iddia edilememistir. Ciinkii her bir teori ve kuram bir 6nceki
teorinin tam aksi fikirleri savunsa da bir sekilde bir 6ncekinin varligindan dogmustur.
Yine ayn1 sekilde, dil 6grenimi ve ediniminde bir yontemin digerinden tistiin oldugunu
sOylemek miimkiin degildir. Arastirma kapsaminda, edinilen kaynaklar 1s1ginda,
insanin kendisini ilgilendiren dil edinimi konusunda kisisel farkliliklar1 g6z oniine
alinarak degerlendirildiginde higbir metodun bir digerinden ustiinligii s6z konusu
olamamustir. Aksine bir bireyin dil 6grenirken birden fazla teoriye dayanan bir siireg
izledigi ve yine birden fazla metodu kullanarak yabanci bir dil6grendigi goriilmiistiir.
Simdi tiim bu bulgulan ilgili literatiir bilgileri ile destekleyerek ve edinilen bilgileri

tartigmaci bir ydontemle yorumlayarak daha detayli inceleyecegiz.

6.1.1. ikinci Dil Edinimi Ve Yabanci Dil Ogrenimi Farki Hakkinda

Giliniimiizde diinyanin her bir yaninda ikinci dil edinimi ile yabanci dil
ogrenme terimleri birbirinin yerine kullanilabiliyorken tamamen yanlis sekilde
anlamlar1 disinda da kullanilmaktadir. ikinci dil edinimi ile yabanci dil 6grenimi

arasindaki en temel farkin aslinda dil ile mekan arasindaki iliskide sakli oldugu ifade
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edilir. ikinci yabanci dil, grenilmekte olan hedef dilin ana dil olarak konusuldugu bir
tilkede Ogrenilmesi ile gergevelenirken, yabanci dil dgretimi ise 6grenilmekte olan
hedef dilin, o dilin ana dil olarak konusulmadig1 aksine cogunlukla dili 6grenen kisinin
ana dilinin konusuldugu bir ililkede 6grenilmesi ile gergevelenir. Buna gore dili
yasayarak, dogal ortaminda 6grenildigi secenek genellikle ¢ok uluslu ve ¢ok dilli
iilkelerde gerceklesen ikinci dil edinimi ile miimkiin olabilmektedir. Yabanci dil
ogrenmek i¢in de bir kurum catisi altindaki bir sinifta, bir gretici ve dili 6grenen diger
ogrencilerle birlikte dile suni olarak maruz kalmay1 yaratan ortamlarda egitim almak
gerekmektedir. Burada 6nemli olan yabanci dil olarak bir dili 6grendigimizde ortami
miimkiin oldugunca gercek yasama yakinlastirip, otantik materyal ve etkinlikler
esliginde gercek yasam ile sinifta yaratilan suni ortam arasindaki bosluk doldurulmaya
calisilmalidir. Yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde Ogrencileri yine etkinlikler
yardimi ile gercek yasama dahil etmek, kiiltiiriine ortak etmek, dili dogal amagclarla

kullanmayi saglamak miimkiin olabilmektedir.

6.1.2. Dil Edinimi Kuramlarimn Karsilastiriimasi

Giiniimiize kadar kullanilan dil edinmeyi saglayan metotlarin, kuramlarin,
modellerin veya tiim stratejilerin kendi i¢inde bulunan birbirinden farkli, sistemli ve
hedef dilleri 6gretmeyi kolaylastiran &zellikleri vardir. Ancak her 6grencinin
digerinden farkli olusu her bireyin farkli 6grenme ihtiyaclar1 oldugunu
hatirlatmaktadir. Bu durum géz oniinde bulunduruldugunda, 6grenme ve sartlanma
disiplinleri ile dil ediniminin siireglerini agiklamak tam anlamiyla miimkiin olmazken,
dil ediniminin modern yontemleri ile ilgili yapilan ¢aligmalar da higbir teori, model ve
yontemin bir digerinden istiin ya da eksik oldugunu ispatlayamamistir. Kimi bilim
insanlart dil ediniminin bu degisken siirecine yonelik dilin nasil kazanildigina dair
farkli goriisler ortaya siirmiistiir. Bunlarin i¢inde, dilin dogustan gelen bir sistem ile
ogrenildigi (Dogustanct Kuram) goriisiinde olanlar, dilin taklitlerle aligkanlik
edinilerek edinildigi goriisiinde olanlar, (Davranig¢i Kuram), dilin bilissel yeteneklerin
siire¢ icinde Ogrenildigi (Biligsel Kuram) goriisiinde olanlar, sosyal g¢evrenin dil
ediniminde onemli bir katkis1 oldugunu One siirenler (Pragmatik Kuram), dil
ediniminin kalitimsal &zelliklerin ve ¢evreyle olan etkilesimin etkisi ile kazanildig
(Etkilesimci Kuramdir) goriigsiinde olanlar mevcuttur. Buna gore nitelikli bir dil

edinimi i¢in tim teori, model ve yontemlerin birbirini destekledigi ve birbirinin
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eksikliklerini doldurdugu diisiiniildiigiinde, belli 6lgiilerden her birinden bir miktar

yararlanilmas1 miimkiin goriilmektedir.

6.1.3. Dil Edinimi Teorilerinin Karsilastirilmasi

Bu aragtirmada, dil ediniminde kisileri basariya gotiirecek olan en basarili
teoriyi ilgili literatiiriin 1s18inda bulunmaya calisilirken, aslinda bu teorilerinin
birbirine bagli asamalar ile belli bir dil edinme ve 6grenme siireci olusturdugu
goriilmistir. Krashen ' monitor teorisi, bir dili 6grenirken kisinin dili kullanmasi
sirasindaki 6grendigi sozciikleri sarf etmesiyle akiciligin elde edilmesi iizerinde
durulmustur. Buna su an giiniimiizde dil kurslarinda oldugu gibi bilingli dil 6grenme,
dilin teknik ve kurallarini bilme, kisinin kendi istegi ile zorunda olmadan dili 6grenme
durumu ornek verilebilir. Diger bir deyisle bilingli dil 6grenme sistemi gergek bir
egitim sisteminin triinidiir ve dil ile ilgili dil bilgisi kurallar1 gibi teknik konularla
iligkidir. Kisinin kendi iradesiyle, bilingli bir bilgi sistemiyle desteklenen bilingli bir
stirectir. Bahsedilen bu bilingli 6grenmede zaman zaman dil 6grenirken 6zellikle ders
kitaplarinda dilin 6grenilen konularinda bir sira vardir. Miifredatta belirtilen iinitelerde
ogretilecek konular bellidir ve birbirini takip ederek gider. Bu Dogal Diizen Teorisi,
Krashen tarafindan reddedilir ve bir dil 6gretiminde, Dogal Diizen Hipotezinde bir dil
programimin yapilandirilmas: i¢in siralamanin bu diizene dayandirilmasinin sart
olmadigi vurgulanir. Bunun 6rneklerini kendi yasamimizdan da ¢okga gormiigiizdiir.
Ornegin, bir ingilizce kitab1, present simple tense dgretiminden sonra simple past tense
ogretimine gegerken, kimi kitaplarda present simple tense 6gretiminden sonra present
progressive tense ogretilir. Bu bile ashinda ingilizce dgreniminde belli bir sira
olmadigimi gosterir. Zorluk kolaylik kavraminin herkese gore farklilik gostermesi
boyle bir dogal bir siranin oldugunu gosterilebilirken, dil 6grenimi Krashen'a gore
bilingli bir aktivite ise bu zorluk-kolaylik kavramui ile olusan sira dogal degildir;
olusturulmustur ve kitaplarda miifredat siras1 olarak yerini almistir. Bunun disinda
Duygusal Filtre Teorisi kisilerin, duygulariin 6zellikle "endise" duygusunun c¢ok
yiiksek olmasmin ya da ¢ok diisiik olmasinin dil 6grenimini olumsuz etkileyecegi
sonucunu gosterir. Buna gore duygusal filtresi yiiksek olan kiginin dil 6grenimindeki
sorunlara fazla rahat yaklasmasi keza bu filtrenin diisiik oldugu kisilerde dil
ogrenimindeki sorunlara fazla endiseli yaklasmasi dil 6grenimine ket vurabilmektedir.

Bu sebeple egiticinin gorevi, 6grencilerin bu duygulari orta seviyede tutarak kendileri
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icin bir engel teskil etmemesini saglamalidir. Bir 6gretmen bir &grencinin dil
Ogrenirken yaptig1 bir hataya " hi¢ 6nemli degil" der ise 6grencinin fazla rahatlamasi,
"bu ¢ok kotil bir durum" derse de 0grencinin gereksiz strese girmesine neden olur.
Ogretmen her zaman bu késeli ifadelerden kaginmali duygusal filtre kavramimi

unutmamalidir.

6.1.4. Dil Edinimi Yontemlerinin Karsilagtirilmasi

Yabanci dil 6gretimi uzun yillar boyunca farkli bilim insanlar1 tarafindan
incelenmis ve birbirinden farkli ya da birbirini destekleyici nitelikte kuramlar,
yontemler, metotlar bulunmustur ancak ne yazikki siire¢ boyunca “Dil nasil edinilir?’
veya “Dil 6gretiminde en dogru strateji hangisi olacaktir?’ gibi sorularin ise cevabi
stirekli olarak degiskenlik gostermistir. Y ontem ve teknikler dil 6gretiminde, 6grenciyi
egitimin amaglarina en hizli ve en dogru yoldan ulastiracak en O6nemli temel
unsurlardandir. Yabanci dil 6gretiminde giiniimiize kadar tercih edilen ve tasarlanan
daha 6nce de bahsettigimiz tiim bu yontemler, metotlar ve modeller genel itibariyle,
halihazirda kullanilmakta olan bagka bir dil edinimi yontemin eksikliklerini veya
yetersiz kaldig1 konular1 ortadan kaldirmak amaciyla ortaya atilmis ve bu cabalar
yabanci dildeki 6gretmene katki sagladigi gibi, bu alana alternatif ¢6ziimlerde
kazandirmistir. Bu yontemlere baktigimizda Ceviri Yontemi ezbere dayali olan,
giintimiizde hep daha kolay 6grenme yolu olarak segilen ancak dilin becerilerden uzak
sekilde gramer odakli bir 6grenme elde edilmesini saglar. Ardindan beliren, Direct
Yontem ise bir onceki yontemin agigi olan iletisim boyutunu kapatmaya caligir.
Ogrenciyi gercek hayattaki durumlara sokarak gergek iletisimi saglamalari istenir
ancak sonrasinda her ikisini de birlestiren Isitsel- Dilsel Yontem ortaya ¢ikar ve dilde
tekrarin 6grenmeyi hizlandirdigini gostermek icin mekanik alistirmalarin dnemini
vurgular. Biligsel Y6ntem daha ¢ok dilin bilissel bir siire¢ olduguna odaklanir ve ikinci
dilin fonolojik, gramer ve sozciiksel kaliplarinin kontroli, biiyiik 6l¢iide bu kaliplarin
bir bilgi govdesi olarak incelenmesi ve analizi yoluyla gergeklesir. Telkin
Yontemi’nde ise daha ¢ok hipnoza benzer sekilde kisilerin hayal etmeye tesvik
edilmeleri, dili kullanmak zorunda kalacaklari olas1 ortamlar1 hayal ve tahmin etmeleri
istenir ve buna goére dili kullanmalar1 beklenir. Baslarda iyi gibi goriinse de bu
yontemin suniligi bir siire sonra 6zellikle yetigkin 6grencilere komik gelmektedir. Tim
Fiziksel Yontem &grencileri dil 6greniminde aktif kilarken, iletisimci Yontem daha

cok dili kullanma ihtiyaglar yaratarak dgrenciyi dil kullanimina aktif eder. Eklektik
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Yontem ise ana dilin kullanilmasindan kaginildigi yontemlerden farkli olarak, eger
ihtiya¢ duyuluyorsa ana dilden yararlanilmasina olanak verir. Bu yontem, 6grencilerin
dil 6grenirken yontem bilgisine sahip olmasini gerektirir ve 6grencilerin bu yontemleri
birlestirerek bir sentez olusturmasinin 6nemini ve kendilerini dil 6grenme konusunda
basariya gotiiren en uygun yontemi se¢meleri gerektiginin altini ¢izer. Bahsedilen tiim
yontemlerin bilgisi 1s18inda, hangi yontemden bahsedersek dil 6grenimi agisindan
acilan bir kap1 gormekteyiz. En elestirilen yontemde bile dil 6grenimi agisindan bir
tutar yolu vardir. Asil 6nemli olan nokta, dil 6grenirken ve 6grenirken " en iyi" yontem
degil "en uygun" yonteme karar verilmesidir ve bu ¢ogunlukla tek bir yontemin triinii

olmaktan ziyade birlestirilen yontemlerle olusturulan bir metot olacaktir.
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6.1.5. Dil edinim modellerinin karsilastirilmasi ve hata analizi

Yabanc dil egitimi alacak olan ana dilleri birbirinden farkli kigilerin ikinci
dili edinimleri sirasinda aldiklart sonuglar ayni basarida ve ayni hizda olmayabilir.
Bunun disinda bu bireylerin dili 6grendikleri ortam, smif, 6grenme sartlari,
materyalleri, dile maruz kalma sans1 gibi faktorler de ikinci bir dil edinimini etkileyen
faktorlerdendir. Bu baglamda, bu calismada ikinci dilin nasil edinilmis olacagi veya
bu girdi siirecinden iiriine kadar ki siiregte kullanilan model ve kuramlardan bir¢oguna
yer verilmistir. Ozellikle bu modeller incelendiginde, 6grencilerin yonlendirildigi
veya tam tersi olan kazanimsal betimlemeyi, 6grenme siirecindeki girdi ve ¢ikti
isleyisini takip edebilmeyi, dil kullanimiyla alakali durumlara yenilik¢i agiklamalar
iretmeyi ve dil konusucusunun bilissel dil bilgisi sentezleme siirecini en dogru
bicimde ag¢iklamay1r hedeflemektedir. Bunlarin i¢inde, VanPetten tarafindan
gelistirilen ‘Girdi Isleme Modeli (the Input Processing Theory)’ ve Selinker’in
onciiligiind yaptigi ‘Aradil Varsaymmu (Interlanguage Hypothesis)’ modeli olmak
tizere belirlenen iki model oncelikle degerlendirilmistir. Buna ek olarak Toénshoff un
Girdi ve Bilgi Temelli Varsayim Olusturma Modeli de yorumlanarak modeller
arasinda temel agiklamalara yer verilmistir. Bu modeller, ikinci bir dil 6grenme
durumunda ana dilin olumlu ya da olumsuz etkisini, ayrica 6grenilen hedef dilin,
Ogrenilme sirasinda 6grenciye olan olumlu olumsuz etkisine odaklanmislardir. Buna
gore bir 6grenci, hedef dili 6grenirken ana dildeki kurallara transfer yaparak kendine
bir aradil yaratirken yapabilecegi hatalar gozlenmistir. Keza, bir 6grenci hedef dili
ogrenirken, 6grendigi kadariyla kendince genellemeler yapip kurallar olusturarak
hedef dile transfer de yapabilmistir. Bu durumda hata kavrami ortaya ¢ikmis ve hata
analizleri ile dilin 6grenme asamalarinda hatalarin nasil olustugu incelenmistir. Ne
yazik ki bir sosyal bilim olan dilbilim, laboratuvar ortaminda analiz edilememektedir.
Dilin nasil 6grenildigi, hangi siireclerden gectigi, nerelerde kisilerin ortak zorluk
yasadig1 ve nerelerde ortak hatalarin yogunlastiginin belirlenmesi ancak hata analizleri

ile miimkiin olmustur.

6.1.6. ikinci Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Karsilasilan Sorunlarin
Analizi

Yabanci dilin 6grenilmesi siirecinde tahmin edilebilir sorunlar oldugu kadar

ongoriilemez sorunlar da ortaya ¢ikabilmektedir. Bu sorunlarin ¢6ziime ulagmamasi
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stireg iginde dil 6grenimini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretiminde, Tiirk alfabesinden ve seslerinden, dil bilgisi yapisindan
kaynaklanan sorunlar olabildigi gibi (baz1 dillerde soru ekinin olmamasi, kelimelere
eklenen sahiplik ve sahis ekleri), kisilerin Tiirkgeyi 6grenme konusunda yeterince
giidiilenmemesi, yeterli motivasyonu hissetmemesi, 6grencilerin dil 6grenimindeki
ilerlemesini gii¢ hale getirmektedir. Ciinkii dil 6grenmek siiregtir ve sinifiginde yapilan
etkinlikler disinda sinif disinda da dilin kullanilmasi, ekstra ¢alismalarin ve 6devlerin
yapilmasi, kelime dagarciginin gelismesi i¢in kelime ezberi yapilmasi dili 6grenmek
icin gerekli olan stiregler igindedir. Ancak, eger 6grenciler kendini yeterince hazir ve
motive olmus hissetmezlerse, zaten dili kullanma y6niinde zayif olan imkanlarini bu
sekilde de zorlamamuis olacaklardir.

Ogrencilere Tiirkgeyi neden 6grenmeleri gerektigi, bu durumdan elde edecegi
maddi manevi kazancglar kendilerine agiklandiginda, dili kullanmak i¢in azami ¢aba
gostermeleri miimkiindiir. Yabanci dil 6grenirken, o dilin ana dil olarak konusuldugu
iilkeden uzak olmak, gidip gelme ve dili dogal ortaminda kullanma imkaninin
olmamasi1 gibi durumlarda yabanci dil 6greniminde karsilasilan sorunlardandir. Bu
sorunlari, yine egiticinin sinif i¢i ve sinif dis1 yapilabilecek, ger¢ek yasamdan alinmis
etkinlik 6rnekleri ile asmas1 miimkiindiir.

Kisinin ¢evresi, ¢evresel ve kiiltiirel kosullar 6grencilerin duygusal olarak dil
O0grenme isteklerini devam ettirebilmelerini sagladigi gibi aksine bu istegin
kaybolmasina da neden olabilir.

Ozellikle bireylerin &grenilen dilin kiiltiiriine gelistirdigi direng, o dilin
konusuldugu {ilkenin dini inanglar1 ve/veya ahlaki degerler sebepli olusabilecek
uyumsuzluklar yiiziinden dil 6grenimine yeterince sahip ¢ikilmamakta ve gereken
onem goz ardi edilebilmektedir. Bu durumda yine en &nemli gdrev Ogreticilere
diismekte olup gerek sozlii telkinlerde gerekse ders igin etkinliklerde Ggrencilerin
hassasiyetlerini goz Oniine almak ve bu ilgiyi hissettirmek Ogrencilerin duygusal

bariyerlerini agmay1 saglayacaktir.

6.1.7. ikinci Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Dort Becerinin Nasil Ele
Almacagimin Tartisiimasi

Yabanct Dil olarak Tirk¢e 6gretiminde karsimiza ¢ikacak ilk hedef, dili
ogrenen bireylerin dort temel dil beceriyi (okuma-yazma-konusma-dinleme) bilimsel

bir anlayis iginde ve tamamen kontrollii sekilde planlanip dilin dogru, bilingli sekilde
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kullanilmasina yardim ederek bu aligkanliklar1 6grencilerin de igsellestirmelerine
yardimc1 olmaktir,

Dinleme becerisi ana dilin edinimi sirasinda ilk edinmeye basladigimiz
beceridir. Duyarak 6grenmeye baslariz; nesnelerin adini, isteklerimizi dile getirmeyi,
bize sdylenenleri ve buna gore bizden beklenen aksiyonlarin tamamini ilk olarak duyar
ve bu sekilde kavramlari anlamlandiririz. Yabanci dil 6grenirken de dinleme
becerisinin 6nemi yadsinamaz. Gereken fizyolojik ve biyolojik sartlara sahip olan
ogrenciler i¢in en etkili iletisim yontemi dinleme ve konusmadir. Bizleri diger
canlilardan ayiran en 6nemli 6zellik konusabilmektir. Pasif dinleyiciler dahi olsa
bireyler dil iginde bazi sozciik ve climle yapilarimi Ogrenip analiz edip hazir
olduklarinda kendileri de bu yapilara ve kelimelere hedef dilde yer verirler.
Duyduklarim1  kavramlastirak, formiillestirek, artikiilasyon asamasindan sonra
Ozdenetim ile onararak yabanci dilde sdylenmek isteneni anlamaya ve bunlari
yapilandirip farkli kavramlari iiretmeye hazir hale gelmis olacaktir. Konusma
becerisinin ediniminde dogru tonlama ve vurgunun 6gretici tarafindan dogru sekilde
ogretilmesi ve model olunmasi ile 6grenciler yabanci dilde kendilerini sézlii olarak
basari ile ifade edebilmektedirler.

Dinleme becerisine sinif i¢i etkinliklerde gerektigi kadar yer verilmemesi hem
materyal kaynakli hem de ogretici kaynakli sorunlardan sayilabilir. Ogreticinin
dinleme becerisinin O6neminin farkinda olmasi ve &grencilere bunun Onemini
vurgulayarak derslerinde yer vermesi elzemdir. Maalesef, ders miifredatinda verilen
egitim Ogretim zamam iginde tamamlamak gibi kisitlayici durumlar sebebiyle
Ogreticiler dinleme ve konusma becerilerine yeterince yer ayirmayabilmektedir.
Ciinkii dinleme etkinlikleri yapilirken ayrilan siire, en az iki kez dinleme, iizerine
konugma, alistirmalar1 yapma, dogruluklarini kontrol etme gibi durumlar nedeniyle
yetersiz kalmaktadir. Yine ayn1 sekilde konugma aktivitelerinde 6grencilerin hazir
oluglarinin beklenmesi, 1sinma alistirmalarin yapilmasi, konugma becerisinin {iretici
bir beceri olmasi sebepli zaman gerektirmesi, konusma sirasinda sabirli davranarak,
telas ve acele ile stres yaratmamak gibi durumlarda yine zamanin yetersizligini
gormekteyiz. Tiim bunlara ragmen Ogreticiye diisen iyi bir planlama ile konusma ve
dinleme aktivitelerini en azindan entegre sekilde yapmaya ¢alisarak hem takip edilmesi
gereken miifredatin aksamamasi saglanir hem de 0&grencilere bu iki beceri
kazandirilmaya calisilir. ikinci dil ediniminde, hedef dilin konusuldugu iilkede

olunmasi kisilerin dili otantik, dogal ortaminda kullanmasi1 miimkiinken, yabanc1 dil
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ogretiminde bu ne yazik ki bu kadar kolay degildir. Bu yiizden yabanci dil 6greten
kigilerin, devamli pozitif bir yaklasimla 6grencilere once hazir kalip climlelerle
diyaloglara dahil etmek, utanmak gibi olumsuz duygulari arkada birakmalarini
saglamakla ylikiimlii olduklar sdylenebilir. Sonrasinda daha ger¢ek durumlar igin dile
maruz kalinacak ortamlarnn yaratmak Ogreticinin yapabilecegi etkinliklerdendir.
Ornegin, gergek bir maillesme 6rnegi, ya da hedef dildeki biriyle konusma imkan,
gazete dergi ya da televizyon haberleri, sosyal medya kullanimi ile bunlari
gerceklestirebilirler.

Konusma ve dinleme becerisi kadar okuma ve yazma becerilerinin de bir
yabanci dil 6grenmede Onemini yadsiyamayiz. Giiniimiizde sadece sozlii iletigim
olmamakla birlikte artik bir¢ok alanda yazili iletisim yollar1 da revagtadir. Gazeteler,
dergiler, sosyal medya, e-maillesmeler, bilgiye erismek i¢in kullanilan web siteleri gibi
bir¢ok kaynak kullanimi okuma becerisinin 6nemini vurgulamaktadir.

Okudugunu anlama disinda, okudugunu yazili sekilde aktarma becerisi
ozellikle ice doniik karaktere sahip dil 6grenicileri i¢in avantajli bir durumdur. So6zli
iletisim her ne kadar iletisimin en hizli yolu olsa da yazili iletisimin hata yapmada ve
kigilere bunlar1 fark edip diizeltme sans1 verdigi i¢in daha konforlu hissettirirken,
kisilerin kendilerini hata yapma korkusundan uzak daha 6zgiirce ifade etmelerini
saglamaktadir. Diger becerilerde oldugu gibi okuma ve yazma becerileri birbiriyle
biitiinlesmis sekilde dgrenilebilecek etkinliklerle sinifta yer alabilmektedir. Ornegin,
ogrencilerin hedef dilde okuduklari bir metnin 6zetlenmesini yazarak yapabilmeleri
hem okudugunu anlama, algilama, sentezleme becerilerini gelistirirken, hem de bunu
belli bir diizen, sira kurallar ve diisiince akis1 seklinde yaziya dokerek bir konu
hakkindaki goriis, diisiince ve hislerini yaziya aktarma becerilerini gelistirmis olurlar.
Gelisen teknoloji ve imkanlarla, 6grencilerin, hedef dilin konusuldugu iilkede dili
Ogreniyor olmalar1, yazili kaynaklara ulasmak agisindan bir engel teskil etmemektedir.
Ogrenciler internet yoluyla istedikleri kaynaklara ulasabilmekte ve bu kaynaklarla
ogretici hem sinif i¢i hem simif dis1 etkinlikler iireterek 6grencilerin otantik sekilde
hedef dile maruz kalmasini saglayabilmektedir.

Tiirk¢cenin yabanci dil olarak Ogretilmesinde, bir dile hakim olmanin
kosullarindan olan dort beceri edinimine bir biitiin olarak bakilmali ve her birine
gereken Onem verilmeli ve buna gore 6gretim adimlari, stratejileri ve etkinlikleri
belirlenmelidir. ister konusma ve dinleme isterse yazma ve okuma olsun hicbir beceri

digerinden daha iistiin ya da 6nemli degildir. Aksine bir becerinin gelisimi digerine



94

bagli oldugu gibi bir digerini de tetikleyebilir. Ornegin, okudugunu anlayabilen bir
ogrenciden okudugu ve anladigi metnin bir Gzetini yazmasi istendiginde okuma
becerisi yaninda yazma becerisini de gelistirmis oluruz. Buna ek olarak okudugu bir
metni ve dinledigi bir haberi birbirine baglayarak 6zet seklinde anlatmasi istenebilir.
Bu sekilde de hem okuma hem dinleme hem de konugsma becerilerinin gelisimine
katkida bulunmus oluruz. Tim beceriler bu anlatilanlarin 1s18inda bakildiginda
birbirine entegre sekilde gitmektedir. Bu asamada &grencilere bu becerilerin
edinilmesinin 6neminin Kkavratilmasi olduk¢a 6nemlidir ve burada en 6nemli rol
egitimcilere diismektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6greten egitimcilerin, baska kiiltiirlerden gelen bu
ogrencilere oncelikle Tiirk kiltiirii ile kaynastirma i¢in miimkiin oldugunca 6grencileri
gergek yasama dahil ederek egitim ortamlarini hazirlamalar1 gerekir. Ayni zamanda,
ogrencilere Tiirkceyi neden 6grenmeleri gerektigini ve bunun onlara saglayacagi
faydalar1 6grencilerle paylasilarak ogrencilerin Tiirkge O6grenimlerinde motivasyon
saglanmalidir. Motivasyon ve kayginin olmasi gerektigi kadar, etkisiyle dgrenciler,
dili 6grenme gerekliliklerinin farkina vararak siireci ciddiye alirlar. Bu da dil edinim
siireglerini olumlu yonde etkiler. Ayn1 zamanda, bir egiticinin 6zenli ve nokta atist
yaparak sectigi materyal ve etkinliklerin esliginde sinifta basarili bir dil edinimi ortami
yaratmasi kaginilmazdir. Her becerinin gelisimi igin 6zel etkinlikler olsa da genelde
bahsi gegen dil becerilerinin entegre sekilde gelistirilmesine yonelik etkinliklerin tercih

edilmesi yine 6gretici tarafindan gozden kagirilmamasi gereken 6nemli bir detaydir.
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EKLER

EK 1: Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi i¢cin Ornek Dinleme Ders

Plam

wel 00a 12020

YABANCILARA TURKCE DERSi GUNLUK DERS
PLANI (2.HAFTA)

BOLUM I: Unite 4

SURE

2 saat

DERS

TURKCE

SEVIYE

A2

TEMA

SELAMLASMA, TANISMA

BOLUM II:

DINLEME BECERISI Genel:
KAZANIMLAR Ogrenci/Kursiyer; giinliik hayatta kullanilan selamlagsma, kendini tanitma, hal

hatir sorma ve vedalagma, kisisel bilgileri, sevdigi spor ve oyunlara iliskin
kaliplar1 dinleme, konugma, okuma, yazma ifadelerini yerinde kullanabilir

Dinleme:

Ogrenci/Kursiyer; Alisveris konulu bir diyalogu simdiki zaman ve genis
zaman ifadelerini kullanarak hazirlaylp sunabilir. (Siparis verme,
aligveris listesi hazirlama)

b. Aligveris konulu bir diyalogda fiyat sorup sdyleyebilir.

¢. Bir menii hazirlayip diyalog ile sunabilir,

d. Resimde goriilen iki meniiyii fiyat yoniinden kiyaslayabilir.

e. Resimde goriilen iki restorani servis yoniinden kiyaslayabilir.

f. Resimde goriilen iki restoranin yemeklerini lezzet yoniinden kiyaslayabilir.

g. Lokanta veya benzeri yerlerde meniide istedigi ya da istemedigi seyleri
basit giinliik terimlerle ifade edebilir.

h. Yiyecek ve igecek ilgili kelimeleri ve terimleri kullanabilir.
i.Yiyecek ve igecek konusunda miktar ile ilgili glinliik ifadeleri kullanabilir.

j. Yiyecek ve icecek konusunda fiyat ve 6deme ifadeleri kullanabilir.

OGRENME-OGRETME Dogrudan Ogretim Yéntemi, [sitsel Dil Yontemi, iletisimsel Yaklasim, Beyin
YONTEM VE
TEKNIKLERI

firtinas1, gosteri, soru-cevap, drama-yaratici drama, ikili ve grup galigmalari,
egitsel oyunlar. Planli grup  ¢aligmalari, bireysellestirilmis 6gretim,
birlestirilmis beceriler, beceri gelistirme ¢aligmalar1 ydontem ve teknikleri
uygulanabilir.
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KULLANILAN EGITIiM
TEKNOLOJILERi ARAC
VE GERECLER

Bilgisayar, cep telefonu, projeksiyon, ders kitabi, video, dinleme pargalari,
okuma metinleri

DERS ALANI

Smif

ETKINLIiK SURECI

istenir.

1. Sinifa ilk giriste selam verilir, her bir 6grenci ile gbz temasi kurulur, beden dili kullanilir.
2. Ogretmen yiyecek ve igeceklerle ilgili kelimeleri vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okur.
3. Ogretmen dgrencilerin bu kelimeleri tekrar etmesini ister.

4. Diyaloglarda, metinde anlami bilinmeyen kelimeler bulunur-anlami tahmin edilir-sdzliikten
arastiriir-anlam dgrenilir ve anlamli-kuralli ctimle igerisinde kullanilir.

5. Ogrencilerden role-play yaparak bir restoran senaryosunu oynamalari istenir.
6. Ogrencilerin 6gretmenin smifa getirdigi bir restoran meniisii iizerine konusmalar istenir.

7. Ogrencilerin 6gretmenin smifa getirdigi bir aligveris diyalogu videosunu izleyip iizerine konusmalar

8.  Ogrencilerin hem okuduklar1 hem dinledikleri materyali yazarak ve konusarak 6zetlemeleri istenir.

Grupla Ogrenme
Etkinlikleri (Proje, gezi,
gozlem vb.)

Ogretmenin referans gosterecegi bir internet sitesinde tanisma sorularin ve
diyaloglari dinleyiniz ve bir arkadaginizla pratik yapiniz.

BOLUM 111

Olgme-Degerlendirme:
Bireysel ve grupla
0grenme 6lcme

Ders Kitabinda ilgili alistirmalarin cevaplandirilmasi, 6gretmenin sordugu
sorulara cevap verilmesi, yapilan role-play alistirmalarinda uygun diyaloglari
kurabilmesi, dort dil becerisinin ne oranda gelistigi, dort dil becerisini giinliik

degerlendirmeler yagsaminda ne derecede kullandig, bu dil becerilerini elestirel diigiinebilmede,
problem ¢ozebilmede, yaraticilikta ne derecede kullandigi, sosyal becerilerinin
ne kadar gelistigi goz onilinde bulundurulur.
BOLUM IV

Planin Uygulanmasina
iliskin Aqiklamalar

Dinlerken/izlerken 6nemli bulduklari ciimleleri, 6nemli bilgileri vb. not
almalar1 konusunda tesvik edilir.

Ogrencilerin kendi seslerini kendilerini tanitirken kayit alip ardindan
dinlemeleri tesvik edilir.

... Simf Ogretmeni
A
)
020

Okul Miidiirii
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EK 2: Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi I¢in Ornek Okuma Ders Plam

e/ 012020

YABANCILARA TURKCE DERSI GUNLUK DERS PLANI (10.HAFTA)

BOLUM I: Unite 4

SURE 2 saat

DERS TURKCE

SEVIYE Al

TEMA AILE ILISKILERI VE CEVRE
BOLUM II:

OKUMA BECERISi

KAZANIMLAR Genel:

Ogrenci/Kursiyer,

Aile ve akrabalarin karakter, fiziksel 6zellikleri, giysi ve aksesuarlari,
yasanilan ortamlara iligkin kaliplar1 dinleme, konusma, okuma, yazma
ifadelerini yerinde kullanabilir.

Okuma:
Ogrenci/Kursiyer,

a. Aile bireyleri, arkadaglarla ilgili basit ifade ve ibareleri igeren metni genel
olarak anlar.

b. Okudugu metindeki sesleri ayirt eder ve kelimeleri dogru okur.

c. Verilen ipuglarini kullanarak metinde gegen aile bireyleriyle ilgili tahminde
bulunur.

d. Okudugu metnin temasin1 ve ana fikrini seger.

e. Afig ve duyurulari okur, anlar.

f. Okudugu metindeki bilgiyi kendi kelimeleriyle anlatir.

g. Okudugu metin hakkinda soru sorar, sorulan sorulara cevap verir.

OGRENME-OGRETME

Dogrudan Ogretim Yéntemi, Isitsel Dil Yontemi, letisimsel Yaklagim, Beyin

TEKNOLOJILERi ARAC
VE GERECLER

YONTEM VE firtinas1, gosteri, soru-cevap, drama-yaratici drama, ikili ve grup ¢aligmalari,

TEKNIiKLERIi egitsel oyunlar. Planli grup ¢aligsmalari, bireysellestirilmis 6gretim,
birlestirilmis beceriler, beceri gelistirme ¢aligmalar1 ydontem ve teknikleri
uygulanabilir.

KULLANILAN EGIiTiM Bilgisayar, cep telefonu, projeksiyon, ders kitabi, video, okuma metinleri

DERS ALANI

Simif
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ETKINLiK SURECI

sorular ¢ikartmalari istenir.

1. Smufa ilk giriste selam verilir, her bir 6grenci ile gdz temasi kurulur, beden dili kullanilir.

2. Ogretmen dersin hedeflerini dile getirir.

3. Ogretmen vurgu ve tonlamaya dikkat ederek kitaptaki diyaloglari okur.

4. Diyaloglarda anlami bilinmeyen kelimeler bulunur-anlami tahmin edilir-sézliikten arastirilir-
anlamu 6grenilir ve anlamli-kuralli climle icerisinde kullantlir.

5. Ogrencilerden aile ile ilgili metni okumalari istenir.

6. Okuduklar1 metni kendi ctimleleriyle anlatmalari istenir.

7. Ogretmen okunan metinle ilgili dogru/yanlis sorular sorar.

8. Ogrencilerden 6gretmenin getirdigi bir metni okuyup, iginden arkadaslarina sormak {izere

Grupla Ogrenme
Etkinlikleri (Proje, gezi,
gbzlem vb.)

Sinif arkadaglarinizla "aile, arkadas, akraba" gibi basliklara gore verilen kisa
tanitim yazilarin1 okuyunuz ve sorulari cevaplayiniz.

BOLUM 111

Olgme-Degerlendirme:
Bireysel ve grupla 6grenme
olcme degerlendirmeler

Ders Kitabinda okudugunu anlama aligtirmalarin cevaplandirilmasi,
O0gretmenin smifa getirdigi bir 6zetleme alistirmasinin yapilabilmesi, bir
okuma pargasi i¢inde detay bilgilerin ¢ikarilabilmesi, dort dil becerisinin ne
oranda gelistigi, dort dil becerisini giinliik yasaminda ne derecede kullandig,
bu dil becerilerini elestirel diisiinebilmede, problem ¢6zebilmede, yaraticilikta
ne derecede kullandigi, sosyal becerilerinin ne kadar gelistigi g6z 6niinde
bulundurulur.

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina
Iliskin Aciklamalar

Bir diyalog ya da metni onemli bulduklar1 ciimleleri, 6nemli bilgileri vb. not
almalar1 konusunda tesvik edilir.

Ogrencilerin arkadaglariin yazdiklar1 yazilar kontrol amagh (peer-check)
okumalari tesvik edilir.

... Simf Ogretmeni
i
ceadd2
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Okul Miidiirii
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EK 3: Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi I¢in Ornek Yazma Ders Plam

e/ 012020

YABANCILARA TURKCE DERSI GUNLUK DERS PLANI (14.HAFTA)

BOLUM I: Unite 4

SURE 2 saat

DERS TURKCE

SEVIYE Al

TEMA ALISKANLIKLAR VE TERCIHLER
BOLUM I1:

YAZMA BECERISI

KAZANIMLAR Genel:

Ogrenci/Kursiyer;

Giinliik hayatta kullanilan selamlagma, kendini tanitma, hal hatir sorma ve
vedalagma, kisisel bilgileri, sevdigi spor ve oyunlara iliskin kaliplar1 dinleme,
konusma, okuma, yazma ifadelerini yerinde kullanabilir

Yazma:

Ogrenci/Kursiyer;

a. En sevdigi film, aktor /aktris, hayvan vb hakkinda basit ibare ve ifadeleri
kullanarak paragraf yazabilir

b. Hobi ve tercihlerini igeren basit ifade ve ibareleri dogru yazabilir

c. Rakamsal olarak verilen saatleri ¢izdigi saate yerlestirerek yazi ileifade
eder

d. Iletisim araglarmi kullanarak davette/6neride bulunur. E-Posta, sms,
kartpostal vb.

e.Giinliik faaliyetleri igeren resim albiimiinden yazili metin olusturur
f. Karigik verilen ciimleleri siraya koyarak paragrafyazar

g. Verilen isimler, ulagim vasitalari, ayrilma/varis saatlerini kullanarak
ctimleler olusturur.

OGRENME-OGRETME
YONTEM VE
TEKNIiKLERI

Dogrudan Ogretim Yontemi, Isitsel Dil Yéntemi, fletisimsel Yaklasim, Beyin
firtinas1, gosteri, soru-cevap, drama-yaratici drama, ikili ve grup ¢aligmalari,
egitsel oyunlar. Planl grup ¢aligmalari, bireysellestirilmis 6gretim,
birlestirilmis beceriler, beceri gelistirme ¢aligmalar1 yontem ve teknikleri
uygulanabilir.




113

KULLANILAN EGITIiM
TEKNOLOJILERi ARAC
VE GERECLER

Bilgisayar, cep telefonu, projeksiyon, ders kitabi, video, okuma metinleri

DERS ALANI

Siif

ETKINLIK SURECI

1. Smufa ilk giriste selam verilir, her bir 6grenci ile géz temasi kurulur, beden dili kullanilir.

2. Ogretmen grencilerin giinliik rutinleri hakkinda sorular sorar.

3. Ogretmen rutin bir giiniin anlatildig1 bir e-postay1 6grencilere tanitir.

4. Metinde ve dinlenecek parcada anlami bilinmeyen kelimeler bulunur-anlami tahmin edilir,
sozliikten arastirilir, anlami 6grenilir ve anlamli-kuralli climle igerisinde kullanilir.

5. Ogrencilerden e-posta drneklerini okumalari istenir.

6. Ogrencilerden karisik halde verilen ciimlelerin anlamh bir hale gelecek sekilde siralanmas istenir.

7. Ogretmenin getirdigi bazi kisimlar1 bos birakilmis bir metni doldurmalar istenir.

8. Okuduklar1 bir kisa paragrafla dinledikleri bir metnin yazili olarak 6zetini yazmalar1istenir.

Grupla Ogrenme
Etkinlikleri (Proje, gezi,
gozlem vb.)

Rutin bir giliniiniizii anlatan bir kisa paragraf yaziniz.

BOLUM 111

Olgme-Degerlendirme:
Bireysel ve grupla
0grenme 6lcme
degerlendirmeler

Verilen karisik climlelerin anlamli bir biitiin haline getirilebilmesi, 6gretmenin
sordugu sorulara cevap verilmesi, okudugunu yazil olarak 6zetleyebilmesi,
dinledigini ve okudugunu sentezleyerek yazabilmesi, dort dil becerisinin ne
oranda gelistigi, dort dil becerisini giinliik yasaminda ne derecede kullandigi,
bu dil becerilerini elestirel diisiinebilmede, problem ¢6zebilmede, yaraticilikta
ne derecede kullandigi, sosyal becerilerinin ne kadar gelistigi g6z 6niinde
bulundurulur.

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina
iliskin A¢iklamalar

Bir paragraf yazarken ihtiya¢ duyduklari 6nemli bulduklari ciimleleri, 6nemli
bilgileri vb. not almalart konusunda tesvik edilir.

Ogrenciler birbitlerinin yazdiklari yazilari ve dgretmenin sinifa getirdigi
ornek yazilar inceleyerek kontrol etmeleri i¢in tesvik edilir.

... Sif Ogretmeni
oee 2020

Okul Miidiirii
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EK 4: Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi I¢in Ornek Konusma Ders

Plam

v/ i 12020

YABANCILARA TURKCE DERSiI GUNLUK DERS PLANI (10.HAFTA)

BOLUM I: Unite 4

SURE 2 saat

DERS TURKCE

SEVIYE Al

TEMA YIYECEK VE ICECEKLER
BOLUM II:

KONUSMA BECERISi

KAZANIMLAR Genel:

Ogrenci/Kursiyer;

Giinliik hayatta kullanilan selamlasma, kendini tanitma, hal hatir sorma ve
vedalagma, kisisel bilgileri, sevdigi spor ve oyunlara iligkin kaliplar1 dinleme,
konusma, okuma, yazma ifadelerini yerinde kullanabilir
Konusma:

Ogrenci/Kursiyer;

Aligveris konulu bir diyalogu simdiki zaman ve genis zaman ifadeleri
kullanarak hazirlayip sunabilir (Siparis verme, aligveris listesi hazirlama).

b. Aligveris konulu bir diyalogda fiyat sorup sdyleyebilir.

c. Bir menti hazirlayip diyalog ile sunabilir,

d. Resimde goriilen iki meniiyii fiyat yoniinden kiyaslayabilir.

e. Resimde goriilen iki restorani servis yoniinden kiyaslayabilir.

f. Resimde goriilen iki restoranin yemeklerini lezzet yoniinden kiyaslayabilir

g. Lokanta veya benzeri yerlerde meniide istedigi ya da istemedigi seyleri
basit glinliik terimlerle ifade edebilir.

h. Yiyecek ve igecek ilgili kelimeleri ve terimleri kullanabilir.
i. Yiyecek ve icecek konusunda miktar ile ilgili giinliik ifadeleri kullanabilir.

j. Yiyecek ve icecek konusunda fiyat ve 6deme ifadeleri kullanabilir

OGRENME-OGRETME
YONTEM VE
TEKNIiKLERI

Dogrudan Ogretim Yontemi, Isitsel Dil Yéntemi, fletisimsel Yaklasim, Beyin
firtinasi, gosteri, soru-cevap, drama-yaratici drama, ikili ve grup ¢alismalari,
egitsel oyunlar. Planl grup ¢aligmalari, bireysellestirilmis 6gretim,
birlestirilmis beceriler, beceri gelistirme ¢aligmalar1 yontem ve teknikleri
uygulanabilir.
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KULLANILAN EGIiTIiM Bilgisayar, cep telefonu, projeksiyon, ders kitabi, video, okuma metinleri
TEKNOLOJILERi ARAC
VE GERECLER

DERS ALANI Sinif

ETKINLIK SURECI

1. Smufa ilk giriste selam verilir, her bir 6grenci ile géz temasi kurulur, beden dili kullanilir.

2. Ogretmen yiyecek ve igeceklerle ilgili kelimeleri vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okur.

3. Ogretmen grencilerin bu kelimeleri tekrar etmesini ister.

4. Diyaloglarda, metinde anlami bilinmeyen kelimeler bulunur, anlami tahmin edilir, sozliikten
aragtirilir, anlam 6grenilir ve anlamli-kuralli climle igerisinde kullanilir.

5. Ogrencilerden role-play yaparak bir restoran senaryosunu oynamalari istenir.

6. Ogrencilerin dgretmenin sinifa getirdigi bir restoran meniisii {izerine konusmalari istenir.

7. Ogrencilerin 6gretmenin smifa getirdigi bir alisveris diyalogu videosunu izleyip lizerine
konusmalar istenir.

8. Ogrencilerin hem okuduklar: hem dinledikleri materyali yazarak ve konusarak 6zetlemeleri

istenir.
Grupla Ogrenme Bir restorana gittiginizde siparis vermek i¢in yapacaginiz olasi bir diyalogu
Etkinlikleri (Proje, gezi, bir arkadasinizla pratik yapiniz.

gozlem vb.)

BOLUM 111
Olgme-Degerlendirme: Ders Kitabinda ilgili alistirmalarin cevaplandirilmasi, dgretmenin sordugu
Bireysel ve grupla sorulara cevap verilmesi, yapilan role-play alistirmalarinda uygun diyaloglari
0grenme 6lcme kurabilmesi, dort dil becerisinin ne oranda gelistigi, dort dil becerisini giinliik
degerlendirmeler yagaminda ne derecede kullandig, bu dil becerilerini elestirel diigiinebilmede,
problem ¢dzebilmede, yaraticilikta ne derecede kullandigy, sosyal becerilerinin
ne kadar gelistigi g6z oniinde bulundurulur.
BOLUM 1V
Planin Uygulanmasina Dinlerken/izlerken/okurken 6nemli bulduklar ciimleleri, 6nemli bilgileri vb.
iliskin Aqiklamalar not almalar konusunda tegvik edilir.

Ogrencilerin kendi seslerini kendilerini tanitirken kayit alip ardindan
dinlemeleri tesvik edilir.

Ogrencilerin ailesi, arkadaslari ile 6grendigi climleleri konusma pratigi
yapmasina tesvik edilir.

... Simf Ogretmeni
..de 2020

Okul Miidiirii
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